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 الملخص:

عليمي الموجّه لمتعلمي العربية  البحثروم ي ا، وتم تقسيمبوصفها تحليل الخِطاب التَّ  تداوليا
ا
 هلغة ثانية تحليلً

وخمسة مطالب، هي: المطلب الأول الأمر، المطلب الثاني النهي، المطلب الثالث الاستفهام، المطلب  تمهيدمقدمة و  إلى

ة ال أن وتوصل إلى: الرابع النداء، المطلب الخامس خطاب التوجيه في الحث على طلب العلم.  ستراتيجية الخِطابيَّ

ة، كما تمثلت في عنوانات تلك النصوص، و   تمثلت في النصوص القرائيَّ
ّ
ة ل اجتماع ال قد شك ستراتيجيات الخِطابيَّ

عليمي في نصوص المدونة.  ة على نصوص المدونة، وهي الغلبة غلبت ال و وتنوعها هيكلَ الفعل التَّ وجيهيَّ ستراتيجية التَّ

ة أبرز الموضوعات ة والمجتمعيَّ ة والسلوكيَّ ة السائدة؛ إذ مثلت القيم الدينيَّ التي عُني  التي لاءمت الاتجاهات الموضوعيَّ

عليمي. ة في نصوص المدونة، تمثل ذلك في تقديم الثقافة العربية بمختلف  بها الخِطاب التَّ داوليَّ ظهر الاعتناء بالتَّ

صورها وأشكالها، وتوظيف الأساليب المتضمنة للًنزياحات التي كان مسوغها الثقافة العربية والقيود المجتمعية. 

ة جانبين؛ الجانب الأول يكمن فيما يقتضيه السياق، ستراتيجيات الخِطابيَّ حضور ال أخذ  عليميَّ ة في النصوص التَّ

خاطب التي يعتمدها متحدثو  عليمي، وما يستلزمه من تنوع لغويّ، ونقلٍ لطرائق التَّ والآخر فيما يستدعيه السياق التَّ

ة، فحضور  راسة هو بحد ذاته غاية تعإالعربيَّ اتها ستراتيجية الخِطاب في مدونة الدِّ ة؛ إذ مثلّ إتقان المتعلم لآليَّ ليميَّ

ة ال  ا، ومن هنا تظهر خصوصيَّ ا تعليميا
ا
ة الموظفة في خِطاب تعليم ووسائلها وبواعث توظيفها هدف ستراتيجية الخِطابيَّ

 ثانية.
ا
ة لغة  العربيَّ

 الخطاب.، تحليل الخطاب التعليمي ،ستراتيجية التوجيهيةال  ،التداولية الكلمات المفتاحية:

                                                           
 المملكة العربية السعودية. -جامعة المام محمد بن سعود السلًمية  -معهد تعليم اللغة العربية  -قسم علم اللغة التطبيقي  -طالبة دكتوراه  *

راسة د - ستراتيجية التوجيهية في الخطاب التعليمي الموجّه لمتعلمي العربية لغة ثانيةال  ،العنزي، إلهام بنت دالش: للاقتباس

 . 343-363: 2222، 61، مجلة الآداب للدراسات اللغوية والأدبية، كلية الآداب، جامعة ذمار، اليمن، عتداولية

ا لشروط الرخصة ) © شر هذا البحث وفقا
ُ
بنسخ البحث وتوزيعه ونقله بأي شكل من الأشكال، كما تسمح ، التي تسمح Attribution 4.0 International (CC BY 4.0ن

جريت عليه.إبتكييف البحث أو تحويله أو الضافة 
ُ
 ليه لأي غرض كان، بما في ذلك الأغراض التجارية، شريطة نسبة العمل إلى صاحبه مع بيان أي تعديلًت أ
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Abstract: 

This study aims to provide a pragmatic analysis for the teaching discourse designed for 

learners of Arabic as a second language. The study is organized into an introduction and five sections. 

The first section deals with imperative aspects. The second section discusses prohibitive aspect, while 

the third part is concerned is concerned with interrogatives. The fourth section is dedicated to 

vocative aspect, whereas the fifth section addresses the issue of persuasive, urging guidance the 

pursuit of knowledge. The study showed that the discursive method was evident in the reading texts 

and their topics, with guiding strategy as the most prevalent and fit for the topics covering religious, 

behavioral and social values. Pragmatics was of an importance in showcasing Arab culture and social 

restrictions in various forms. Discursive strategies in educational texts came in two aspects: the first is 

context-bound and the other relates to teaching context requirements in terms of linguistic diversity 

and communicative methods adopted by Arabic speakers. Mastering discursive strategies and 

purposes proved to be an educational aim, making it an effective method employed in teaching Arabic 

as a second language. 
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 :المقدمة

ة  غويَّ
ُّ
سانيات الحديثة انتقالات عديدة كان أظهرها الانتقال من دراسة البنية الل ِ

ّ
شهدت الل

ساني صوب  ِ
ّ
رس الل ة الدَّ داوليَّ  عن سياقها إلى دراستها في ضوء ظروف النتاج، فقد وجهت التَّ

ا
معزولة

واصلي وأقطاب  ياق التَّ ص عن السِّ عاطي مع النَّ ا في التَّ ا منهجيا لة انزياحا ِ
ّ
ة ممث واصليَّ العملية التَّ

ظريات التي تتقاطع معها في الانطلًق  ة، وهي النَّ سانيَّ ِ
ّ
ظريات الل المناهج المتعارف عليها في غيرها من النَّ

واصلي،  حليل، ولكن باجتثاث الأخيرة من سياقها التَّ ة في التَّ غويَّ
ُّ
وحصرها في إطارها من البنية الل

غويّ 
ُّ
 .الل

ص، فقد شرعت   ة أداتها في استخلًص دلالات النَّ غويَّ
ُّ
ولئن جعلت تلك المناهج البنية الل

لفظ أدواتٍ  زت على التَّ ياق وما يحتويه من أطراف وظروف وبواعث حفَّ ة في استدعاء السِّ داوليَّ
في  التَّ

 استجلًء دلالات الخِطاب.

مثلكما 
ُ
ة ت ة لغير أهلها وسيلة أساسيَّ ة في ميدان تعليم العربيَّ عليميَّ وأداة فاعلة  ،المقررات التَّ

ربويون 
َّ
غويون في هذا الميدان من رؤى وأهداف،  ،في تحقيق ما ينشده الت

ُّ
عليميّ والل ر التَّ وإن بلغ المقرَّ

ل ما بلغ من الأهمية والاعتماد في هذا الميدان، فإنَّ أهميته ومكانته مُ 
َّ
ة من محتواه الذي شك ستمدَّ

ص صلبه ه في  ،النَّ ر تعليميّ، فإنَّ  لجوهر أيِّ مقرَّ
ا
لً ِ
ّ
ص المتحققة في كونه ممث ومادته، فعلى أهمية النَّ

غة، وخلًصة ما كان عليه وما صار إليه ذلك 
ُّ
ياق ينطوي على صور من ثقافة مجتمع الل هذا السِّ

م المجتمع، علًوة على اختزاله لتصورات من ِ
ّ
شئه واعتقاداته، وما يتبنى من أفكار، كما ينقل للمتعل

غة، وتبدلاتها وفق السياقات المتعددة. 
ُّ
خاطب التي يسلكها متحدثو الل  طرائق التَّ

راسة البحث عن واحدة من هذه الطرائق وهي ال  ة ستراتيجيولأهمية ذلك تناولت هذه الدِّ

عليم سة للخِطاب التَّ لة لملًمحه التوجيهية؛ بوصفها مؤسِّ ِ
ّ
 ثانية، ومُشك

ا
ة لغة ه لمتعلمي العربيَّ يّ الموجَّ

عليمي في مستوياته  ص التَّ ة التي تناولت النَّ غويَّ
ُّ
ة والل ربويَّ

َّ
ة، فعلى الرغم من وفرة الدراسات الت داوليَّ التَّ

 
ا
ة لغة ة محدودة في ميدان تعليم العربيَّ داوليَّ ا تقدمه التَّ ثانية، وفي استقراء  المختلفة، تبقى الفادة ممَّ

ة لتعليمها.  النصوص المعدَّ

ة غة العربيَّ
ُّ
عدُّ نصوص سلسلة تعليم الل

ُ
عليمي لمعهد تعليم  أحد نماذج (2224) وت الخطاب التَّ

ة في جامعة المام غة العربيَّ
ُّ
عليميّ  محمد الل واصل التَّ ة، فهي شكل من أشكال التَّ بن سعود السلًميَّ
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ة والمعرفيّ، دفعت للتَّ  لت البواعث الدينيَّ
َّ
ة التي مث ياقيَّ لفظ به عدد من المسوغات والبواعث السِّ

ر  ِ
ّ
ياق، ومؤث ر بالسِّ ِ

ّ
ا منها؛ لذا فهو متأث ة جزءا ة فيوالقوميَّ ا لما يمتلكه من سلطة علميَّ ه، نظرا

أثير في المتعلم المتلقي لهذا الخطاب ة تفرض صورة من صور التَّ ساتيَّ  .ومؤسَّ

ة على مستوى ذلك المتعلم، ثم في امتداد رقعة   ة وثقافيَّ ة ومعرفيَّ  لنقلة لغويَّ
ٌ
ه مُحدِث كما أنَّ

نة لدراستي؛ لكونها  لسلة مدوَّ ثيها؛ ولذلك اخترتُ نصوص هذه السِّ ة وزيادة عدد متحدِّ غة العربيَّ
ُّ
الل

ة حققت إ ا في سياق إنتاجه، فهو صادر من مؤسسة تعليميَّ ا متميزا نجازات مشهودة في ميدان خطابا

ا له قيمته في هذا الميدان. ها كانت ولا تزال منبرا  ثانية، كما أنَّ
ا
ة لغة غة العربيَّ

ُّ
 تعليم الل

 ثانية
ا
ة لغة غة العربيَّ

ُّ
رات تعليم الل ن في مقرَّ ص المدوَّ  ،وتأتي أهمية هذا البحث من دراسته للنَّ

ص ئ النَّ ة بين مُنش ِ  وسيلة تواصليَّ
لا عليه دخلً الذي عُدَّ للمتلقي، كما  امهم الغوي وقارئه، ومُعوَّ

راسة على ما استجدّ في ميدان  ص؛ إذ تقف هذه الدِّ
تستمدّ أهميتها من وقوفها على تأثير هذا النَّ

واصلي، إستراتيجيتحليل الخِطاب من  ة، أثبتت قدرتَها على رفع المستوى التَّ ات وتقنيات خطابيَّ

عليمي، كما أنها تروم الكشف عن والفهام، والقناع، وال ص التَّ حقق من استثمارها في رفع كفاءة النَّ تَّ

ة التي بلورت ال  ربويَّ
َّ
ة والت عليميَّ  . ة التوجيهيةستراتيجيالمقاصد التَّ

اااة للنااااطقين بغيرهاااا،  أماااا مدوناااة الدراساااة فهاااي غاااة العربيَّ
ُّ
اااة مُخصصاااة لتعلااايم الل سلسااالة تعليميَّ

 
ُّ
ادتصدر عن معهد تعليم الل اة بجامعاة الماام محمَّ قادم  غة العربيَّ

ُ
ة، وت  أجنيياة -بان ساعود السالًميَّ

ا
لغاة

اة، وقاد  -وثانية ابعة للجامعة، وتشامل أرععاة مساتويات تعليميَّ ة في المعاهد التَّ للكبار من متعلمي العربيَّ

اا، وصادرت الطبعاة الأولاى من هاا عاام اشترك في تأليفهاا فرياق متكامال يفاوق عاددهم الخمساين متخصصا

 .(1)ه6421ه، تلتها الطبعة الثانية عام 6421

ة سااتراتيجية الخطابيااة، وال سااتراتيجييشاامل تعريفااا با   تمهياادوقااد جاااءت خطااة هااذا البحااث فااي 

ةالتوجيهية، والأ  مهيد الحديث عان وساائل ال ، فعال الكلًميَّ التوجيهياة فاي الخطااب  ةساتراتيجيويتبع التَّ

 التعليمي. 

 الدراسات السابقة:

اة  اة فاي الخِطاااب  -حساب علام الباحثااة-لا توجاد دراساات تداوليَّ وجيهيَّ اة التَّ تحلال الأفعاال الكلًميَّ

ة لغة ثانية.  ه لمتعلمي اللغة العربيَّ عليمي الموجَّ  التَّ
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 ـتمهيد:ال

 :ات الخِطابإستراتيجيمفهوم 

 ة العام:ستراتيجيمفهوم ال 

ا وبخاصة  ةستراتيجييُعدُّ مصطلح ال 
ا
ة حديث غة العربيَّ

ُّ
من المصطلحات الدخيلة التي ولجت الل

ة، وقد ارتبطت دلالتها الأصلية وانحسرت في حدود ميدانها الأول وهو المجال  داوليَّ علم اللسانيات التَّ

ة منذ منتصف القرن التاسع عشر ستراتيجيالعسكري، إلا أنَّ دلالتها المعاصرة توسعت، فلم تعد ال 

بفنون الحرب والمجال العسكري والسياس ي، بل تجاوزت هذا المفهوم إلى مفاهيم أخرى،  ترتبط

، ولعلَّ أبرزها الميدان (2)السياس ي العسكري ليشمل ميادين عديدةواستعير هذا اللفظ من المجال 

داولي. ربوي والميدان التَّ
َّ
 الت

ة التي( Trategos)الستراتيجية إلى كلمة تعود دلالة مصطلح و  تعني الفن العام  اليونانيَّ

(General)(3) ، ات، فمن دونها لا يمكن أن ستراتيجيالتي تحيلنا إلى تلك المهارات التي يتطلبها بناء ال و

 .ة وإن توفر الجانب المعرفيإستراتيجيتتشكل أيُّ 

وقد وردت لهذا المصطلح تعريفات كثيرة تستعص ي على الحصر؛ ويعود ذلك إلى اختلًف  

عريفات يلحظ أنها تتقارب  الميادين التي استعارت هذا اللفظ وكثرتها، والمتأمل في العديد من هذه التَّ

ا ة "خطة" يروم مخططها هدستراتيجيإلى أنَّ ال  تفاوت من جانب آخر؛ فمعظمها أشارمن جانب وت
ا
ف

كر-لا أنَّ هذه التعريفات بعينه، إ
ُ
تختلف من حقل إلى آخر، ومن مجال إلى آخر، فكل مجال  -كما ذ

مَّ تفاوتت ستراتيجيمن هذه المجالات يضفي على تعريفه لل 
َ
ا من ملًمحه وخصائصه، ومن ث ة بعضا

 تعريفاتها باختلًف هذه المجالات وتباينها.

ها: "علم وفن وضع الخطط العامة ة في الموسو ستراتيجيوقد عُرِّفت ال  ة بأنَّ عة السياسيَّ

المدروسة بعناية والمصممة بشكل متلًحق ومتفاعل ومنسق لاستخدام الموارد لتحقيق الأهداف 

ها: "نظرية استخدام المعارك كوسيلة للوصول إلى (4)الكبرى" ، وفي المجال ذاته عرّفها )كلًوسيفتز( بأنَّ

 .(5)هدف الحرب"

ا لمصطلح آخر وقد استخدم هذا المصطلح في الم  هو مصطلح "التكتيك" جال العسكري ملًزما

ه "فن قيادة القوات في المعركة"  .(6)الذي يُعرف بااأنَّ
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ة لديهم عمل يقوم بإعداده القائد، أو من يقوم مقامه قبل الولوج إلى التجربة ستراتيجيفا  

إن صحّت -من موارد وإمكانات تتواءم مع هذا العمل، فهي  التي يتوخى القيام بها، بتوظيف ما يمتلك

ة، فمن دون هذه  -المشابهة بمثابة خارطة الطريق التي تقود المنفذ نحو الأهداف السياسيَّ

ا وقد لا يُنجِز العمل بالشكل المطلوب.ستراتيجيال   ة يظل هائما

هااا:وهااي كااذلك فااي مفهومهااا العااام حيااث عُرّ  منسااق للوصااول إلااى هاادف كاال فعاال قصاادي " فاات بأنَّ

ها: "طرق محددة لتناول مشكلة ما، أو القيام بمهمة من المهمات، (7)معين" عرف كذلك بأنَّ
ُ
، ويمكن أن ت

أو هي مجموعة عمليات تهدف إلى بلوغ غايات معينة، أو هي تدابير مرسومة من أجال ضابط معلوماات 

 .(8)محددة والتحكم بها"

عريفات السابقة يتضح أنَّ   :على شقين تكون ة مهما اختلف ميدانها، إستراتيجيأيَّ  من التَّ

الأول منهما يتحقق بالتخطيط، وهو جانب ذهني، وثانيهما يتمثل في الواقع المادي الذي تتبدّى فيه 

ة، وكلً الشقين معتمد بشكلٍ مباشر على الامُخطِط الذي لا يخطط بمنأى عن الظروف ستراتيجيال 

ه لا يخطط بمنأى عن (9)وما يتوفر لديه من إمكانات تضمن له تحقيق أهدافه ،المحيطة . كما أنَّ

خبراته وتجاربه التي عاشها وعايشها في ظروفٍ مشابهة، وهي الخبرات والظروف التي كان من نتائج 

 ة الحديثة.ستراتيجيإعمالها والرجوع إليها ال 

المتسقة التاي يساير وفقهاا الفارد أو المجتماع أو ة هي منظومة من الجراءات ستراتيجيوعليه؛ فا  

المؤسسة؛ لتحقيق ما يصبو إليه من أهداف وما يتطلع إلياه مان غايااتٍ ياروم تحقيقهاا، والموضاوعة فاي 

 .ضوء تلك الأهداف والغايات، والامُخطط لها بدقة لتتوافق وإمكانات ذلك الفرد

سانيات اتيجيستر وقد استعيرت هذه الدِلالة التي يحملها مصطلح ال  ِ
ّ
دخلت في الل

ُ
ة وأ

ة معينة، نحو متلقٍ  وجه الخِطاعي الذي يسلكه المرسل في ظروف سياقيَّ ة؛ للشارة إلى ذلك التَّ داوليَّ التَّ

أو عدة متلقين، وذلك بالتحكم والتنسيق بين الأفعال الكلًميّة من أجل الحصول على القناع 

أثير  .(10)والتَّ

 في الخِطاب: ةستراتيجيمفهوم ال 

اة ماع ال ستراتيجيتشترك ال  ات الأخارى بالمفااهيم الساابق ذكرهاا؛ فهاي خطاة ساتراتيجية الخِطابيَّ

غاااااة والخطااااااب، وهاااااذا ماااااا يُميّاااااز هاااااو فاااااي المقاااااام الأول وموجهاااااة لتحقياااااق هااااادف معاااااين، إلا أنَّ مجالهاااااا 
ُّ
الل
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ااة عاان غيرهااا ماان ال سااتراتيجيال  ااا أحااد الباااحثين بقولااه: "إنَّ ات، ومااا أشااار إليااه سااتراتيجية الخطابيَّ أيضا

ا إلا إذا كاناااات النشاااااطات الخطابيااااة ميسااااوطة لتحقيااااق أهاااادافها سااااتراتيجيمصااااطلح ال  را ة لا يكااااون مُباااارَّ

ة أو إساااااااتراتيجيالخاصاااااااة، والتاااااااي تأخاااااااذ فاااااااي مقاماااااااات معيناااااااة أهمياااااااة  ة. وعكاااااااس النشااااااااطات العساااااااكريَّ

اااة  غويَّ
ُّ
ة، فاااإن النشااااطات الل ة أو الاقتصااااديَّ متميااازة باااالنظر إلاااى أنَّ مجماااوع أو أغلاااب الوساااائل السياسااايَّ

ة"ستراتيجيالظاهرة في إطار استعمال ال   .(11)ة هي وسائل لسانيَّ

ةستراتيجيال  .أ   ة الخِطابيَّ

ها: "المسلك المناسب الذي يتخذه المرسل للتلفظ بخطابه، ستراتيجيتعرف ال  ة بأنَّ ة الخِطابيَّ

التي تؤدي لتحقيق أهدافه، من خلًل استعمال  مقاصدهنفيذ إرادته، والتعبير عن من أجل ت

لفظ بعناصره المتنوعة، ويستحسنه  ة، وفقا لما يقتضيه سياق التَّ غويَّ
ُّ
ة وغير الل غويَّ

ُّ
العلًمات الل

 .(12)المرسل"

ها: "طريقة في  فها بأنَّ عريف السابق؛ إذ عرَّ ا عن هذه التَّ ولا يختلف تعريف محمد يونس كثيرا

ة بسيطة أو مركبة إلى استثمار بعض المعطيات الوضعية أو السياقية أو التعبير ترتب ط بخطة ذهنيَّ

القدرات المنطقية أو الأصول التخاطبية أو الوسائل الخطابية المتاحة أو أكثر من نوع منها لتحقيق 

 .(13)غاية أو أكثر من غايات التخاطب"

خااااط ي"  فااي حاااين كاااان اختلًفاااه مااع ساااابقه فاااي المصاااطلح نفسااه؛ إذ يااارى  أنَّ مصاااطلح "المسااالك التَّ

ة"، حياااث يقاااول: "غيااار أنناااا آثرناااا اساااتخدام مصاااطلح ساااتراتيجيأقااارب إلاااى هاااذا المفهاااوم مااان مصاااطلح "ال 

ة يتضاامن معناى التخطاايط الاادقيق بعيااد إسااتراتيجيالمساالك لعاادد ماان الأساباب، ماان بينهااا أن مصاطلح 

ذلك من طول الزمن والتأني، وهو وإن وجد في بعاض الخطاباات، ولاسايما النصاوص  المدى وما يتطلبه

ه يكاد يغيب في معظمها"  .(14)المكتوبة فإنَّ

غة 
ُّ
استظهر محمد يونس في كتابه )تحليل الخطاب وتجاوز المعنى(، معنى المسلك في معاجم الل

. ورغم (15)الطريق، الطريقة، والمذهبوكتب التراث، فوجد أنَّ معناه يدور حول ثلًثة معانٍ هي: 

قارب بين هذه المعاني وما يحمله مصطلح ال  ا بينهما في دلالتهما على فإة، ستراتيجيالتَّ نَّ هناك تفاوتا

خطيط أو الخطة الذي يحمله مصطلح ال  ة، ستراتيجيالمفهوم؛ فالمعاني الثلًثة لا تحمل معنى التَّ

 المصطلح.وكان ذلك من أسباب عدم اختياره لهذا 
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خطيط  ة وتوفره في بعضٍ  -لا غيابه  -وأتفق مع الباحث في ضعف التَّ في بعض الأنماط الخِطابيَّ

ا-ة ستراتيجيمنها، إلا أنَّ مصطلح ال 
ا
ا مستحدث

ا
يُعدُّ المصطلح الأنسب والأقرب  -رغم كونه لفظ

لية التي تندرج 
ُ
ه ينتمي إلى قائمة الألفاظ الك ة ومنها هذه الدِراسة؛ لأنَّ داوليَّ راسات التَّ وظيف في الدِّ

للتَّ

ات  .تحتها العديد من الطرائق والوسائل والآليَّ

راسة ومثيلًتها ال   ة ستراتيجيفحين تتناول هذه الدِّ ضامنيَّ درج  -ل المثالعلى سيي-ة التَّ
ُ
ها ت فإنَّ

ة التي لا يُعدُّ من الملًئم إدراجها تحت مصطلح المسلك؛  ات الخِطابيَّ تحتها العديد من الوسائل والآليَّ

ا، ولا يُعبر عما ينضوي تحته.  ا جامعا
ا
ه لا يُعدُّ لفظ  لأنَّ

ة في هذه الدراسة، ستراتيجيما دفعني إلى اختيار مصطلح ال هو وهذا  إلى أنَّ  إضافةة الخِطابيَّ

 الذيوع والانتشار. وأهم خصائص المصطلح العلمي وهمصطلح )المسلك( يفتقد 

ةستراتيجيال  .ب  وجيهيَّ
َّ
 ة الت

اته الملًءات   واصل متعدد المقاصد، يُامرر المرسل عبر وسائله وآليَّ وجيه شكل من أشكال التَّ التَّ

ة، ة، أو إقناعيَّ ا على الامتثال لأمرٍ ما، أو غير  والأوامر التي تفصح عن مقاصد تقويميَّ
ا
أو تتضمن حث

ة التي يقوم بها المرسل بدرجات  ها: "كل المحاولات الخطابيَّ ة بأنَّ وجيهيَّ ذلك. وقد عُرفت الأفعال التَّ

أثير في المرسل إليه ليقوم بعمل معين في المستقبل"  .(16)مختلفة للتَّ

ا علااى المتلقااي بشاكلٍ أو باا خر ة أن يفاارض عبار خِطابااهسااتراتيجيياروم مسااتعمل هاذه ال  ااا (17)قيادا ، متجنبا

اا ماان الااود بينااه  ة التااي مان شااأنها أن تحاادث نوعا واصااليَّ ااات التَّ هااذيب واسااتعمال الوساائل والآليَّ مبااد  التَّ

ااة، ويعااود ذلااك إلااى  وبااين ذلااك المتلقااي؛ إذ إنَّ هناااك سااياقات لا يناساابها هااذا النااوع ماان الوسااائل الخِطابيَّ

ة التوجي أدب في كثيار مان الساياقات، ومنهاا علاى ساييل المثاال ساياقات النصاح والتحاذير أولويَّ ه على التَّ

 .(18)وغيرها

ة التي  واصليَّ ومن الجدير بالذكر أنَّ الخطاب التوجيهيّ هو خطابٌ تفرضه طبيعة العملية التَّ

ة الارتكاز على الموقع السلطويّ؛ فالمرسل في هذه ال  ا  ةستراتيجيسمتها الأساسيَّ يتعامل مع المتلقي وفقا

ة التي خوّلتللترا ة الاجتماعيَّ وجيه؛ إذ يكون "استعمال ال تييَّ ا عن ستراتيجيه هذا التَّ ة نابعا ة التوجيهيَّ

علًقة سلطويّة بين طرفي الخطاب، وتتفاوت هذه العلًقة من التباين الشديد حتى التقارب 

 من عوامل نجاح ال 
ا
ة، فلو كان طرفا الخطاب على درجة يستراتيجالملموس، وتشكل عاملً ة التوجيهيَّ
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ه يعلم أنه لن يفلح في استعمالها، ولن يستطيع أن إستراتيجيواحدة، لاستعاض المرسل ب ة أخرى؛ لأنَّ

 .(19)ينجز بها فعلً ما"

وجيهي،  وعلى الرغم من أنَّ السلطة تعد المسوغ الأبرز من بين المسوغات الأخرى للخطاب التَّ

ا لبنائه. نَّ دورهافإ ا أساسيا
ا
وجيهي ونجاحه، وليست شرط  يكمن في مقبولية الخطاب التَّ

ة؛ يتصل المعيار الأول  وجيهي محكوم بمعايير سياقيَّ  منها وعليه فتحقق نجاح الخطاب التَّ

فاوت الذي يستتبع سلطة المرسل على  بالسياق المقامي، ويشترط وجود التفاوت الطبقي، ذلك التَّ

فاعلي الذي يكمن في الاتكاء على هذه الطبقية  المتلقي، ويرتبط غوي التَّ
ُّ
المعيار الثاني بالسياق الل

وجيهي؛ إذ من  لطة في نجاح الخطاب التَّ حاور مع الآخر، ومن هنا يجيء دور تفعيل السُّ لطة في التَّ والسُّ

لطة أمام مالكها، فلً يُعد التَّ  ا الممكن أن يتحقق هذا الخِطاب على لسان فاقد السُّ وجيه حينها ناجعا

 إلا نادراا
ا
 .أو مقبولا

فعّ  
ُ
لطة لكنها لا ت غيّ  ،لوفي سياقات أخرى تحضر السُّ

ُ
 ب ملًمحها في الخِطاب، فلً خطابوت

علت بأي شكل من الأشكال، فإنَّ الخِطاب حينها توجيهيا 
ُ
لطة وف ا بتغييبها، لكن إذا حضرت السُّ ا ناجعا

ا بامتياز. ا توجيهيا  يكون خطابا

وجيهيّة هي: "ال ستراتيجيذلك يتضح أنَّ ال ومن  ة التي يتخذها المرسل ستراتيجية التَّ ة الخطابيَّ

في خطابه لغرض إرسال رسالة توجيهية للمتلقي، تقتض ي إنجاز عمل مستقبلً، تكون بشكل مباشر 

وجيهي من غالبا من غير تلميح ولا مراعاة لقواعد التضامن أو اللباقة، وسمتها البلًغ بالمضمون الت

المرسل بها تقديم توجيهات  ة التي يرغبستراتيجي. كما يمكن تعريفها بأنها: "ال (20)أقصر طريق"

 .(21)إليه" ونصائح وأوامر ونواهٍ يفترض أنها لصالح المخاطب أو المرسل

 ج. الأفعال الكلامية

ة بمهمة بناء هيكل  عليمياضطلعت الأفعال الكلًميَّ في هذه المدونة؛ بوصف  الخطاب التَّ

لفظ به عدد من  أثير في المتلقي، وقد حفز على التَّ ا في سياق تواصلي لغاية التَّ ا صادرا نصوصها خطابا

لفظ به إلى طبيعة المتلقي، وحاجاته ومستواه  ة، فهو خطاب منظور قبل التَّ المسوغات السياقيَّ

عليمي، وهي عوامل أسهمت باجتماع ة في ها التَّ ة والأفعال الكلًميَّ تشكيل مقاصد المرسل الفرعيَّ

داولي، ونقله إلى مستوى أعلى مما كان عليه  غوي التَّ
ُّ
أثير في المتلقي على المستوى الل ة؛ وذلك للتَّ الجزئيَّ
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 لحظة تلقيه هذا الخطاب. 

اة لايس مجارد أداة  عليماي مان منظاور نظرياة الأفعاال الكلًميَّ لتواصال المعلام وعليه فالخطاب التَّ

لفااات واختيااارت لتااادوَّ 
ُ
ن ضااامن مقاااررٍ دراسااا ي، إنماااا هاااو ماااع الماااتعلم داخااال اجااارة الدراساااة، أو نصاااوص أ

ة لتغيير واقع خارجي. عليميَّ  وسيلة المعلم وواضعي المقررات التَّ

ااا ااات الخطابيَّ اااة والآليَّ غويَّ
ُّ
واصاال لا غاياااة فااي ذاتهاااا، كاناات الوسااائل الل غاااة وساايلة للتَّ

ُّ
ة ولمااا كاناات الل

غاااة، وهاااذا ماااا  اساااتعمالها دالا كاااانو  ،مبرهناااة
ُّ
علاااى مقاصاااد منتجهاااا، فمِااان الغاياااات والمقاصاااد تتشاااكل الل

ل غايااة الفهااام أولااى غاياتااه؛ فقااد أسااهمت 
ّ
عليمااي الااذي تشااك وجيااه فااي هااذا السااياق التَّ يُفساار حضااور التَّ

ة لكونها وسيلة في هذا السياق في إضفاء سمة البيان وجيهيَّ والوضوح على نصوص المدوناة،  الأفعال التَّ

اااة المتمثلاااة  عليميَّ اااا لمقاصاااده التَّ فاااي وهاااي السااامة التاااي ارتضااا ى منشااا ئ الخطااااب اتساااام خطاباااه بهاااا؛ تحقيقا

 الفهام.

اااالطوي  كمااااا أنَّ لصاااادور هااااذا الخطاااااب ماااان طرفااااه الأعلااااى رتبااااة، وارتكاااااز منشاااائه علااااى الموقااااع السُّ

وجياه الا ا فاي حضاور التَّ اة أثارا اة الخطاااب؛والمرتباة الوظيفيَّ  ذي دعّماات الحاجاة إلياه فاي هاذا الساياق تربويَّ

وجياااه قاارين التربيااا ا مااان أهااام إذ يُعااد التَّ اااة التااي يُعاااد هااذا الخطااااب واحاادا ربويَّ
َّ
ة فااي كثيااار ماان الخطاباااات الت

 أنماطها.

اة متصالة بتحليال الأفعاال  اة وثماة مصاطلحات تداوليَّ ينبغاي الشاارة إليهاا قبال الشاروع فااي الكلًميَّ

اااااة، ومعناااااااه: "الشااااادة أو الضااااااعف اللاااااذان يمكاااااان أن يُعاااااارض  دراساااااتها؛ أهمهااااااا مصاااااطلح القااااااوة النجازيَّ

 . (22)بأحدهما غرض إنجازي واحد في سياق بعينه من سياقات استعمال المنطوق"

ااة شااكلين فااي ظهورهااا؛ فهااي إمااا ااة  وحسااب القااوة أو الضااعف تتخااذ القااوة النجازيَّ أن تكااون حرفيَّ

ظاااهرة أو مسااتلزمة مضاامرة. وهااي مختلفااة فااي مفهومهااا عاان الغاارض النجااازي؛ فااا"القوة درجااة والغاارض 

وظيفااااة، ولكاااال غاااارض رئيعاااا ي أغااااراض فرعيااااة؛ فالتوجيااااه مااااثلً أحااااد الأغااااراض الرئيسااااية الخمسااااة فااااي 

ااالأمر والالتمااااس والعااارض والتحضااايض وغيرهاااا ، ولكااال تصااانيف )جاااون سااايرل(، ولاااه أغاااراض فرعياااة كا

ا لسياقات الاتصال"  .(23)غرض درجات مختلفة من القوة وفقا

حلياال علاااى مصااطلح ال ، وهاااو: "فعاال الكااالًم الجمااالي الاااذي يؤدياااه حااادث الكلًماايكمااا اشاااتمل التَّ

 .(24)منطوق الخطاب الكلي والذي تنجزه سلسلة من أفعال الكلًم المختلفة"
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ة:ستراتيجيوسائل ال  وجيهيَّ
َّ
 ة الت

 الأمرالمطلب الأول: 

ااا؛ وذلااك عائاادٌ لخصااائص  ا لافتا راسااة حضااورا حضاار فعاال الأماار بدلالتااه الصااريحة فااي مدونااة الدِّ

عليمااي الااذي ماان أهاام غاياتااه تحقيااق الفهاام والفهااام ا علااى ذلااك ، السااياق والخطاااب التَّ واختاارتُ شاااهدا

 الوَقتِ فلً يُضي
َ
 قِيمة

َ
باه إلاىالخطاب الآتي: "ينبغي للنسانِ أنْ يَعرف  مِنْهُ في غير عَمَالٍ يُقرِّ

ا
احظة

َ
الله  عَ ل

   .(25)وينفعُهُ في دينهِ ودنياه"

ا ماان نااصٍ متأسااس علااى فكاارةٍ رئيسااة تتمحااور حااول قيمااة الوقاات، كمااا  يُعاادُّ هااذا الخطاااب جاازءا

اااة ااة حاااول مقاصااد تربويَّ اااة، تمثلاات فاااي ترساايق قيماااة الوقاات ،تاادور مضاااامينه الخطابيَّ فاااي نفاااس  ،وتعليميَّ

بماا  ؛دعوة صريحة إلاى اساتثمار تلاك القيماةعلى وإشعاره بأهميته، فقد احتوى هذا الخطاب  ،المتعلم

ة ة. ،يعود على المتعلم بالمنفعة الدنيويَّ  والأخرويَّ

ولم يكتفِ المرسل بتلك الدعوة، بل أعقبها بعرض طرائق ناجعة لكيفية الاستثمار الأمثل 

علم على تجارب العلماء في استثمارهم لأوقاتهم، وما كانت هذه الطرائق لتلك القيمة عبر اطلًع المت

ة التي تشكلت لديه  عليميَّ المعروضة وتلك الدعوة إلا وسيلة يتوسل بها المرسل للوصول إلى أهدافه التَّ

ة وعلو شأنهم ف ي قبل عملية الرسال؛ وذلك بعقده للصلة بين نبوغ هؤلاء العلماء في مجالاتهم المعرفيَّ

ه أراد بهذا إيصال رسالة مفادها أنَّ هناك علًقة وثيقة 
مجتمعاتهم، وبين إدراكهم لقيمة الوقت، فكأنَّ

عليمي وللمتلقين له  راس ي والمعرفي، وهي رسالة ملًئمة للخطاب التَّ حصيل الدِّ
بين استثمار الوقت والتَّ

 .في هذا السياق

فع المتلقي وحاجاته وتحفيزه لاستثمار ومن هنا تتضح مقاصد المرسل في الاشتغال على دوا 

ة، وهي  عليميَّ وقته في طلب العلم، وهذا ما يسهم في تذليل الكثير من العقبات المتصلة بالعملية التَّ

ة  عليميَّ العقبات التي كانت نتيجة لغياب الدافع أو المحفز، فيسهم بذلك في تحقيق أهداف المرسل التَّ

 أو بعض منها.

أثير المراد حدوثه؛ استعمل المرسل في خطابه ولكي يصل إلى تلك  الأهداف ويضمن تحقيق التَّ

ة وهي الأمر بمعرفة قيمة الوقت  الفعل )ينبغي( ة حرفيَّ وهو فعل كلًمي توجيهي، متضمن لقوة إنجازيَّ
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وإدراكها، ولا يكتمل المعنى المراد تحقيقه بمجرد أن يعرف المتعلم قيمة الوقت دون أن يعمل على 

 .ره بما يعود عليه بالمنفعة والرفعةاستثما

وجيهي وتأثيره   إفمما يزيد من قوة الخطاب التَّ
ْ
وجيهي بفعل كلًمي آخر مفسر ت باع الفعل التَّ

ردف الفعل المضارع الذي يحمل معنى الأمر بفعل آخر مؤدى بلً النافية والفعل 
ُ
للفعل الأول؛ لذا أ

ة يحمل معنى النهي عن  ة حرفيَّ المضارع في الملفوظ )لا يضيع(، وهو فعل توجيهي متضمن لقوة إنجازيَّ

 من فعلين توجيهيين يفيد معنى ب ناوقد كوَّ إضاعة الوقت بغير المفيد، 
ا
 مركبا

ا
 كلًميا

ا
اجتماعهما فعلً

ة مُستدلٌ عليها من تركيب الفعلين وتعاقبهما  .النصح، وهي دلالة تداوليَّ

ا للأول؛ فكأنَّ المرسل هنا افترض  وتكمن العلًقة بين الفعلين في كون الفعل الثاني مفسرا

ت، فأجابه بأن لا يضيعه بما لا يفيد، ومن هنا كان دور تساؤل المتعلم عن كيفية إدراك قيمة الوق

كر الأول دون الآخر لما اتضحت دلالة 
ُ
الفعل الثاني إثراء الدلالة، وإظهار إخلًص المرسل؛ فلو ذ

 النصح كما اتضحت بعد الفعل الثاني.

 النهيالمطلب الثاني: 

اااة التاااي تاااؤدي مقاصاااد مختلفاااة  غويَّ
ُّ
عليماااي علاااى تعااادد يُعااادُّ النهاااي مااان الوساااائل الل فاااي الخطااااب التَّ

ا ماا تارد هاذه الوسايلة علاى ألسانة المعلماين والماربين بأسالوبيها الصاريح والمضامر؛ وذلاك  سياقاته، فكثيارا

لضااابط سااالوك، أو تقااااويم عمااال، أو تصاااحيح عقياااادة، أو لمساااوغاتٍ أخااارى يسااااتدعيها الساااياق والمهمااااة 

ة المنوطة بهم ربويَّ
َّ
ة والت عليميَّ  .التَّ

، حيااااث يتخااااذ خطابااااه صلى الله عليه وسلموقااااد تمثلاااات هااااذه الأداة فااااي مدونااااة الدراسااااة علااااى لسااااان المعلاااام الأول  

ااة ماان نااواحٍ كثياارة، فقااد  بليااغ ماان ناحيااة، والتربيَّ ربااوي الااذي يماازج بااين التَّ
َّ
 ماان أشااكال الخِطاااب الت

ا
شااكلً

بليااغ( فااي خطابا ربياة والتَّ
َّ
ااه إلااى أعايتمثلات كلتااا الااوظيفتين )الت الاذي صُاادر بخطاااب ق، بكاار الصاادي ه الموجَّ

 لماان يجِاادُهُ، 
ا
وا جَااائزة االِّ مكااان، وأعادُّ

ُ
سااول فاي ك الاراوي فااي وصااف واقعاة غااار ثااور: "أخاذوا يَبحثااون عَاان الرَّ

ساول وصااحبه، فاأزْ ج ذلاك  حاتَ رِجْلياه لارأى الرَّ
َ
وقد وصلوا في بحثهم إلى الاغارِ، حتاى لاو نظار أحَادُهُم ت

هُ الرّسول 
َ
 صلى الله عليه وسلم: أبَابكر، فقالَ ل

َ
ا" الله مَعَنا(، وأعْمَى حزَنْ إنَّ )لا ت  . (26)الله أبصارَهم فلم يَروا شيئا

هااو سااياق الصاادام بااين الرسااول ومشااركي قااريش بدايااة  ،يناادرج هااذا الخطاااب تحاات سااياق عااام

ة فااي مكااة، فلمااا تنااامى هااذا الصاادام وعلاات حدتااه، اتفااق أعااداؤه علااى الخاالًص  الجهاار بالاادعوة الساالًميَّ
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عقب علمه بهاذا التا مر علاى الهجارة إلاى المديناة،  عليه الصلًة والسلًمم وقد عز  منه وت مروا على قتله،

اان المشااركون بااالقرب ماان الثغاارة المؤديااة إليااه، لااذلك جاااء خِطاباا اان هااو وصاااحبه فااي الغااار كا ه فبينمااا كا

ااا للظاارف الااذي قياال فيااه؛ فضاايق المكااان واقتااراب العاادو الااذي أعاادَّ العاادة لقتلااه سااوغ  ا وملًئما مقتضاابا

 ا الاقتضاب.هذ

وجيهي المتمثل  كما سوغ قلق أعي بكر وانزعاجه من اقترابهم منهما، تلفظ الرسول بالخطاب التَّ

ا وهي النهي  ة مدركة مقاليا ة حرفيَّ في الفعل الكلًمي )لا تحزن(، وهو فعل توجيهي متضمن لقوة إنجازيَّ

صريح بالنهي بصيغته الأصلية )لا الجازمة والفعل المضارع(؛ صعوبة  عن الحزن، وقد سوغ التَّ

ا لا أكثر، وذلك   واحدا
ا
ة تحتمل تأويلً لفظ بأفعال كلًميَّ الموقف الذي يقتض ي المباشرة في الخطاب والتَّ

وجيه، كما قد يكون لدوره الدعوي أثرٌ في جريان النهي على  لطة المخولة بالتَّ بعد امتلًك المرسل للسُّ

ة. لسانه في تلك المدة المليئة بالمواجهات   والصراعات الأيديولوجيَّ

ا لفعااال إخباااري بمعياااة اااوجيهي فااي هاااذا الخطااااب ممهااادا الله لهااام، وهاااو إخباااار  وقااد جااااء الفعااال التَّ

وجيااااه فااااي الفعاااال الأول؛ وذلااااك بغيااااة إقناااااع المتلقااااي  ( الااااذي جاااااء لتسااااويغ التَّ مؤكااااد بحاااارف التوكيااااد )إنَّ

اا بااأنَّ  ة ماان مرساال الخطاااب الااذي عُاارف بصاادقه الله حااافظهم، ويكتسااب الفعاال الخباااري قوتااه النجازيَّ

 .له بذلك لدى المتلقي امشهودكان قبل السلًم وععده، و 

اا أنَّ   ة؛ فالرساول يعلام يقينا الله معهام وحاافظهم مان  فهو إذن خبر مُتأتٍ من رتبة المرسل الدينيَّ

ا(. وقاالله أبصاارهم فلام ياروا  )فاأعمى :بطش المشاركين، وقاد تأكادت إنجازيتاه فاي قاول الاراوي  د ناتج شايئا

هاااو  ،فعااال كلًماااي مركاااب، وهاااو فعااال إخبااااري متضااامن لمحتاااوى قضاااوي  عااان هاااذين الفعلاااين الكلًمياااين

ا  أنَّ  ااوجيهي فااي كااون الخباااري ساايبا الله منجيهمااا ماان عاادوهما. وتكماان العلًقااة بااين الفعاال الخباااري والتَّ

وجيهي.  لتبديد مشاعر الحزن المنهي عنه في الفعل التَّ

ي الاااانص السااااابق الأساااالوب القصصاااا ي لجااااذب انتباااااه المااااتعلم وتحفياااازه لمتابعااااة اعتمااااد المرساااال فاااا

فصح 
ُ
عان مقاصاد موظفهاا فاي ترسايق  -في هذا السياق  -القراءة، وهو من الأساليب غير المباشرة التي ت

اة المااراد إيصاالها ماان توظيااف ااة وتعزياز الثقااة بااك والتوكاال عليااه؛ إذ تكمان الرسااالة التربويَّ  القايم الدينيَّ

رويح عن النفس، وفي تبديد مشاعر الحزن 
َّ
هذه القصة في ترسيق قيمة الفأل الحسن وبيان أثره في الت

غة الثانية على وجه الخصوص
ُّ
 .واليأس الذي قد ينتاب طالب العلم ومتعلم الل
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ة عمليااة التلقااي   ااة، ولاسااتمراريَّ وقااد اختياار لهااذه الرسااالة خطاااب الرسااول؛ لخصائصااه الرجاجيَّ

ااب إذ إنَّ أواماار الرسااول ونواهيااه  ؛ماان أباارز ساامات هااذا الخطااابالتااي هااي 
َ
هااا كاال ماان دخاال تحاات بمخاط

اااة إذن  مظلاااة السااالًم، فهاااي صاااالحة لكااال زماااان ومكاااان، ماااا لااام تاااأتِ بقريناااة تخصصاااها، فماااتعلم العربيَّ

عليمي. وجيه، إضافة إلى كونه المتلقي في هذا السياق والخطاب التَّ  داخلٌ في هذا التَّ

ااة، ويلاح  وظيااف الااذي يُبارز الثقافااة العربيَّ راسااة علاى التَّ المرساال فاي مواضااع عدياادة مان مدونااة الدِّ

فقاد احتفاى خطاباه بموضاوع كارم العرعايّ ووظفاه فااي أكثار مان موضاع، حتاى فاي النصاوص التاي لا يتصاال 

 علااى ذلااك نااصّ )بشااارة بحياارا(، الااذي يحكاا
ا
ا، وأذكاارُ مثااالا  مباشاارا

ا
لااق اتصااالا

ُ
ي قصااة موضااوعها بهااذا الخ

 <ورؤيته لخاتم النبوة طالب وقومه إلى بصرى ومعرفة الراهب للن ي قدوم أعي

اااا مااان   ن جانبا ضااامِّ
ُ
ا بموضاااوع الكااارم، إلا أنَّ القصاااة ت  مباشااارا

ا
فموضاااوع القصاااة لا يتصااال اتصاااالا

كارم العرعايّ بأسالوبٍ غيار مباشار فاي سارد الأحاداث وفاي الحاوار باين الاخصايات، فمماا جااء علاى لساان 

ا ودعاهم إليه" الراوي: ا كثيرا ا من صومعته صنع لهم طعاما  .(27)"لما نزلوا قريبا

ص الساااردي   اساااتتر المرسااال فاااي هاااذا الفعااال الكلًماااي الخبااااري خلاااف صاااوت الاااراوي فاااي هاااذا الااانَّ

 نقااال ثقافاااة كانااات ساااائدة عناااد العااارب، وهاااي المباااادرة إلاااى دعاااوة المساااافر القاااادم مااان بلاااد آخااار، 
ا
محااااولا

الثقافااااة  المااااتعلم علااااى جانااااب ماااان فااااي إطاااالًعوقااااد اسااااتمر المرساااال . وإعااااداد الطعااااام لهاااام وأهلااااه وإكرامااااه

ااة ااة، ومنااه مااا جاااء علااى سااتراتيجيوذلااك باسااتثمار ال ، فااي الاانص ذاتااه والموضااوع نفسااه العربيَّ وجيهيَّ ة التَّ

ا ضيوفه: "يا مَعْشر قريش، لا يتخلفنَّ أحدٌ منكم عن طعامي!"  . (28)لسان الراهب مخاطبا

بحيرا خطابه بفعل كلًمي مباشر وهو النداء؛ قصد إثاارة انتبااه واهتماام المتلقاي، ويمثال  استهل

وجياااه، أو قاااد  ا لخطااااب تااوجيهي يعقباااه، فيكااون المناااادى هاااو المخصااص بالتَّ هااذا الفعااال الكلًمااي تمهيااادا

ا بخطاب إخباري يستلزم اهتمام المتلقي. -في غير هذا السياق-يكون   مُتبوعا

ء ملفاااوظ تاااوجيهي متحااادد بالفعااال المضاااارع المجااازوم بااالً الناهياااة، وهاااو فعااال ثااام تباااع فعااال النااادا

اا عبار صايغة النهاي، ومماا يزياد مان قاوة النهاي هناا  عالًوة علاى -كلًمي متضمن قوة إنجازية مدركاة مقاليا

ا ااااا مباشاااارا ا، يقااااول  -كونااااه طلبا ا بنااااون التوكيااااد الثقيلااااة التااااي تفااااوق الخفيفااااة توكياااادا هااااو حضااااوره مؤكاااادا

ا" . وهاااو توكياااد (29)سااايبويه: "فاااإذا جئااات بالخفيفاااة فأنااات مؤكاااد، وإذا جئااات بالثقيلاااة فأنااات أشااادُّ توكيااادا

 يُثري الدلالة، ويزيد في قوة النهي النجازية، وبذلك يؤثر الخِطاب على المتلقي.
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ا لذاتاااه فاااي هاااذا الخطااااب،  والمتأمااال فاااي ملًبساااات إنماااا و الساااياق يلحاااظ أنَّ النهاااي لااايس مقصاااودا

ااا آخاارتلفااظ بااه المرساا  توجيهيا
ا
ااة تسااتلزم قااوة  ،ل ليُااؤدي بااه فعاالً ااة الحرفيَّ هااو الأماار؛ إذ إنَّ القااوة النجازيَّ

ااااة أخاااارى؛ فااااالنهي عاااان التخلااااف هااااو فااااي حقيقتااااه أماااار بإحضااااار الرسااااول وهااااو غايااااة المرساااال ماااان  إنجازيَّ

 .لأنَّ سياق الخطاب أظهر غياب الرسول وحضور القومالخطاب، 

لاااام يتخلفااااوا حتااااى ينهاااااهم عاااان ذلااااك، والرسااااول لاااام يكاااان  -وهاااام المخصصااااون بااااالنهي  -فقااااريش  

ااه إلااى الحاضاارين ماانهم،  ااف عاان الطعااام، فالخطاااب موجَّ
ُّ
ا ويتلقااى الخطاااب حتااى يُنهااى عاان التخل حاضاارا

ااامَّ يتضاااح أنَّ المرسااال أراد باااالنهي فاااي هاااذ
َ
ا الخطااااب الأمااار بإحضاااار الرساااول ودعوتاااه، حتاااى ياااتمكن ومااان ث

اااوجيهي المتمثااال  المرساال مااان رؤيتااه والحاااديث معااه، وقاااد أظهااار سااياق الخطااااب تأكااد إنجازياااة الفعاال التَّ

 بفعل الأمر.

ة من السياق المرجعي ومرتبة المرسل؛ فالتفاوت الطبقاي ظااهرٌ باين  ويستمد الأمر قوته النجازيَّ

اة، وأماام قاوم فاي معظمهام  طرفي الخطااب، إذ إنَّ  إن -المرسال هناا راهاب وصااحب علام ومكاناة اجتماعيَّ

 .أميين -لم يكن كلهم

القاادمون علايهم، وهاذا هم وقريش  ،أهلهأما السياق المرجعي فيُظهر أنَّ الراهب في مكانه وبين  

ة المتمثلة بالنهي وخطابه المضامر المتمثال  مصدر قوة وسلطة. وقد أظهر خطاب الراهب ببنيته البنيويَّ

ااااأدب  عفااااف التااااي أدرجتهااااا )لاكااااوف( ضاااامن مباااادأ التَّ ااااا لقاعاااادتين تااااأدبيتين؛ وهمااااا قاعاااادة التَّ
ا
بااااالأمر خرق

هااااذيب، وذلااااك فاااي تطفاااال الراهااااب علااااى شااااؤو  ن الغاااائبين ماااان ضاااايوفه وإجبااااارهم علااااى ومراعااااة جانااااب التَّ

ا  ا الحضور، كما أحدث طلبه المباشر تهديدا  .لوجه المتلقيمباشرا

اة التااي ينت التااي تسااتلزم ماي إليهااا الراهاب، ويكشاف هااذا الخطااب عاان خصاائص المرجعيااة الثقافيَّ

ا من المضيف تجاه الضيف للحضور وتنااول الطعاام، وهاو 
ا
ا وضغط ضاغط في صورةٍ من صورها إلحاحا

قااد يُمااادح فاعلاااه ويوصاااف مستسااااغ فاااي كثياار مااان الساااياقات، بااال لطااارف الآخاار، وإلحااااح دى امقبااول لااا

ة واحدة.  ة ثقافيَّ  بالكرم وبخاصة في هذا السياق الذي ينتمي طرفاه إلى مرجعيَّ

وظيف-ومن هنا يُظهر المرسل  ا من حياة العرعي المتصف  -عبر هذا التَّ ة جانبا لمتعلم العربيَّ

والسخاء، كما يُظهر في الآن نفسه اتصافه بالقسوة وخشونة الطبع حتى في أكثر المقامات التي بالكرم 

ة للمنتمين للثقافة ذاتها، وهو مقام إكرام الضيف.  تبدو تضامنيَّ
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 الاستفهامالمطلب الثالث: 

من مقاصد يمكن الاستدلال عليها من بنية الخطاب  -كغيره من الأساليب-وينطلق الاستفهام 

ة، أو يستعين المتلقي له ال ها في  -في استجلًئها-سطحيَّ بسياق الخطاب وظروفه وملًبساته، كما أنَّ

ة لهذه الخطابات؛ فهناك علًقة  داوليَّ ة ضرورة فرضتها طبيعة السياقات التَّ عليميَّ الخطابات التَّ

ع ة في السياق التَّ قويميَّ ة والتَّ عليميَّ  كما ليمي، وثيقة بين الاستفهام والغايات التَّ
ا
يُعول عليه وسيلة

علم، ونجاعة الطريق حقق من نواتج التَّ ة للتَّ ة والمقرر الدراس ي.أساسيَّ  ة التّدريسيَّ

عليمي المكتوب بدورٍ بالغ الأثر في دفع الشرود  وتضطلع وسيلة الاستفهام في الخطاب التَّ

ة واصل في إضفاء سمة التَّ  الذهني وجذب انتباه المتعلم، وتشترك مع بقية الأساليب النشائيَّ

فاعل للخطاب المكتوب ا لذلك لغتا الجسد  والتَّ واصل المباشر وتغيب تبعا الذي يغيب فيه التَّ

 ين في الخِطاب المنطوق.توالتنغيم الحاضر 

ا لذلك  وقد تنوعت مقاصد المرسل من فعل الاستفهام في مدونة الدراسة، كما تعددت تبعا

ة؛ داوليَّ إذ يتخذ الخطاب المتضمن للًستفهام شكلين بالنظر إلى دلالته على  التنوع أغراضه التَّ

مقاصد المرسل؛ ففي بعض الخطابات يُظهر الفعل الاستفهامي مقاصد المرسل بأسلوبٍ صريح بلً 

داولي  ة، وكذلك سياقها التَّ إضمار أو تلميح، فهي مقاصد مستدلٌ عليها من بنية الاستفهام السطحيَّ

ه استفهام حقيقي يطلب المرسل فيه  أنَّ  على الذي يُدلل الاستفهام جاء بحسب معناه الحرفي، أي أنَّ

معرفة أمر مجهول عنده، وهو الاستفهام الذي يغلب حضوره على ألسنة الاخصيات في النصوص 

ة في هذه المدونة.  الحواريَّ

ا-ولا يروم المرسل  ا لتساؤلاتٍ  -دائما ة جوابا لفظ بالجمل الاستفهاميَّ شكلها إبهام أو جهل،  من التَّ

عليمي،  ة المتصلة بالعلم والمعرفة في السياق التَّ كما تتجاوز مقاصده من هذه الجمل الغايات التقويميَّ

ة  ا تداوليَّ إنما يحاول المرسل عبرها استدعاء المعارف المشتركة بينه وبين المتعلم ليؤدي بها أغراضا

 .مختلفة

، ولكن وإلى هذا أشار المبرد بقوله: "وذلك ق
ا
ا وقد قعد الناس؟ لم تقل هذا سائلً ولك: أقياما

ا لما هو عليه" ا منكرا
ا
ة (30)موبخ . وهو ما يُدلل على خروج الاستفهام في بعض أنواعه عن دلالته الحرفيَّ

عجب.  -على سييل المثال-إلى أخرى مستلزمة من السياق، ومنه  وبيق والتَّ  التقرير والتَّ
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"حملك المخاطب على القرار والاعتراف بأمر قد استقر والتقرير حسب الزركش ي هو: 

ة، ومحتوى مطلوبٌ إقراره وهو الأصل في هذا الاستفهام؛ (31)عنده" . لذا فالتقرير هو بنية استفهاميَّ

ا يطلب عبر   إخباريا
ا
 بما يستفهم عنه، إذ يتضمن خطابه فعلً

ا
لأنَّ المستفهِم في هذا النوع ليس جاهلً

لفظ به إقرار  ا وافترض التَّ محتواه القضوي، وععبارة أخرى هو طالبٌ  قرار وتأكيد ما علمه سابقا

 علم المتلقي به.

راسة قريري في مدونة الدِّ
ومثاله النص الآتي المقتيس من كتاب علي  ،وقد ظهر الاستفهام التَّ

سْرةٍ وَاحِ 
ُ
ن مِنْ أ

ُ
ك
َ
نَا التَقْوى إنْ لم ن

َ
 الطنطاوي: "نحن المسلمين: تجمَعُ بَين

ُ
دُ بيننا عقيدة وحِّ

ُ
دةٍ، وت

اعبة، واجتماعِنا كلَّ عامٍ 
َ
اتٍ نحوَ الك مسَ مَرَّ

َ
لَّ يومٍ خ

ُ
هنا ك وَجُّ

َ
غاتُ... أليسَ في ت

ُ
تلفت الل

ْ
السْلًمِ إن اخ

فة وكتابُنا القرآن الكريامُ؟" رَّ
َ
 الامُش

ُ
تُنا الكاعبة

َ
، قِبل

ٌ
 جامعة

ٌ
 إلى أنَّ السالًمَ قوة

ٌ
  .(32)في عرفاات، إشارة

عدُّ 
ُ
ة التي يشترك في تلقيها عدد كبير من  ت ة الاجتماعيَّ خطابات الطنطاوي من الخطابات الدينيَّ

عليمي لكن بتوظيفها في هذا السياق، فئات المجتمع العرعيّ المسلم تضيق دائرة التلقي لها  التَّ

ة  ثانية وتنحصر على متعلم العربيَّ
ا
وجيه الذي  والمعني إذ هو المقصود بها؛ لغة كما ، تتضمنهبالتَّ

ا-في هذا السياق الذي يستتر  ليتحول المرسل لها من منتجها ومبدعها إلى المرس خلف خطابات  -غالبا

ا من إدراكه وتوجهاته عن مقاصده  الآخرين، فتفصح تلك النصوص المقتيسة التي شكلت جزءا

ة. ربويَّ
َّ
ة والت عليميَّ  التَّ

فكرة عالية القيمة والأهمية  منطلق ديني تربوي، وينهض على من وينطلق هذا الخطاب

رابط بين أبناء المجتمع المسلم، وتزداد أهمية هذا 
َّ
ة، وترسيق قيمة الت تتمحور حول الهوية السلًميَّ

ة الذين يأتون من بلدان مختلفة وينتمون إلى أعراق مختلفة  ا لمتعلمي العربيَّ الخطاب في كونه موجها

وظيف-المؤلف افترض  كذلك، فكأنَّ  ة المتلقين لهذا  -قبل هذا التَّ حزبات بين متعلمي العربيَّ وجود التَّ

ا من دوره 
ا
الخطاب، وهي تحزبات أفرزتها الانتماءات والثقافات المتعددة لهؤلاء المتعلمين، فانطلًق

ة نشأت عنده الرغبة  ربويَّ
َّ
ةفي ومسؤوليته الت   ،طمس تلك الفروقات العرقيَّ

ُّ
ةوالل وإذابتها،  ،غويَّ

ذكير بما يجمعهم شتت ومسيبات الفرقة.هي الش يء و  ،بالتَّ
َّ
 الذي تنتفي عنده عوامل الت

ا-وقد اختار لهذه المهمة خطاب الطنطاوي  وذلاك لسايبين يتصال أحادهما باالآخر  -الماذكور سالفا

ص  ص، فالمتأمااال فاااي مضااامون الااانَّ ص ومحتاااواه، والآخااار إلاااى مبااادع الااانَّ اااا، فأولهماااا يعاااود للااانَّ  وثيقا
ا
اتصاااالا
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وألفاظااه يلحااظ مناساايته لمقصاادية المرساال فااي هااذا السااياق؛ فمفااردات مثاال )الكعبااة المشاارفة، القاارآن 

ة التااااي يااااروم المرساااال  الكااااريم، الساااالًم، عرفااااات( كلهااااا مفااااردات اسااااتقاها المباااادع ماااان الثقافااااة الساااالًميَّ

الالتفاف حولها، كما عبرت مفردات مثل: )تجمع، توحد، توجهنا، اجتماعنا، قبلتنا، كتابناا( عان غاياة 

ااأنَّ  كااااتف، وكا رابط والتَّ
َّ
حيااال هاااذه المفاااردات إلاااى معاااانٍ تتصااال باااالت

ُ
المرسااال فاااي لاااام شاااتات المتعلماااين؛ إذ ت

ا.المبدع تكلم بلسان ا ا دقيقا  لمرسل هنا، بل وعبر عن مقاصده تعبيرا

ة  لطة الدينيَّ اب إلى رغبة المؤلف في إضفاء السُّ تَّ
ُ
كما يعود اختيار الطنطاوي دون غيره من الك

 
َّ
لطة الت ة السُّ ة علًوة على اجاجيَّ ة التي يتمتع بها المرسل، على خطابه؛ لتمنح خطابه قوة اجاجيَّ ربويَّ

ة  -وقبل كل ش يء-الكتاب، ولأنها  ه تأليف هذاالتي خولت توافق مقاصده المنيثقة عن رؤية دينيَّ

لطة عبر ة، فلذلك ارتأى المرسل الاتكاء على هذه السُّ  شخصية الطنطاوي. إسلًميَّ

القضية التي يُناقشها المرسل؛ فسُلطة في وقد ظهرت عبر الأسلوب النشائي أهمية رأي المتعلم 

لقي و  ة، المرسَل إليه في التَّ عليميَّ فسير ولاسيما في السياقات التَّ أويل والتَّ أهمية الدور المنوط به في التَّ

ة في هذا السياق، جعلت المرسل  ربويَّ
َّ
ة وأهدافه الت وكذا أهمية الاقتناع بمضامين الخطاب الدينيَّ

ا الأسلوب الخبري؛ ليُضفي على ب -المتمثل هنا في الاستفهام-يمزج الأسلوب النشائي  الخطاب طابعا

ا لفظ بما يستدعي إجابته  ،تواصليا عبر الاستفهام الذي يوحي بمشاركة المتلقي، وحضوره لحظة التَّ

 عن سؤال المرسل، وهذا له بالغ الأثر في جذب المتعلم وإذعانه.

ن سائر أدوات دو وقد بدا الاستفهام في هذا الخطاب عبر أداته الهمزة، التي اختصت 

، إذ (33)على النفي، با ضافة إلى اشتراكها مع بقية الأدوات في دخولها على الثبات الاستفهام بدخولها

جاءت في هذا الخطاب بما تفردت به في دخولها على الجملة المنفية ليُراد بها القرار بما بعد النفي، 

ا من بني ة مدركة مقاليا ة حرفيَّ ة الخطاب وذلك في الفعل الكلًمي )أليس( الذي يتضمن قوة إنجازيَّ

ة  ة ليتولد عنها قوة إنجازيَّ ة عبر صيغة الاستفهام، وهي صيغة تجاوزت دلالتها الحرفيَّ السطحيَّ

مستلزمة من السياق تتضمن أمر المتعلم با قرار بمحتوى الخطاب القضوي، وهو أنَّ السلًم قوة 

ا الخطاب؛ لأنَّ جامعة تجمع المسلمين حين تفرقهم القوى الأخرى، وهو المعنى المقصود في هذ

ا  يضاح مبهم، إنما جاء الاستفهام   بأمرٍ يقتض ي الاستفهام عنه، أو طالبا
ا
المستفهم هنا ليس جاهلً

قبل ذكر المعارف المشتركة بين الطرفين، وإيراد حقائق مقنعة لا يملك المتعلم حيالها إلا القرار بها؛ 
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ة، ومن هنا وجيه الأمر با قرار لا  إذ جاءت ملًمسة ومستثيرة للعواطف الدينيَّ كان معنى التَّ

 الاستفهام.

 النداءالمطلب الرابع: 

ربوي، في كونه يخدم مقصد المرسل في لفت انتباه 
َّ
عليمي والت وجيه التَّ تظهر أهمية النداء في التَّ

ب الخطاب ومحتواه، فهو 
ُ
شكل ل

ُ
ة أخرى ت مهيد لأفعال كلًميَّ المتلقي؛ إذ يحلُّ في الخطاب محل التَّ

 مقصودة لذاتها، وإنما تتجه مقصدية المرسل في الخطاب المتضمن لف
ا
عل النداء إلى ما ليس غاية

ة سوغت  نييه بأدوات النداء المتعددة. -لأهميتها لدى الطرفين-يعقبه من أفعال كلًميَّ  حضور التَّ

ة في خطاب الغزالي لتلميذه الذي اقتيسه المرسل بُغية  مهيديَّ وقد ظهرت هذه الوظيفة التَّ

ربوي من جهة، والفادة من ق
َّ
ة من محتواه الت ة من جهة إفادة متعلمي العربيَّ يمة الخطاب الرِجاجيَّ

تٌ، وأأخرى، فذكر المرسل على لسان الغزالي: "يا ولدي، عِ  كَ مَيِّ
ك شْ ما شِئتَ فإنَّ حبِبْ مَنْ شِئتَ فإنَّ

كَ مَجْزيٌّ به" هُ، واعَمل ما شِئتَ فإنَّ
ُ
 . (34)مفارق

عليه للرسول القار  لهذا الخطاب يُدرك للوهلة الأولى أنَّ نصّه مقتيسٌ من خطاب جبريل ف

ص في أصله نصٌ مقدس اقتيسه الغزالي في خطابه المرسَل إلى تلميذه، ثم وظفه الصلًة والسلًم ، فالنَّ

المرسل في هذا السياق با حالة إلى الغزالي وليس إلى النص المقدس؛ لأنَّ ثمة خصائص مشتركة أدركها 

 في العلًقة بين
ا
طرفي  المرسل بين سياق خطاب الغزالي والسياق الحالي، وتكمن تلك الخصائص أولا

الخطاب؛ فخطاب الغزالي قائمٌ بين المعلم والمتعلم، وكذلك خطاب المرسل الذي يؤدي دور المعلم في 

ا هذا  واصل المباشر الذي يفتقده أيضا عليمي، كما ظهر في خطاب الغزالي غياب التَّ هذا السياق التَّ

ذكير بالآخرة هو خطابٌ عرض  ي في كلً السياقين؛ إذ الخطاب، إضافة إلى كون الخطاب الوعظي والتَّ

ة فيهما.  ليس الوعظ القضية الأساسيَّ

ا ا كليا  كلًميا
ا
ة التي كونت فعلً هو  ،ويتألف هذا الخطاب من منظومة من الأفعال الكلًميَّ

ا  حذير من الاغترار بالدنيا والركون إليها، وهو خطابٌ مُوجّه إلى تلميذ الغزالي الذي كتب إليه مخبرا التَّ

ه سيموت و  لميذ بأنَّ ا، والتِّ ا أو شرا يفارق أحبابه وأهله، ولن يبقى معه إلا عمله الذي سيُجزى عنه خيرا

ا  ا لدى الغزالي لا تخفى عليه هذه الحقيقة، وليس بحاجة إلى إخباره بها إلا تحذيرا
ا
ا وتلميذ كونه مسلما
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 .من أن يغتر بدنياه ويتناس ى مصيره الذي هو واقعٌ لا محالة

ة مستلزمة من تتابع الأفعال  وهذا يُشير إلى أنَّ   وجيهي الكلي متضمن قوة إنجازيَّ الفعل التَّ

ه مُدرَك من محتوى  حذير، لكنَّ ة في الخطاب دالة على التَّ ة؛ إذ لا علًمة بنيويَّ ة والخباريَّ وجيهيَّ التَّ

لميذ أنَّ الخطاب الموجّه إليه هو  أحاديث من  -في أصله  -الخطاب وسياقه. كما لا يخفى على التِّ

علًوة على  ،سلطة على الِخطابمن ال، اقتيسه شيخه  ضفاء مزيد عليه الصلًة والسلًمالمصطفى 

لميذ.  أن هذا الخطاب موجّه من المام إلى التِّ

ة سوغت لها طبيعة العلًقة بين الطرفين  وقد ابتُدِئت ملفوظات خطاب الغزالي بأفعالٍ توجيهيَّ

ربوي، وهي أفع
َّ
ة، مكونة باجتماعهاوكذلك المقام الت ا من  ال متبوعة بأفعال إخباريَّ ا مركبا  كلًميا

ا
فعلً

 
َّ
ة مؤك ا للمحتوى القضوي للفعل (إنَّ ا)دة بفعلين مختلفين. وقد جاءت الأفعال الخباريَّ ؛ تأكيدا

الكلًمي الخباري، ويتصدر هذه الأفعال فعلٌ كلًمي توجيهي متمثل بالملفوظ )يا ولدي(، وهو الفعل 

لميذ، وهو طلبٌ متضمن قوة الذي أ عامل مع الطرف الآخر وهو التِّ
أدب في التَّ ا لمباد  التَّ

ا
حدث خرق

ا وهي طلب القبال الذهني.  إنجازية مدركة مقاليا

 اسااتمالة 
ا
ا ماان الااود والرحمااة محاااولا وجيااه المباشاار أضاافى علااى الملفاوظ شاايئا ولكان الغزالااي فااي التَّ

لميذ إلى لفظة )الولد( ونسيته إليه، بقولاه )ياا ولادي(، وهاو  لميذ، وذلك في العدول عن ذكر اسم التِّ التِّ

ااالطة لخطاباااه مااان سااالطة  الأب إضاااافة إلاااى عااادول يُفصاااح عااان مقاصاااد المرسااال فاااي الرغباااة بالتمااااس السُّ

ة،  ة والدينيَّ  للمقاام الترباوي؛ فالاذي ساوغ العادول عاكماا أظهار هاذا السلطة مرسله العلميَّ
ا
دول ملًءماة

لمياااذ باسااامه أو بصااافته بأناااه طالاااب للعلااام، هاااو ناااوع الوصاااية التاااي لا تتعلاااق بمساااألة مااان  عااان منااااداة التِّ

لميذ على تدا ة التي اعتاد التِّ دلرسها مع المسائل العلميَّ
ُ
أنَّ ما سيعقبها لا  على شيخه، فصيغة النداء ت

يتعلاااق باااأمور العلااام وطلباااه، لاااذلك ظهااار الغزالاااي فاااي هاااذا الخطااااب بلباااوس الوالاااد المحاااب والمشااافق علاااى 

 علااااى صاااادق مقصااااده وإخلًصااااه، فااااذلك أدعااااى للًهتمااااام بمااااا ساااايأتي بعااااده، وأدعااااى لقبااااول 
ا
ابنااااه؛ دلالااااة

لميذ في ه  ذا الخطاب بالنداء.الخِطاب، علًوة على تخصيص التِّ

وجيه في الحث على طلب العلمالمطلب الخامس: 
َّ
 خطاب الت

عليمي المكتاااااوب اااااة فاااااي الخطااااااب الااااااتَّ أثيريَّ وجياااااه قوتاااااه التَّ مااااان سااااالطة العلااااام، والمقااااارر  يساااااتمدُ التَّ

راس ي الذي يُعدُّ في هذا السياق القناة التي يُنقل عبرها الخطاب إلى طرفاه الآخار؛ فهاو يمثال الجسا ر الدِّ
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واصاااالي أو الواسااااطة بااااين طرفااااي الخطاااااب، كمااااا يساااااتمد هااااذا الخطاااااب ساااالطته ماااان مكانااااة المرسااااال  التَّ

ة للمتلقي علميَّ  .والحاجة التَّ

اااه لا يساااير علاااى نماااطٍ واحاااد، بااال   عليمي فاااي ساااياقه الحقيقاااي، يلحاااظ أنَّ والمتأمااال فاااي الخطااااب الااااتَّ

ة قااد  اتهإسااتراتيجيتتعاادد أنماطااه و  ااة؛ ذلااك أنَّ ثااامة مسااوغات سااياقيَّ عليميَّ بتعاادد مقاصااده وغاياتااه التَّ

ااة سااتراتيجيتوجااه لغااة الخطاااب نحااو الصاارامة والحاادة، فيتحااول الخطاااب علااى إثرهااا ماان ال  ة الخطابيَّ

وجيااه، حيااث يسااتطيع سااالكهاإساتراتيجيالتاي تيناهااا المرساال فااي بدايااة الخطاااب إلااى  بفضاال أفعالهااا  ة التَّ

اة الكلًميَّ  عليميَّ  حضورها، ذلك المسوغ الاذي يتمثال فاي الساياقات التَّ
َ
غ ة تغيير العالم الخارجي الذي سوَّ

اة وماا يتصال  ة، أو قد يتمثال بالغاياات التقويميَّ عليميَّ بإهمال المتعلم أو تعثره وتقصيره في أداء المهام التَّ

 بها من إجراءات أو غير ذلك.

ة، وعلى وقد افترض المرسل في هذا السياق ا علم عند متعلم العربيَّ عليمي خبوت رغبة التَّ لتَّ

 خلق 
ا
ة، محاولا عليميَّ هذا الافتراض استحضر في خطابه بعض الملًبسات التي تتضمنها السياقات التَّ

ة  عليمي الواقعي، فسعى إلى توظيف نصوصٍ تقوم على أفعال كلًميَّ سياق يتماهى مع السياق التَّ

ة تحث على طلب  علم، وهي أفعال تنضوي تحت فعل كلًمي أكبرتوجيهيَّ أو  ،العلم وتذكر بقيمة التَّ

متضمن لمعنى النصح والرشاد الذي يُعدُّ من أبرز سمات تعليمية  -كما أسماه )فان دايك(-كلي 

 الخطاب.

ا، ارتاااأى  ااة الموكلااة إليااه، وإظهااار صااوته بشااكلٍ أكثاار وضااوحا عليميَّ و ظهااار الخاالًص فااي المهمااة التَّ

ااااة متعااااددة الأصااااوات عنااااد الحااااث المباشاااار علااااى طلااااب الم رساااال العاااادول عاااان توظيااااف النصااااوص الحواريَّ

ااا بسااياقاتها وقائليهااا، وهااذا مااا يصااعّب فصاالها  ااا وثيقا
ا
ااة مرتبطااة ارتباط العلاام؛ ذلااك أنَّ النصااوص الحواريَّ

ة الأولى  .وتوظيفها في سياق آخر مع بقاء قوتها النجازيَّ

خاطاب ماع الماتعلم بنصاوص تحيال إلاى مرسال واحاد؛ إذ يرتفاع وهو في الحث على العلم يارو   م التَّ

اه المتلقاي  هاا خطاباات تاوحي للماتعلم بأنَّ اه، وذلاك أدعاى إلاى إذعاان الماتعلم؛ لأنَّ عبرها صوت الناصح الموجِّ

وجيه.الأول للخ  طاب، والمقصود الأول بالتَّ

ة التي  وجيهيَّ صرح بالحث على طلب العلام؛ لأنَّ وقد اقتصرتُ في هذا الموضع على الخطابات التَّ
ُ
ت
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ا، وتحااث علااى العلاام بأساااليب مباشاارة   ومضاامونا
ا
ااة متنوعااة شااكلً المدونااة بكاملهااا تحماال مقاصااد تعليميَّ

 وغير مباشرة.

 الأمر:

ااة لتحقياااق  أثيريَّ ا علااى قوتااه التَّ اتكااأ المرساال علااى فعاال الأماار فااي مواضااع كثيااارة ماان خطابااه معتماادا

ة، ومثال ذلك الأمر الصريح بالقراءة في الخطاب الآتي:   غاياتٍ تعليميَّ

 مِفتاحُ 
ُ
ثرَةِ القِراءَة، ماع حسانِ اختيا "القراءة

َ
يهِ بك

َ
عَل
َ
 ف
ا
نْ يُصبحَ عالما

َ
رادَ أ

َ
ار ماا يقارأ، العِلم، وَمَن أ

ا"  .  (35)وفهمه جيدا

 بشاا يءٍ ماان العمااوم الااذي تنتفااي معااه إفااادة المتلقااي ماان ناحيااة  اتساامت
ا
لغااة هااذا الخطاااب بدايااة

بليااااغ؛ إذ ليساااات كاااال قااااراءة تااااؤدي بالضاااارورة إلااااى نتااااائج مثماااارة، وقااااد اسااااتدرك المرساااال ذلااااك بحصاااار  التَّ

فظ الخِطاااااب علااااى قاعاااادة الكيااااف نجاعتهااااا بحساااان الاختيااااار، ثاااام بااااإدراك مااااا يُقاااارأ وفهمااااه، وبااااذلك يحااااا

عليمااي هنااا هااي تحقيااق  عاااون؛ وذلااك لأنَّ الساامة الغالبااة فااي الخطاااب التَّ ااة المتفرعااة عاان مباادأ التَّ حاوريَّ التَّ

ة.  الفادة لمتعلم العربيَّ

ة، فيُلحظ افتقار  عامليَّ ة، أما من الناحية الأخرى وهي التَّ بليغيَّ وهذا من الناحية التَّ

وجيه في المقابل من هذا، ذلك البروز الذي يبدو في ستراتيجيالخطاب    أدب وبروز التَّ ات التَّ

ا، فالمرسل هنا  ، والأمر بحسن الاختيار والفهم ثانيا
ا
الخطاب المباشر بالحضِ على القراءة أولا

لطة التي خولته يتخاطب مع المتع لطة التي اكتسبهالم من منطلق السُّ وجيه، وهي السُّ  هذا التَّ

 للخطاب، ومن كونه حقق في مجال تع
ا
ة وتعليمها ما يخوله من كونه مرسلً هذا لم العربيَّ

 الرسال، فهي سلطة مستندة على العلم والمعرفة في هذا السياق. 

وجيه في هذا الخطاب باسم الفعل )عليه(، وهو فعل كلًمي يتضمن قوة  ويتمظهر التَّ

ة وهي الأمر بكثرة قراءة ا وجيهي في هذا إنجازية حرفيَّ لنافع من الكتب؛ إذ يُوحي الفعل التَّ

 .السياق با لزام من ناحية، وحرص المرسل على إفادة المتعلم من ناحية أخرى 

ا يصب في منفعة   عليمي تحديدا فعائد المصلحة من الأمر بالقراءة في هذا السياق التَّ

ص؛ ذلك أنَّ ثمرة ممارسة ا غة ظاهرة المتعلم لا المعلم أو موظِف النَّ
ُّ
لقراءة في تعلم الل
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داولي، وهذا ما يجعل إتقان مهارة القراءة  غوي والتَّ
ُّ
من -وملموسة في تقدم مستوى المتعلم الل

ة  مَّ اختصار الكثير من الوقت والجهد (36)بوابة إتقان المهارات الأخرى  -وجهة نظر تربويَّ
َ
، ومن ث

علم. عليم والتَّ  في مرحلتي التَّ

ااة علااى اقتناااء الكتااب وتأساايس وفااي الاتجاااه نفساا م العربيَّ ِ
ّ
ه تسااير خطابااات أخاارى تسااتحث مااتعل

 المكتبات الخاصة، ومثال ذلك الخطاب الآتي: 

ضُامُّ أهَمَّ المراجع فِاي مَاجَالِ 
َ
 بِه، ت

ٌ
اة  خاصَّ

ٌ
"يَنباغي لطالب العِالم أن تكاونَ فاي بَياتِه مَكاتَبَة

ايَ  ، اختصاصِه ودراستِه، وأنْ يُانَمِّ
ُ
ة ه الامَادِيَّ

ُ
رُوف
ُ
سمحُ له به ظ

َ
ا بَعدَ يوم بِامقدَارِ مَاا ت  يوما

َ
هَذِه المكاتبة

 له في عِلمِه وعَمَله"
ٌ
اها نافعة ا يَرى أنَّ تبا

ُ
ا، أو ك ا جديدا  إِليها مِنْ حِينٍ لآخرَ كتابا

ُ
  .(37)فيُضِيف

ة لطالاااااب الع يُنباااااه الخطااااااب الساااااابق خصصااااايَّ لااااام، والاهتماااااام بهاااااا إلاااااى أهمياااااة تكاااااوين المكتباااااة التَّ

وجيهي )ينبغي( الداخل ضامن الألفااظ  وتنميتها من وقتٍ لآخر، فهي نصيحة ينجزها المرسل بالفعل التَّ

 . (38)التي ترد على سييل الوجوب في أسلوب الأمر

ة المتلقي ل هي  ،هذا الخطاب، ويتضمن قوة إنجازيةوهو فعل يتوجه به المرسل إلى متعلم العربيَّ

وجيهات المباشرة التي نستشفها من البنية السطحية للخطاب،  الأمر، وتقوم عليه متتالية من التَّ

ا لماء وجه المتعلم من التوجيهات المباشرة والمتكررة 
ا
ا وحفظ لميح بها؛ تخفيفا وأخرى ارتأى المرسل التَّ

ا لوجهه، فالمرسل في هذا الخطاب وإن ارتكز على مرتي شكل تهديدا
ُ
وجيه، التي ت ة بإلقاء التَّ ته السلطويَّ

 فإ
ُ
ا با قناعنَّ تلك المرتبة لم ت ا وثيقا

ا
عليم الذي يرتبط ارتباط ه بمقام التَّ

 .نسه أنَّ

وجيهات المباشرة والمتكررة  ا  -مصالحة الماتعلمفاي وإن صيت -فالتَّ
ا
حادث شارخ

ُ
العلًقاة ماع فاي قاد ت

مَّ فلن يُذعن الأخير الذي يُعدُّ 
َ
اة؛ لاذا  المرسَل إليه، ومن ث عليميَّ ا لتحقيق نجاعاة العملياة التَّ إذعانه مهما

خااار، 
ُ
وجيهاااات المهماااة لاااه، وأضااامر الأخااارى التاااي قاااد صااارح بهاااا فاااي خطاباااات أ أبااادى المرسااال بعاااض هاااذه التَّ

عليميّ. ا لظروف المقام التَّ  فجاء توجيهه في هذا الخطاب ملًئما

ااة  وجيهااات ذات القااوة النجازيااة الحرفيَّ ااة المباشاارة بمصااطلح وقااد تمثلاات التَّ وهااي الأفعااال الكلًميَّ

)ساااايرل(، بااااأمر المااااتعلم بإنشاااااء المكتبااااة الخاصااااة بمجالااااه وتنميتهااااا ماااان وقااااتٍ إلااااى آخاااار بإضااااافة الجديااااد 
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 .والمفيد إليها، وهي أوامر تقتض ي توجيهات ذات قوة إنجازيّة مستلزمة من السياق

ماار بإضااافة الجديااد ماان الكتااب إليهااا؛ فااالأمر بتكااوين المكتبااة هااو أماار مضاامر بااالقراءة، ومثلااه الأ 

علم، وهاو طلابٌ اساتدعاه ،فهو كذلك أمر مضمر بمتابعة الجديد في مجال الاختصاص  ،ومواصلة التَّ

غه مستوى المتعلم الدراس ي والساياق الزمناي؛ فاالمتعلم المتلقاي لهاذا الخطااب فاي المساتوى الثالاث  ،وسوَّ

اااااة لل ،فااااي المعهاااااد علميَّ اااااة علااااى الانتهااااااء، فالمرساااال ياااااأمره بعاااادم القناااااوع وقااااد أوشاااااكت رحلتااااه التَّ غااااة العربيَّ

 والاكتفاء بما وصل إليه من علم، والاستمرار بطلب العلم.

ة للخطاااب السااابق، يتضااح فااي قااول المرساال: هناااك و   ماان البنيااة السااطحيَّ
ٌ
توجيااه آخاار مستشااف

"
ُ
ة ه الامَادِيَّ

ُ
رُوف
ُ
سمحُ له به ظ

َ
 . (39)"بِامقدَارِ مَاا ت

اااااة بتدخلاااااه بشاااااؤون المتلقاااااي وتحدياااااده فقاااااد  أدبيَّ عفاااااف التَّ اااااا لقاعااااادة التَّ
ا
أظهااااار المرسااااال هناااااا خرق

بذير في شراء الكتب وتضييق المتعلم على نفساه وتكليفهاا في للمقدار المادي، ويكمن ذلك  النهي عن التَّ

ة، وهو نهي يدعم الأمر المضمر بالقراءة؛ إذ إنَّ الع برة من إنشااء المكتباة ما لا تحتمل من الناحية الماديَّ

 ليست ببذل المال وجمع الكتب وركنها، بل بالاستفادة منها والاطلًع عليها.

ة ذاتها تتجه خطابات أخرى تذكر بقيمة السؤال في طلب العلم، ومنها  غويَّ
ُّ
وعبر الوسيلة الل

، ويُناقِشَ ليِفْهمَ ويطم
َ
ا أنْ يسألَ ليَعْرِف "الخطاب الآتي: "واجبُ المرءِ دائما  . (40)ئِنَّ

ة وجيهيَّ لفظ بالخطابات التَّ عبر وسيلة الاستفهام  يستحث الخطاب السابق المتعلمَ على التَّ

غة الهدف؛ إذ يتعسر على بعضهم 
ُّ
ا؛ لعلم المرسل المسبق بتباين قدرات المتعلمين في فهم الل تحديدا

ة، أو النصوص التي تحمل مقاصد مضمرة وتستلزم ك غويَّ
ُّ
ة عالية ليقف فهم المسائل الل فاءة تداوليَّ

المتعلم عليها، وغيرها من المواضع التي تستوجب الاستفهام من المتعلم، وهي كثيرة تند عن الحصر في 

غة. 
ُّ
 مرحلة تعلم الل

عليمي، بإقناع المتعلم بأنَّ  ردد بالطلب في السياق التَّ
َّ
 هوقد جاء هذا الخطاب لتقويض فكرة الت

مقابل هذا، يروم الخطاب بناء فكرة أخرى ما استغلق عليه فهمه، وفي فهم عليس من المعيب أن يست

ه بوابة للكثير من المعارف. ،مكانها وهي إشعار المتعلم بأهمية السؤال
 وأنَّ
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اااه إلاااى متعلماااين ينتماااون إلاااى ثقافاااات متبايناااة، فقاااد  اااه موجَّ وهاااذا الخطااااب قاااائمٌ علاااى افتاااراض أنَّ

اااة التاااي لا تحفاااز علاااى تنعااادم ثقافاااة الاساااتفهام والمناقشاااة لااادى  بعاااض المتعلماااين بسااايب بيئتاااه المجتمعيَّ

ااة إساتراتيجيطارح الأفكاار ومشااركتها، أو بسايب  عليميَّ لقاين فاي المراحال التَّ ادريس المعتمادة علاى التَّ ات التَّ

اه متلاقٍ للعلام فقاط، وهاي قناعاة لا تنطاوي علاى رأيٍ ساديد 
السابقة التي رسخت لدياه قناعاة مؤداهاا أنَّ

غاااات، وربمااا تأسااس هاااذا الخطاااب علاااى عاماال نفعاا ي وهاااو افتااراض وجاااود 
ُّ
وبخاصااة فااي ميااادان تعلاايم الل

هيب من ال  سؤال لدى المتعلم؛ خشية سلطة المعلم، أو ربما سخرية الزملًء. فكرة التَّ

اة، وهاي دفاع  اة تقويميَّ وجيهي تنضوي تحتاه مقاصاد تعليميَّ وهناك مسوغ خفي لهذا الخطاب التَّ

غااااااة وإنتاجهااااااا؛ للتأكااااااد ماااااان قدرتااااااه علااااااى اختيااااااار أداة السااااااؤال المناساااااابة لغرضااااااه
ُّ
، المااااااتعلم لممارسااااااة الل

بمااا يتوافااق معهااا ومااع السااياق، وماان  فااي القضااية المطروحااة عبياار عاان آرائااهوالكشااف عاان قدرتااه علااى التَّ 

ة لدى المتعلم. غة، وهذا يُعزز وينمي المهارات النتاجيَّ
ُّ
نتج من الل

َ
م بما أ مَّ يُقوَّ

َ
 ث

ااوجيهي )واجااب(، الااذي يتضاامن قااوة  وجيااه فااي هااذا الخطاااب عباار الفعاال الكلًمااي التَّ وقااد باادا التَّ

اااة ظاااا علم، فقاااد ألااازم إنجازياااة حرفيَّ هرة مااان بنياااة الخطااااب وهاااي الأمااار بالساااؤال والنقااااد فاااي ساااياق الاااتَّ

اااااة  -بتساااااويغٍ ماااان الساااالطة-المرساااال فااااي هااااذا الخطاااااب  عليميَّ ااااة التَّ المااااتعلمَ بالمباااااادرة والمشاااااركة فااااي العمليَّ

غاااة، وهاااو إلااازام لا ينتظااار منجااازه فاااي هاااذا السااا
ُّ
لقاااي فاااي تعلااام الل حااارر مااان الاقتصاااار علاااى التَّ  والتَّ

ا
ياق فعااالً

ا بعد تلقي الخطاب، مما يُخفف من تهديد أسلوب الأمر لوجه المتعلم، ولتهديدٍ أقل حادة  ا مباشرا تأثيريا

اة والأثار العائاد الاذي يتحقاق  ا عمد المرسال إلاى إقنااع الماتعلم بأهمياة ذلاك، باذكره للأفعاال التأثيريَّ أيضا

 له: )ليعرف... ليفهم ويطمئن(. عقب الحصول على الجابة أو الفراغ من النقاد، وذلك بقو 

ا  وألمااسُ ماان الفعاال )يطماائن( حاارص المرساال علااى تبديااد مشاااعر القلااق والخااوف التااي تنتاااب كثياارا

غة.
ُّ
 من المتعلمين في مرحلة تعلم الل

 الاستفهام:

ا-الاسااااااتفهام  يُعاااااادُّ  كاااااار ساااااالفا
ُ
لالات فااااااي السااااااياقات  -كمااااااا ذ ااااااة المتعااااااددة الاااااادِّ غويَّ

ُّ
ماااااان الأساااااااليب الل

ة  بيعيَّ
َّ
اااااة، ومااااان ذلاااااك: "إنَّ العُلاااااومَ الااااااط عليميَّ دامِ  -كالفِيزيااااااءِ والكِيميااااااءِ -التَّ

ْ
سااااااانَ علاااااى اسْاااااتِخ

ْ
عِاااااينُ الن

ُ
ت

دوا  ااايِّ
َ
اااتِهِم، ولِيُش مُّ

ُ
وهاااا فاااي خِدمَاااةِ دِيااانهم وأ

ُ
اااى يجعَل نُ المسااالمونَ مِااانْ هَاااذهِ العلاااومِ حَتَّ

َّ
مَتاااى يَاااتَمك

َ
الاااامادة... ف
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كَ الحَضَارةِ المادِيةِ؟"
ْ
ام مِنْ دَمارِ تِل

َ
، ويُنقذوا العال

ا
ة جديدة  إِسْلًميَّ

ا
 . (41)حضارة

هااااو فعااااال مضاااامر مُساااااتدلٌ عليااااه مااااان خطاااااب بكاملاااااه تحاااات فعااااال كلًمااااي كلاااااي، ال اهاااااذ ينضااااوي 

غااااوي لهااااذا الخطاااااب الااااذي تمظهاااار بالاسااااتفهام عاااان زماااانٍ ساااايقود 
ُّ
ه المساااالمون العااااالم، فيااااالتركيااااب الل

ويُخضااعون العلااوم لخدمااة دياانهم وأمااتهم، فالوا ااح ماان صاايغة الاسااتفهام التااي تسااتفهم عاان الاازمن أنَّ 

ق يتطلاااااع إلاااااى زمااااان مساااااتقبَل، وقاااااد دلَّ علاااااى هاااااذا الفعااااال )ياااااتمكن( الاااااذي يُفياااااد المرسااااال فاااااي هاااااذا السااااايا

لفظ، لايس لهام  الاستقبال في هذا الخطاب، وهذا يقتض ي أنَّ المسلمين في العصر الحالي وفي لحظاة الاتَّ

هام  ة، كما كشف ساياق الخطااب أنَّ صصت بهذا الخطاب بالعلوم الطبيعيَّ
ُ
 وافرٌ من العلوم التي خ

ٌ
حظ

م غيارهم علايهم، تأخر علمي عن غيرهم من الأمام فاي هاذا المجاال؛ إذ يقتضا ي تاأخر المسالمين تقادُّ بحالة 

ا، لا سيما  ة التي تتصادر المشاهد العاالمي والغرعاي تحديادا ة من هيمنة الماديَّ أنَّ المرسل أراد إنقاذ اليشريَّ

ااااة ال جريييَّ ااااة، وتقاااادمهم ومااااا تلااااك الهيمنااااة إلا نتيجااااة تطااااور الغاااارب فاااااي جُاااال العلااااوم التَّ ذلاااااك، فااااي طبيعيَّ

 ،
ا
فالمرسل هنا ينظر بعين الأمال لاذلك الازمن الاذي ياتمكن باه المسالم مان تلاك العلاوم ويرتقاي بأمتاه أولا

وازن بين الجانبين المادي والروحي. ة للنسان، وهي الحياة القائمة على التَّ مَّ يُعيد الحياة الطبيعيَّ
َ
 ومن ث

وجيه في الخطاب السابق بأداة الاستفهام عن الزمن في الملفوظ: )متى يتمكن  ويبدو التَّ

ة، وقد تشكل هذا الملفوظ من فعل  ه به المرسل إلى المتلقي وهو متعلم العربيَّ المسلمون؟(، الذي توجَّ

 .كلًمي غير مباشر، يتضمن قوة إنجازية مستلزمة من السياق

ة إلى أخرى يكشف عنها سياق اللفظ؛ فقد خرج الاستفهام في هذا   الخطاب عن دلالته الحرفيَّ

ا فيإذ ليس الغرض من الاستفهام هنا طلب الاستخبار عن الزمن الذي يتمكن  ه المسلمون علميا

ة؛ لأنَّ  بالعلوم المحددة بالخطاب، أو طلب تحديد العصر الذي سيشهد نهضة الحضارة السلًميَّ

ة في علم الغيب وقد يصعب التنبؤ بها وبخاصة مع ضعف المقومات، المرسل يعلم أن الأمور المست قبليَّ

ة وليس على  -لحظة تلقي الخطاب-المرسَل إليه ولأنَّ  ا للعربيَّ ليس ممن يُسأل عن هذا؛ لكونه متعلما

ة.اطلًع بالمجال الآخر، وقد لا تتجاوز اهتماماته العلم ة والشرعيَّ  ية العلوم العربيَّ

ة دقيقة با ضافة إلى أنَّ  ولأنَّ  ،الجابة عن هذا السؤال تستلزم القيام بأبحاث استشرافيَّ

ا بغايات المرسل والمقاصد التي رامها من خطابه، بصرف 
ا وثيقا

ا
الفعل الكلًمي النجازي مرتبط ارتباط
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النظر عن التركيب البنيوي الذي تمظهر به الخطاب، والذي قد يُحيل إحالة مباشرة أو غير مباشرة 

سلك الأخيرة إلا لمسوغ عائد إلى المرسل أو المرسَل إليه أو كليهما، أو قد يكون إ
ُ
لى مقصد المرسل، ولا ت

ة.  ا إلى مضمون الرسالة الخطابيَّ  عائدا

ة، فقد يجد المرسل في  لميحيَّ ا كذلك في توجيه الخطاب الوجهة التَّ ة دورا أثيريَّ كما أنَّ للقوة التَّ

ا منها، كما لا يجد الأمر نفسه سياق معين أنَّ الدلالة ا ة أو جزءا فقد الخطاب قيمته التأثيريَّ
ُ
ة ت لحرفيَّ

ة. ة للملفوظ تتأثر بقدر قربه وععده من دلالته الحرفيَّ مَّ فإنَّ القوة التأثيريَّ
َ
 في سياق آخر، ومن ث

ا عب وجيهي مُدرك سياقيا ر وبالنظر إلى منطوق الخطاب السابق ومضمونه نجد أنَّ فعله التَّ

ة تمثلت  ة إلى دلالة تداوليَّ  الأمر والحَض؛ فالحَضُّ في صيغة الاستفهام التي خرجت عن دلالتها الحرفيَّ

ة المتعلمين للًتجاه إلى دراسة  كامنٌ بمقصدية المرسل التي اتجهت نحو شحذ الهمم وإثارة دافعيَّ

ة المختلفة وخوض غمارها حرر من العمل في أما دلالة الأمر، فتكمن  .العلوم الطبيعيَّ الأمر بالتَّ

علم للعائد النفعي الذاتي، والالتفات إل  ى تعلم ما تقوم عليه نهضة الأمة.والتَّ

ة أرادها لخطابه، فقد استعار المرسل قوة  وما اختار المرسل هذا الانزياح إلا لقوة تأثيريَّ

ة على المتعلم، وكأنَّ  ة؛ لغاية إلقاء المسؤوليَّ وجيهيَّ تأخر المسلمين وتقدم غيرهم هو أمر الاستفهام التَّ

أخر وهو الذي يعلم أسبابه، ويعلم كذلك متى سيشهد  يعني المتعلم، فهو المسؤول عن هذا التَّ

 تضاهي نهضة غيرهم من الأمم.
ا
 المسلمون نهضة

 :نتائجال

 للوصول إلى غاياته  اتستراتيجيمن ال 
ا
وجيه سييلً ه اتخذ من التَّ التي اتبعها المرسل في خطابه أنَّ

وجيهي، فالغاية  ة المتصلة باكتساب الأسلوب التَّ ة المتعددة، ووسيلة لتحقيق الأهداف السلوكيَّ عليميَّ التَّ

ة على تنوع أساليبها ومقا وجيهيَّ ة التَّ ة من حضور الأفعال الكلًميَّ عليميَّ صد مُرسليها، وكذلك تعدد التَّ

ة المتضمنة للأفعال  غويَّ
ُّ
راكيب الل

َّ
سياقاتها في هذا الخطاب؛ تكمن في دعوة المتلقي إلى محاكاة الت

ة مختلفة، وتنمية القدرة على  ة، وتمكينه من استقبالها وفهم مضامينها في سياقات تداوليَّ وجيهيَّ التَّ

خاطب وفق ال  ة. ةستراتيجياستعمال آليات التَّ وجيهيَّ  التَّ

شابه 
ُ
 -كما يُفصح كثرة ورودها في هذا الخطاب عن رغبة المؤلف في أن يكتسبها المتعلم في عملية ت
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وجيهي  -إلى حد كبير  غة؛ وهذا ظاهرٌ في توظيفه للنص الأصلي المتضمن للخطاب التَّ
ُّ
عملية اكتساب الل

داولي وظروف إنتاجه؛ إذ لم يُعدل عن توظيف ا عليمي المتضمن بسياقه التَّ لنص المصنوع للغرض التَّ

وجيهي في سياقٍ واقعي؛ ليكتسب ستراتيجيلل  ة تكمن في تلقي الأسلوب التَّ ة إلا لغاية تعليميَّ وجيهيَّ ة التَّ

ة، ويوظفه في سياقات تتشابه ظروفها مع ظروف النص الأصلي  المتعلم هذا الأسلوب من مظانه الحقيقيَّ

ف، وتتقارب فيها مقا
َ
وجيهي في ذلك النص، الموظ صد المتعلم مع مقاصد المرسل والفاعل للخِطاب التَّ

ا بالكيفية الملًئمة للسياق، والمقبولة من أبناء   توجيهيا
ا
ة متى يجب أن ينجز فعلً وعليه يُدرك متعلم العربيَّ

ا. ا خارجيا غة، ليُغير ذلك الفعل واقعا
ُّ
 الل

عليمي؛ فتعليم  وجيه في الخطاب التَّ ة عدة جسدتها وسائل التَّ وهي واحدة من مقاصد تعليميَّ

وجيهي متبوعٌ  ة ارتأى المرسل ضرورة حضورها في  -من حيث الأهمية للمرسل-الأسلوب التَّ بمقاصد تربويَّ

ة،ستراتيجيخطابه؛ إذ كانت ال  ة وسيلته لتعليم المباد  السلًميَّ وجيهيَّ ة  ة التَّ ة والسلوكيَّ والقيم الأخلًقيَّ

ا من  ة، فحينما كانت هذه القيم وتلك المباد  جزءا شكل باجتماعها هوية المجتمع الناطق بالعربيَّ
ُ
التي ت

غة أضحى حضورها في هذه المدونة ضرورة يقتضيها فهم طبيعة المجتمع العرعي وتشكلًته 
ُّ
ثقافة مجتمع الل

ة، وهي ال ة والاجتماعيَّ داولي إلى وقوف الثقافيَّ غة وفق المنظور التَّ
ُّ
شكلًت التي تسعى عمليات تعليم الل

َّ
ت

مَّ فإنَّ تضمين 
َ
المتعلم عليها، وإدراكه لها، وأخذها بعين الاعتبار في تخاطبه مع أبناء ذلك المجتمع، ومن ث

ا م
ا
ة وليس هدف غة العربيَّ

ُّ
ا بحد ذاته. وقد القيم والمباد  في هذا الخطاب جاء تتمة لعملية تعليم الل نشودا

ة في مواضع من المدونة عن استثمار المؤلف لوسائلها في إثارة اهتمام ستراتيجيأفصح حضور ال  وجيهيَّ ة التَّ

ة، والمحافظة على اتقاد  المتلقي، كما استثمر حدة لغتها وصرامة أفعالها في بعث دافعية متعلمي العربيَّ

 .رغبتهم في طلب العلم

 والحالات:الهوامش 

 

ة: 1) ة، سلسلة تعليم اللغة العربيَّ غة العربيَّ
ُّ
 . 1(معهد تعليم الل

 .31، 31( ينظر: الجاسور، موسوعة المصطلحات: 2)

 .6/611. الكيالي، موسوعة السياسة: 31 الجاسور، موسوعة المصطلحات:( ينظر: 3)

 .6/611( الجاسور، موسوعة المصطلحات: 4)

 ( نفسه، الصفحة نفسها.5)
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 .31( نفسه: 6)

 (7) P. Charaudeau et D. Maingueneau, Dictionnaire d'analyse du discours: 548.  

 عن: 
ا
 .631 :تداولية الخطاب السرديطلحة، نقلً

 . 6/12الشهري، إستراتيجيات الخطاب:  (8)

 ( ينظر: نفسه، الصفحة نفسها. 9)

 .663( ينظر: خليفة، إستراتيجيات الخطاب: 10)

 (11) Simunic, Une approche modulaire des strategies discursives du journalism politique: 16. 

 .642 :تداولية الخطاب السرديطلحة، نقلً عن: 

 .6/622( الشهري، إستراتيجيات الخطاب: 12)

 .13، 11( يونس، تحليل الخطاب وتجاوز المعنى: 13)

 .12( نفسه: 14)

 .11( ينظر: نفسه: 15)

 . 2/11( الشهري، إستراتيجيات الخطاب: 16)

 .2/33( ينظر: نفسه: 17)

 ( ينظر: نفسه، الصفحة نفسها.18)

 .31، 2/31( نفسه: 19)

 .626( هدية، إستراتيجيات الخطاب القرآني: 20)

 .141( مقبول، الستراتيجيات التخاطبية في السنة النبوية: 21)

ة: 22)  . 364( العيد، تعديل القوة النجازيَّ

 . 361( نفسه: 23)

 . 321( نفسه: 24)

ة: 25) غة العربيَّ
ُّ
ة، سلسلة تعليم الل غة العربيَّ

ُّ
 .44( معهد تعليم الل

 . 623( نفسه: 26)

 .13( نفسه: 27)

 ( نفسه، الصفحة نفسهما.28)

 .3/121( سيبويه، الكتاب: 29)

 .3/223( المبرد، المقتضب: 30)

 . 2/332( الزركش ي، البرهان في علوم القرآن: 31)

ة: 32) غة العربيَّ
ُّ
ة، سلسلة تعليم الل غة العربيَّ

ُّ
 . 636( معهد تعليم الل
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ة: 33)  . 6/216( ينظر: الميداني، البلًغة العربيَّ

ة: 34) غة العربيَّ
ُّ
ة، سلسلة تعليم الل غة العربيَّ

ُّ
 . 36(معهد تعليم الل

 .616( نفسه: 35)

: "مهارة القراءة من أكثر المهارات ا36) غات وتعلمها بصفة عامة ولا ( يرى التنقاري أنَّ
ُّ
ة أهمية في برامج تعليم الل غويَّ

ُّ
لل

سيما لغير أهلها؛ لما تؤديه من دور فعال في اكتساب المعارف والقيم والاتجاهات والمضامين الثقافية المستهدفة، 

ارس للتمكن من بقية  . 646المهارات". التنقاري، أساليب إعداد أسئلة فهم المقروء:  وهي جسرُ الدَّ

ة: 37) غة العربيَّ
ُّ
ة، سلسلة تعليم الل غة العربيَّ

ُّ
 . 611( معهد تعليم الل

 .2/621( ينظر: الشهري، إستراتيجيات الخطاب: 38)

ة، سلسلة تعليم اللغة العربية: 39) غة العربيَّ
ُّ
 . 611( معهد تعليم الل

 . 622( نفسه: 40)

 . 43( نفسه: 41)
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