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 أثر تطبيق إستراتيجية الخرائط الذهنية في مقرر التربية الاجتماعية والوطنية

 على تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي 

 *شايع القحطانيمطرة ملوح 

bassma1433@gmail.cim 

 ملخص:

أثر تطبيق إستراتيجية الخرائط الذهنية في تدريس إلى هدف البحث الحالي إلى التعرف على 

 ،مادة الدراسات الاجتماعية على تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي بمحافظة تثليث

وتكون مجتمع البحث من جميع طلاب الصف الرابع  ،واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي

الابتدائي بجميع مدارس المرحلة الابتدائية التابعة لوزارة التربية والتعليم بمحافظة تثليث للعام 

( طالبة 21لمجموعة التجريبية )ل ( تلميذة22)عينة الدراسة  وبلغته 1437ه _ 1436الدراس ي 

ليل معلم من الخرائط الذهنية في موضوعات الوحدة للمجموعة الضابطة، وتم الاعتماد على د

فقرة(  25) المختارة وهو من إعداد الباحثة. وقامت المعلمة بإعداد اختبار تحصيلي واشتمل على

وركزت على ثلاثة مستويات هي: التذكر، الفهم والتطبيق أداة للدراسة وتوصلت الدراسة إلى: 

جود فروق في التذكر بين وو قبل التجربة، عدم وجود فروق بين المجموعتين في التذكر 

عدم وجود فروق بين المجموعتين في إلى  تكما توصلالمجموعتين لصالح المجموعة التجريبية، 

وجود فروق في الاختبار ككل بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية، و الفهم قبل التجربة، 

التدريس بالخرائط الذهنية يساعد في تنمية ( وهذا يعني أن 0.001حيث بلغ مستوى الدلالة )

 تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي.

 ؛مقرر التربية الاجتماعية والوطنية ؛إستراتيجية الخرائط الذهنية: المفتاحيةالكلمات 

 الصف الرابع الابتدائي.  ؛طالباتالتحصيل 
                                                           

 المملكة العربية السعودية. -ماجستير مناهج وطرق تدريس  *
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The Effect of Applying the Mind Maps Strategy in the Social and National 

Education Course on the Achievement of Fourth-grade Students 

Motrah Moloh Shayea Al-Qahtani* 

bassma1433@gmail.cim 

Abstract: 

This research aims to identify the effect of applying the mind maps strategy in 

teaching social studies on the achievement of fourth-grade students in Tathleeth 

Governorate. The researcher used the experimental method in which the research 

community consisted of all fourth grade primary students in all primary schools of the 

Ministry of Education in Tathleeth Governorate for the academic year 1436 AH - 1437 

AH. The study sample consisted of (22) female students. The teacher prepared an 

achievement test that included (25 items) and focused on three levels: remembering, 

comprehension and application. The results show that there were no differences 

between the two groups in remembering before the experiment, and the presence of 

differences in remembering between the two groups in favor of the experimental group. 

There was also the absence of differences between the two groups in understanding 

before the experiment, and the presence of differences in the test as a whole between 

the two groups in favor of the experimental group. 

Keywords: Mental Strategy, Social and National Education, Achievement of 

Students, Fourth primary grade.   

                                                           
* Master of Methods and Teaching Methods - Saudi Arabia. 
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 :المقدمة

وقد بذلت المملكة  ،التعليم والتربية حلقتان مترابطتان لا تنفك إحداهما عن الأخرى 

في السنوات الأخيرة إلى  وتوجهت ،العربية السعودية عناية كبيرة وواضحة بالتربية الاجتماعية

وصولا إلى  ـللخروج من قيود المناهج القديمة ؛هتمام بالتطوير والتجديد في طرائق التدريسالا 

 مناهج ذات معلومات طويلة المدى والعمق والبقاء.

الاجتماعيات في مراحل الدراسة كافة تحديات عديدة تحد من قدرته على  مدرسيواجه 

  اتؤدي دور  أن فطبيعة هذه المادة تفرض عليها  ،تحقيق الأهداف التربوية المنشودة
وأن  ،ابارز 

 ،وإلا أصبحت مجردة من الحقائق والمعلومات المتناثرة ،تسهم في مهارات التفكير لدى المتعلمين

جتماعيات درس ي مادة الا وهذا لن يتحقق إلا عن طريق اعتماد م   ،وهذا يتنافى مع أبرز أهدافها

حصيلهم ت ى تي تساعد المتعلمين على رفع مستو ات الحديثة الستراتيجيللأساليب والطرائق وال 

 (.86ص م،2019 )الخفاجي، سيما الاجتماعيات ولا ،المعرفي

فهي تعرف  ،ات الحديثة في التدريسستراتيجيال  ىحدإخرائط الذهنية ال إستراتيجيةتعد و 

بين عناصر الموضوع المراد  ىالمتعلمين على الشبكة الترابطية لعلاقات متداخلة من جوانب شت

وذلك في مجال  ،عليم والتعلم في مختلف المباحث الدراسيةوتعمل على تحسين عملية الت ،عرضه

فبواسطة الخريطة الذهنية يتضح البناء المعرفي والمهاري  ،توصل المتعلمين للمعلومات وتطويرها

 .(9م،2004)مارجيولز، لدى المتعلمين في فهم المنظومة التركيبية المتكاملة وتفسيرها

تسخير مهارات وطاقات العقل في فهم واستيعاب تلعب الخرائط الذهنية دورا كبيرا في 

نها إحيث  ،الدراسات الاجتماعية على وجه الخصوص ي، وفالمفاهيم والمعلومات في المواد المختلفة

د من الدراسات التربوية عد توقد أجريلومات لدى الطلاب، تساعد في ترسيخ الحقائق والمع

 أحدلمعرفة أثرها في قدرة الطلاب على الفهم والاستيعاب في مواد دراسية مختلفة، وباتت 

 (.34ص م،2011 )صبري، المفاهيم التربوية المهمة
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فتدريس المواد الاجتماعية في الوقت الحالي يقوم في طرائقه على ركائز جديدة 

 ،ويكون لها الأثر الأعمق ،طالب من المعلومة فترة أطول ات تهدف إلى أن يستفيد الإستراتيجيو 

التي تختزل الكثير من صفحات  ،"إستراتيجية "الخرائط الذهنيةات المتبعة ستراتيجيومن هذه ال 

المعلومات في منظم خرائطي واحد وشامل، يتميز بالسهولة والقابلية والثبات في أذهان التلاميذ 

البحث الحالي تسعى الباحثة إلى دراسة أثر تطبيق  يأطول. وف بصورة أعمق، ويمتد لفترة زمنية

الخرائط الذهنية في تدريس مقرر الدراسات الاجتماعية والوطنية على تحصيل طالبات الصف 

 الرابع الابتدائي.

 :مشكلة الدراسة

ن مقررات الصف الرابع الابتدائي في المملكة ألاحظت الباحثة من خلال عملها كمعلمة 

حيث ينتقلن خلالها من مرحلة  ؛السعودية تشكل نقلة نوعية بالنسبة للتلميذات العربية

حيث  ،وتقوم بدور الأم ،الصفوف الأولية التي تعتمد على معلمة واحدة في تدريس أغلب المقررات

إلى مرحلة الصفوف  ،ما يجعلهن يألفنها بشكل كبير ؛معظم ساعات اليوم مع التلميذات تبقى

ولما لهذا التحول من أثر على تحصيل  ،معلمة متخصصةفيها س كل مقرر العليا التي يدر 

في تخطي  كان العبء كبيرا على معلمي ومعلمات الصف الرابع الابتدائي ، ومن ثم فقدالتلميذات

 شعر بها تلميذاتهن.تالصعوبة التي  تلك

ويحوي  ،والوطنية مقرر مستجد على طلاب هذه المرحلة ومادة الدراسات الاجتماعية

ما يصعب عليهن قراءتها وتمحيصها  ؛معلومات أو نصوص نثرية لم يسبق لهن التعامل معها

للصف الرابع الابتدائي تنويع  ومن هنا فعلى معلمي ومعلمات الدراسات الاجتماعية ،وتحليلها

دف التي ته ،المقترحة في خطط تطوير المناهج ات المدروسة أوستراتيجيطرائق التدريس واتباع ال 

 فترة أطول.لالى إبقاء المعلومات في ذهن التلاميذ 

التربية الاجتماعية يواجه أزمة حقيقية في أسلوب التدريس لدى  ر وترى الباحثة أن مقر 

ات التي ستراتيجيالخرائط الذهنية إحدى ال  إستراتيجيةوتعد  ،تلاميذ الصف الرابع الابتدائي
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ات التي ستراتيجيحيث تعد من أسهل ال  ،م(2013 ،في مجال التدريس )الدليمي أثبتت فاعليتها

وتتمثل مشكلة الدراسة في التساؤلات  تساعد على التخطيط والتعلم والتفكير والبناء والبداع. 

 :الآتية

الخرائط الذهنية في تدريس مادة الدراسات الاجتماعية على  إستراتيجيةما أثر تطبيق  .1

 تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي بمحافظة تثليث؟

ة بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية إحصائيهل توجد فروق ذات دلالة  .2

  البعدي؟و القبلي والضابطة بالاختبار 

ت المجموعة التجريبية ة بين متوسطات درجاإحصائيهل توجد فروق ذات دلالة  .3

 والضابطة بالاختبار البعدي؟

  أهداف الدراسة:

 : ىتهدف الدراسة الحالية إل

الخرائط الذهنية في تدريس مادة الدراسات  إستراتيجيةالتعرف على أثر تطبيق  .1

 الاجتماعية على تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي بمحافظة تثليث.

ت دلالة إحصائية بين متوسطات درجات فروق ذاالتعرف على ما إذا كان هناك  .2

 .البعديو المجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار القبلي 

التعرف على ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  .3

 .المجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار البعدي

 :أهمية الدراسة

لخرائط الذهنية كطريقة لتدريس معلمي ومعلمات ا دور  بيانتبرز أهمية هذا البحث في 

 ومدى تحقيقها لأهداف التعلم كما أنه: ،الدراسات الاجتماعية في الموقف التعليمي

 تختص بخرائط المفاهيم. ةللباحثين التربويين لعمل دراسات أخرى مشابه يفتح مجالا  .1
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 .خرائط الذهنيةات التدريس باستخدام الإستراتيجيلتحقيق  اقد يوفر طرق .2

قد يلفت اهتمام المشرفات التربويات إلى تجريب طريقة تدريس جديدة تتميز بالسهولة  .3

  وبدقة أكبر. ،والقدرة على استرجاع المعلومات في أقل وقت

 حدود الدراسة: 

أشكال سطح  ،: يقتصر البحث على وحدة دراسية: "البيئة من حولنا"الحدود الموضوعية

 هـ1436)من مقرر التربية الاجتماعية والوطنية لطالبات الصف الرابع الابتدائي لعام  ،الأرض

 هـ(1437

البالغ  ،: طالبات الصف الرابع في مدارس محافظة تثليث الابتدائيةالحدود البشرية

 (.اتطالب 904عددهن )

وقد  ،هـ(1437هـ ـ 1436: تطبيق تجربة البحث خلال الفصل الثاني لعام )الحدود الزمانية

 ( حصة.١٢( أسابيع، بواقع )٤حدد زمن الدراسة بعدد )

 .بمحافظة تثليث تينوالرهوة الابتدائي ،الحدود المكانية: يقتصر البحث على مدرستي الأمواه

 مصطلحات البحث:

 الخرائط الذهنية:

 ،تتفرع منه الأفكار الرئيسية اأو مركزي ارئيس اهي عبارة عن منظم تخطيطي يشمل مفهوم

 
 

  وتندرج فيها المعلومات من الأكثر شمولا
 

 لوان ورسوماتأوتحتوي على رموز و  ،إلى الأقل شمولا

 .(43ص م،2009 )البلوش ي،

بأنها إستراتيجية تدريس يتم من خلالها تقديم  اوتعرف الباحثة الخرائط الذهنية إجرائي  

ه المعرفي، ويزيد من فهمه ئيساعده على تنظيم بنا ،المعلومات للطالب بشكل منظم ومرتب

 التفصيلي للمفاهيم.
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  التربية الاجتماعية والوطنية:

إحدى مواد التربية الاجتماعية والوطنية التي قررت وزارة التربية والتعليم في المملكة هي 

 .(هـ1437 -هـ 1436العربية السعودية أن تدرسها طلاب الصف الرابع الابتدائي لعام )

 التحصيل الدراس ي:

نجاز التحصيلي للطالب في مادة أنه ال بالتحصيل الدراس ي  (7ص م،2000عرف أحمد )

طبقا للامتحانات المحلية التي تجريها الدراسة آخر  ،مقدرا بالدرجات ،دراسية أو مجموعة المواد

 العام أو في نهاية الفصل الدراس ي.

هو درجة الاكتساب التي ف (75ص م،2002) -كما يعرفه علام-أما التحصيل الدراس ي 

أو  ،أو مجال تعليمي ،ليه في مادة دراسيةإأو يصل  ،أو مستوى النجاح الذي يحرزه ،يحققها الفرد

 تدريس ي معين. 

وتعرفه الباحثة إجرائيا بأنه: مقدار ما تكتسبه تلميذات الصف الرابع الابتدائي من 

مجموعة من ويقاس ذلك من خلال  ،ة والوطنيةمعلومات تضمنتها مادة التربية الاجتماعي

 .الخرائط الذهنية

 (: Mind map)مفهوم الخريطة الذهنية 

ات التعلم النشط إستراتيجي( الخرائط الذهنية بأنها: إحدى 15ص، 2013تعرف حسن )

  ،التي تعمل على ترتيب المعلومات بطريقة تساعد الذهن على قراءة وتذكر المعلومات
 

من  بدلا

 .التفكير الخطي التقليدي

 نشأة الخريطة الذهنية:

اسـتخدمت منـذ  ،أو ما كانت تسمى الرسوم الشعاعية ،ظهر التاريخ أن الخرائط الذهنيةي  

عدة قرون، حيث استخدمت للتعلم وحل المشكلات من قبل مربين ومهندسين وبعض من عامـة 

وهو نوع من الصخور  ،أو الحجر الأرجواني ،الناس، وقد كان يستعمل في رسمها الحجر السماقي
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يتكون من بلورات عدة، وقد استخدم في المنحوتات والتماثيل فـي المبراطوريـة الرومانية و  ،النارية

 م،2011)حوراني، والبيزنطية، وظهرت هذه الرسوم الشعاعية لأول مرة في القرن الثالث الميلادي

 (.48ص

 أنماط الخرائط الذهنية:

 ي:أترائط الذهنية إلى نمطين كما يتصنف الخ

 الخرائط الذهنية التقليدية -1

ثم  ،هي التي تستخدم الورقة والقلم وتبدأ برسم دائرة تمثل الفكرة أو الموضوع الرئيس ي

 
 
وتكتب على كل فرع كلمة واحدة فقط  ،للأفكار الرئيسية المتعلقة بهذا الموضوع رسم منها فروعت

ر رمزية على كل فرع تمثل معناه، وكذلك استخدام الألوان ويمكن وضع صو  ،للتعبير عنه

إلى فروع ثانوية تمثل  هع من الفروع الرئيسية يمكن تفريعوكل فر  ،المختلفة للفروع المختلفة

الأفكار الرئيسية أيضا لهذا الفرع، وبالمثل تكتب كلمة واحدة على كل فرع ثانوي تمثل معناه، كما 

ر، ويستمر التشعب في هذه الخريطة مع كتابة كلمة وصفية يمكن استخدام الألوان والصو 

ريطة تعبر عن الفكرة أو خ ،واستخدام الألوان والصور حتى تكون في النهاية شكلا أشبه بالشجرة

 (.2012)السعيد،  بكل جوانبها

 الإلكترونيةالخرائط الذهنية  -2

 ،IMindMap، MindView3 التي تعتمد في تصميمها على برامج حاسب مثل:وهي 

FreeMind9، MindManager8،  ن يكون المستخدم لديه مهارات أولا تتطلب تلك البرامج

لأنها تقوم بشكل تلقائي بتخليق خرائط مع منحنيات انسيابية للفروع، كما تتيح سحب  ؛رسومية

 كما تضيف إمكانيات وقدرات قوية وجديدة للخريطة الذهنية ،وإلقاء الصور من مكتبة الرسوم

 .(48ص م،2013 منتصر، وأخرون،)
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 الفوائد التربوية للخريطة الذهنية:

 ي:تتساعد الخريطة الذهنية المتعلم والمعلم في تحقيق الآ

 لدى كل منهما. ي تنظيم البناء المعرفي والمهار  -1

: فالفضاء الفسيح الذي ترسمه الخريطة الذهنية للمتعلم المراجعة للمعلومات السابقة -2

فترسخ البيانات والمعلومات ؛ مراجعة معلوماته السابقة عن الموضوعتمنحه فرصة 

 الجديدة في مناطق تعرفاتها الذهنية.

نها توسع الفهم وإضافة بيانات ومعلومات جديدة لما هو إ: إذ المراجعة المتكررة للموضوع -3

فبعض المتعلمين قد يجدون صعوبة في رسم خريطة ذهنية للدرس أثناء عرضه،  ،موجود

 ولكن يسهل عليهم ذلك عند مراجعته.

ن كل منهم يرسم صورة خاصة للموضوع بعد إ: إذ مراعاة الفروق الفردية عند الطلبة -4

 مشاهدة خريطة الشكل الذي توضحه حسب قدراته ومهاراته.

جديدة عن بيانات ومعلومات قد حصلوا عليها من خلال الخريطة، تطوير المتعلمين لأسئلة  -5

 العمق المعرفي والمهاري للمتعلم في موضوع ما. -اأيض  -التي تطور 

 إعداد الاختبار المدرس ي، وذلك من خلال وضوح الجزئيات التفصيلية للموضوعات. -6

 تلخيص الموضوع عند عرض الملخص السبوري. -7

 علومات من مصادر بحثية مختلفة.توثيق البيانات والم -8

من الوقت  اعندما لا يجدون متسع   ،المراجعة السريعة للموضوعات من قبل المتعلمين -9

 لمراجعة تفصيلية.

من خلال تذكر الأشكال المرتسمة  ،سهولة تذكر البيانات والمعلومات الواردة في الموضوع -10

 في أذهانهم.
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 الموضوع التفصيلي.رسم صورة كلية لجزئيات  -11

 تنمي مهارات المتعلمين في البداع الفني لتوضيح البيانات والمعلومات المكونة للموضوع. -12

كالحاسوب، وجهاز العرض فوق الرأس،  ،توظيف التقنيات الحديثة في التعليم والتعلم -13

 وغيرها. ،والشرائح، والتسجيلات الأخرى 

فتساعد في شدة التركيز، وتسهل فهمه  رض الدرس؛تقلل من الكلمات المستخدمة في ع -14

 .م(2008 )عبدالرحمن، بوضوح من قبل المتعلمين

 :النظريات التي قامت عليها فكرة الخريطة الذهنية

 :نظرية الجشتالت

دمج مبادئ علم النفس الجشتالت في طريقته،  (توني بوزان)أن  (Siwczuk, 2005) أكدت

 ،لتكملة الكل ه؛فالخريطة الذهنية تساعد النسان على استخدام الميل الفطري والطبيعي لعقل

  .أو غير الكاملة ،وكذلك إغلاق الأجزاء المفتوحة

وتقابل احتياجات المخ  ،وتضم الخريطة الذهنية عناصر مختلفة من كلا النصفين من المخ

بالكامل من استخدام الكلمات والأرقام، النظام، التسلسل، الألوان، الصور، الأبعاد، الرموز، 

واليقاعات البصرية، فهذه التقنية تعكس عمليات التفكير الطبيعية، وأثناء استخدامها نجد أن 

سمح الخريطة الذهنية باستخلاص فت ،أفكارنا تتميز بالتلقائية وعدم التوقع )التعلم بالاستبصار(

المعرفة التي تتم معالجتها على المستوى اللاشعوري، وبذلك فإنها تمكننا من الوصول إلى مناطق 

 .يكون من الصعب استكشافها باستعمال الطرق التقليدية الأخرى 

 :النظرية البنائية

رة الخريطة أن من النظريات التي تدعم وتفسر فك (Cunniningham, 2005, 60) يعتقد

في مذكراته المبكرة عن التعلم، أن كل فرد  ،(توني بوزان)الذهنية هي النظرية البنائية، حيث ذكر 

ولتوضيح هذه الفكرة جاء منظور البنائية،  ،له فرديته فيما يؤلفه أو يركبه من خبرته التعليمية
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ومن هنا  ،لكنها بناء للواقعحيث تعتبر البنائية أن المعرفة لا يمكن أن توجد خارج عقل المتعلم، و 

يبنيها من خلال الخبرات التي يمر بها،  هولكن ،أي أن المتعلم لا يكتسب المعرفة ،جاء لفظ البنائية

 .ومن خلال تنظيمه للمعلومات بطريقة معرفية

( أن الخريطة الذهنية تعبر عن البنية المعرفية للفرد من حيث 22، 2011وتذكر حوراني )

فإن ذلك يحقق مساعدة  ،والعلاقات بين هذه المكونات، وبما أنها تعتمد على البنائية ،مكوناتها

ولماذا يمكن أن تفسر بعض المعلومات بصورة أكثر صحة من المعلومات  ،للمتعلمين لفهم كيف

التي تشجعهم و  ،وذلك عن طريق إتاحة الخبرات والفرص للمتعلمين ،الأخرى )المعلومات السابقة(

بعض بهذه الطريقة يحقق إعادة ترتيب  المعلومات الصحيحة، وبذلك فإن تعلم العلومعلى بناء 

الأفكار، وهكذا فإن المعلومات الجديدة تستخدم لتصحيح المعلومات السابقة، ووجهة النظر هذه 

أن المعلم هو المعطي للمعلومات، وتتفق مع فكرة أن المعلم يجب أن يكون  عن فكرةتختلف 

 .علوماتلهذه الم اصانع  

 :نظرية الترميز الثنائي

نظرية التشفير  اأن افتراضات الخريطة الذهنية تتضمن أيض   (Siwczuk, 2005) وجدت

التي توضح أننا نستخدم نوعين مختلفين من الترميز عندما نقوم  Dual Coding Theory الثنائي

 :وهما ،بابتكار تصورات بصرية ومعالجة المعلومات

لفظية )الخيالية(: وهي مسئولة عن توليد تمثيلات للصورة، واللفظية: مسئولة عن الغير 

توليد التمثيلات اللفظية، والعلاقة المباشرة بين نظام التشفير التخيلي واللفظي يقرر إمكانية 

إذا تعرضت المعلومات المشفرة في أحد الأنظمة للضياع، يمكن فالتشفير الثنائي الدقيق، 

 .خلال قاعدة البيانات المسجلة في النظام الآخر استرجاعها من

 :بلنظرية أوز 

الخرائط الذهنية تعتمد على نظرية أوزبل  إستراتيجية( أن 23، 2011تذكر حوراني )

أن كل مادة تعليمية لها بنية تنظيمية تتميز بها  (أوزبل)التعليمية )التعلم ذو المعنى(، حيث يرى 
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عن المواد الأخرى، وفي كل بنية تشغل الأفكار والمفاهيم الأكثر شمولية وعمومية موضع القمة، ثم 

ثم المعلومات التفصيلية الدقيقة، وأن  ،تندرج تحتها المفاهيم والأفكار الأقل شمولية وعمومية

  ،تتكون في عقل المتعلم بنفس الترتيب البنية المعرفية لأي مادة دراسية
 

إلى الأقل  من الأكثر شمولا

 
 

 .شمولا

على نظرية التعلم ذي المعنى  ا( أن الخريطة الذهنية نشأت اعتماد  28، 2009وتذكر قاد )

لذلك  ؛لأوزبل، والتي تنص على أن المواد ذات المعنى أسهل في تذكرها من المواد عديمة المعنى

والتوقعات تساعد في عملية اكتساب المعلومات الجديدة والمرتبطة بموضوع فالخبرات السابقة 

أثناء عملية الترميز أو التشفير لاختيار  ،التعلم، وأن المخططات المعرفية تعمل كالمرشح أو الفلتر

وتعالجها، وتطرد المعلومات غير المرتبطة بالمخططات  ،وتنظمها ،المعلومات المرتبطة بالمخططات

لأنها المعلومات  ؛، وهكذا فإن المعلومات المرتبطة بالسياق سوف تذكرها بشكل أفضلالمعرفية

 .التي تم تنقيتها

 :من هذه الأنواعو  ،عدة أنواع للخرائط الذهنية( 2009حدد )نجيب الرفاعي، 

 .وهي الخرائط التي تحوي فرعين مشعين من المركز الخرائط الذهنية الثنائية: .1

تشمل أي عدد من الفروع  التي وهيالخرائط الذهنية المركبة أو متعددة التصنيفات:  .2

وهذا يرجع إلى كون العقل المتوسط لا يستطيع أن  ،الأساسية، يتراوح بين ثلاثة وسبعة

يحمل أكثر من سبع مفردات أساسية من المعلومات، أو سبعة بنود في الذاكرة قصيرة 

النوع من الخرائط أنها تساعد على تنمية القدرات العقلية المدى. ومن أهم مميزات هذا 

 .والدقة ،والوضوح ،وإعداد الفئات ،الخاصة بالتصنيف

في شكل  ،ا: وهي التي يقوم بتصميمها عدد من الأفراد مع  الخرائط الذهنية الجماعية .3

 أنها تجمع بين معارف ورؤى عدد من الأفراد. ،مميزات هذا النوع ومنمجموعات، 

 –: يمكن أن تقوم الخرائط الذهنية المعدة عن طريق الحاسوب .4
 
بتصميم  -احديث

هناك العديد من برامج الحاسب الآلي إن الخرائط الذهنية عن طريق الحاسوب، حيث 
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التي تساعد في إعداد وحفظ الخرائط، فهناك برامج تساعد على رسم الخريطة الذهنية، 

 .الموضوع بصورة مباشرة على متكاملا  اوبرامج أخرى تعتبر تطبيق

 مفهوم التحصيل الدراس ي:

تــــــؤثر فيهـــــــا  ،يعــــــرف التحصــــــيل الدراســـــــ ي بأنــــــه عمليــــــة معقـــــــدة التركيــــــب ومتعــــــددة الجوانـــــــب

مجموعة من المتغيرات، ولقد استمر الباحثون في دراسته بمختلـف المراحـل التعليميـة لأجـل تحديـد 

حســب المرحلــة التعليميــة، وفــي ضــوء تلــك الدراســات  ،أهــم العوامــل والعناصــر الرئيســة المــؤثرة فيــه

 ،التــــي اســــتخدمها البــــاحثون فقــــد تنوعــــت واتســــعت لتشــــمل عــــددا مــــن العوامــــل العقليــــة المعرفيــــة

بالضـــافة إلـــى العوامـــل  ،والاقتصـــادية ،والاجتماعيـــة ،ومختلـــف الجوانـــب المتعلقـــة بالبيئـــة الثقافيـــة

 (. 115-114م، ص2011والدافعية )الجلالي،  ،الانفعالية

ــــــــ ،"الأداء المحقــــــــق فــــــــي العمــــــــل المدرســــــــ ي :بأنــــــــه -أيضــــــــا-ويعــــــــرف التحصــــــــيل الدراســــــــ ي   امقاس 

بالاختبارات المختلفة، أو الوظائف والفروض التـي يقـدمها المعلمـون، إمـا أن تكـون كتابيـة أو شـفوية 

 (.101م، ص2008)يوسف،  "أو كليهما

"مــــدى اســـتيعاب الطــــلاب لمــــا تعلمــــوه مــــن خبــــرات  :وتعـــرف الباحثــــة التحصــــيل الدراســــ ي بأنــــه

دراســـية، ويقـــاس بالدرجـــة التـــي يحصـــل عليهـــا الطالـــب فـــي الاختبـــارات القـــررات الممعينـــة مـــن خـــلال 

 ."المعدة لهذا الغرض

 أهمية التحصيل الدراس ي: 

تكمـــن أهميـــة التحصـــيل الدراســـ ي بوجـــه عـــام فـــي إحـــداع تغييـــر لـــدى الطلبـــة فـــي العديـــد مـــن 

لوكية والدراكية والعاطفية والاجتماعية، حيث تبرز هذه الأهميـة للتحصـيل الدراسـ ي ت السالمجالا 

بمقــدار مــا يحققــه مــن الأهــداف الســلوكية والوجدانيــة والســيكو حركيــة؛ فكلمــا كـاـن هــذا التحصــيل 

كانـــت فعاليتـــه إيجابيـــة، وأهميتـــه التربويـــة فـــي  ،مـــؤثرا فـــي هـــذا المـــردود التنمـــوي الشـــامل عنـــد الطلبـــة

 (. 73م، ص2011سلوك التلميذ نحو الأفضل ومساعدتهم على التفاعل مع بيئتهم )إسماعيلي، 
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 : التحصيل الدراس ي أهداف

 :  على النحو الآتييمكن عرض أهمها  ،للتحصيل الدراس ي العديد من الأهداف

مقارنـــة بمســـتويات  ،مســـتواهم وتـــرتيبهمعـــن طريـــق التحصـــيل يـــتمكن الطـــلاب مـــن معرفـــة  -

 وترتيب أقرانهم. 

هــو الوســيلة الأساســية لقيــاس وتقــويم مســتوى التلاميــذ الدراســ ي، وإمكانيــاتهم التحصــيلية  -

 عن طريق الامتحانات. 

عــن طريــق التحصــيل الدراســ ي يمكــن حســاب ومعرفــة المعــدل التراكمــي الــذي يحصــل عليــه  -

 (. 139م، ص2004، الطلاب في المراحل الدراسية )رفيقة

إلا علـــــى حســـــاب عمـــــره،  ،يشـــــكل التحصـــــيل الدراســـــ ي فرصـــــة لا تعـــــود مـــــرة أخـــــرى للطالـــــب -

 ويكون ذلك علامة لا تمحى من عمره ولا ذاكرته. 

يـــــتحكم التحصـــــيل الدراســـــ ي فـــــي نـــــوع المســـــتقبل الـــــذي ينتظـــــر الفـــــرد فـــــي الحيـــــاة الوظيفيـــــة  -

كانـت حياتـه فـي غالـب الأمـر مثمـرة، وإن  اوالعملية، فإن كان التحصـيل الدراسـ ي لديـه جيـد  

 (. 12م، ص2010)الأسطل،  اما يكون ضبابي   افإن المستقبل أمامه غالب   اكان ضعيف  

 مستويات التحصيل الدراس ي: 

 :  هي ،( التحصيل الدراس ي إلى ثلاثة مستويات102م، ص2008قسم يوسف )

يتميــــز هــــذا النــــوع بارتفــــاع مســــتوى أداء التلميــــذ عــــن أقرانــــه فــــي المعــــدل  التحصيييييل الجيييييد: -

الـــــذي يتحصـــــل عليـــــه، فـــــي نفـــــس المـــــواد ونفـــــس القســـــم، ويكـــــون بـــــذلك فـــــي قمـــــة الانحـــــراف 

المعيـــــاري مـــــن الناحيـــــة اليجابيـــــة، وتكـــــون قدرتـــــه علـــــى اكتســـــاب الخبـــــرات والاســـــتفادة مـــــن 

 المعلومات والمعرفة المقدمة إليه أكبر وأنفع. 

يتســم الطــلاب ذوو التحصــيل المتوســط بــأن قــدراتهم التحصــيلية فــي  التحصيييل المتوسييط: -

ومــــن المعلومــــات المقدمــــة إلــــيهم متوســــطة، وهــــي تمثــــل  ،اكتســــاب الخبــــرات والاســــتفادة منهــــا

 نصف المكانيات التي يمتلكها ذوو الأداء المرتفع، أو التحصيل الجيد. 
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تحصــيل الدراســ ي الضــعيف مــن الطــلاب يتســم ذوو ال التحصيييل اليييعي  أو الميين ف : -

هم أو بقيـة زملاههـم، فقـدرتهم علـى ناقـر أبالمقارنـة مـع  ،بأن أداءهم أقل من المسـتوى العـادي

تصــل إلــى  ،أو مــن المقــررات الدراســية ،الاســتيعاب والاســتفادة مــن المعلومــات المقدمــة إلــيهم

، ااتهم الفكريـــة ضـــعيف  ويكـــون اســـتغلال الطـــلاب لقـــدراتهم العقليـــة وإمكانـــ ،درجـــة الانعـــدام

 وهو ما يطلق عليه التأخر الدراس ي. 

 أنواع التحصيل الدراس ي: 

 :  الآتية( التحصيل الدراس ي إلى الأنواع 15، صم2010يقسم الأسطل )

وهــــــو الــــــذي يشــــــمل العمليـــــات العقليــــــة للمــــــتعلم بمختلــــــف مســــــتوياتها،  :التحصييييييل المعرفييييييي

ويصــــنف المجــــال المعرفــــي إلــــى ســــتة مســــتويات تتفــــاوت فيمــــا بينهــــا، تتمثــــل فــــي مســــتوى الحفــــظ، أو 

أو التـــــــذكر، ومســــــــتوى الاســـــــتيعاب والفهــــــــم، ومســـــــتوى التطبيــــــــق، ومســـــــتوى التركيــــــــب،  ،المعرفـــــــة

 مستوى التقييم.  اومستوى التحليل، وأخير  

وصــنفه سمبســون إلــى عــدة  : ويتمثــل هــذا التحصــيل فــي المهــارات الحركيــة،ي التحصييل المهييار 

مســتوى الدراك الحســ ي، ومســتوى الميــل، والاســتجابة الموجهــة، ومســتوى الآليــة،  :منهــا ،مســتويات

 ومستوى الأصالة أو البداع. 

وأحاســـــيس  : وهـــــو هنـــــا يتعلـــــق بالقضـــــايا العاطفيـــــة التـــــي تثيـــــر مشـــــاعر التحصييييييل الوجيييييداني

التـــي تـــؤثر علـــى ســـلوك الطـــلاب وأفعـــالهم، ومنهـــا مســـتوى الاســـتقبال أو التقبـــل، ومســـتوى  ،الطـــلاب

 التقييم، ومستوى التنظيم، ومستوى تشكيل الذات. 

تعمــــل علــــى زيــــادة  ،دوات التــــدريس الحديثــــةأن الخــــرائط الذهنيــــة أداة مــــن أالباحثــــة  ى وتــــر 

وكـذلك  ،ليـات العقليـة للمـتعلم بمختلـف مسـتوياتهاالـذي يشـمل العم ،التحصيل الدراسـ ي المعرفـي

 ،الدراك الحسـ ي ى مسـتو  يوهـ ،ات الحركيـةحيث تمثل في المهـار  ي،زيادة التحصيل المهار  ىتهدف إل

 الميل. ى ومستو  ،والاستجابة



 
 
 

 

210 

 
 
 

 العوامل المؤثرة في عملية التحصيل الدراس ي: 

الدراســــ ي، ومعرفــــة هـــــذه هنــــاك العديــــد مــــن العوامــــل التــــي تـــــؤثر وتــــرتبط بعمليــــة التحصــــيل 

ننـــا مـــ
 
مك لتفـــادي  ؛مـــةهن معرفـــة مـــا يعـــوق تلـــك العوامـــل المالعوامـــل وأثرهـــا علـــى عمليـــة التحصـــيل ي 

 المعوقات والوصول بالتحصيل الدراس ي إلى أقص ى حد. 

العديـــد مـــن الدراســـات حـــول العلاقـــة بـــين ســـمات شخصـــية الطالـــب وتحصـــيله  توقـــد أجريـــ

(. 99م، ص2010جبـــة ومرتفعـــة بـــين هـــذه المتغيـــرات )أحمـــد، الدراســـ ي، وبينـــت أن هنـــاك علاقـــة مو 

 :  الآتيةويمكن عرض أهم العوامل المؤثرة في عملية التحصيل الدراس ي في النقاط 

العوامــــل النفســــية الداخليــــة مــــن أهــــم العوامــــل التــــي تــــؤثر علــــى تعــــد  العوامييييل النفسييييية:  -

معوقــــــات التحصــــــيل  بــــــينعمليــــــة التحصــــــيل الدراســــــ ي، فالمعوقــــــات النفســــــية تحتــــــل المرتبــــــة الأولــــــى 

والخـــوف مـــن الرســـوب،  ،والضـــيق ،مـــن حيـــث قوتهـــا، وتتمثـــل فـــي الخـــوف مـــن الاختبـــارات ،الدراســـ ي

ور بالحبـــاط نتيجــــة للرســـوب، وضـــعف الثقــــة والتـــوتر عنـــد الحصــــول علـــى درجـــات متدنيــــة، والشـــع

 ،والحبــاط ،والعصــبية ،والانفعاليــة ،لدراســة، والاضــطرابات النفســيةإلــى اوضــعف الميــل  ،بــالنفس

 (. 89م، ص2010)العبد اللطيف،  والصراع

لمــا لهمــا مــن  ؛: لا يمكــن إغفــال دور الوالــدين فــي عمليــة التحصــيل الدراســ يالعوامييل ارسييرية

هتمــــام بمراقبــــة أولادهــــم وتــــوفير البيئــــة الجيــــدة للطالــــب، بالضــــافة إلــــى أن العامــــل دور كبيــــر فــــي الا 

ــهم االثقــافي لــدى الوالــدين يشــكل دور   فــي عمليــة التحصــيل الدراســ ي، فالآبــاء الأميــون لــديهم تــأثير  ام 

سلبي على مستوى التحصـيل الدراسـ ي لأبنـاههم، فهنـاك علاقـة موجبـة بـين التحصـيل الدراسـ ي وبـين 

 (. 278م، ص2008المستوى التعليمي المتميز لأولياء الأمور )زغينة، 

تفــوق الدراســ ي، بالضــافة إلــى كمــا أن التوافــق الأســري والســعادة الأســرية مــن أهــم عوامــل ال

أن المشــاكل الأســرية تــؤدي إلــى تــدني التفــوق الدراســ ي لــدى الطــلاب، وتشــير الدراســات إلــى أن هنــاك 

علاقـة ارتباطيــة طرديـة موجبــة بـين المســتوى التعليمـي للوالــدين والتحصـيل الدراســ ي. ومـن العوامــل 
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فصــــال الوالــــدين، وتعــــدد الزوجــــات، ان :االســــالبة الأســــرية التــــي تــــؤثر علــــى التحصــــيل الدراســــ ي ســــلب  

م، 2010وزيـــــادة لأجـــــم الأســـــرة، ونـــــوع الســـــكن، والاســـــتعانة بمـــــدرس خصو ـــــ ي )العبـــــد اللطيـــــف، 

 (. 87ص

علــــى عمليــــة التحصـــــيل  امــــن العوامــــل التــــي تــــؤثر ســــلب  : العوامييييل الاجتماعييييية والاقتصييييادية

لطـــلاب، كمــــا مـــا يســـبب ضــــغوطا نفســـية لـــدى ا ؛طـــلاب الظـــروف الاقتصــــادية الســـيئةالدراســـ ي لل

أمـــراض كفقـــر الـــدم النـــاتج عـــن  كمـــا ينـــتج عنـــه ،يترتـــب عليـــه عـــدم تـــوفير الجـــو المناســـب للمـــذاكرة

بســــبب ســــوء الحالــــة الاقتصــــادية )زغينــــة،  ؛ كــــل ذلــــكســــوء التغذيــــة المســــتمرة، أو الربــــو وخلافــــه

 (. 276م، ص2008

عمليــة التحصــيل : أكــدت الدراســات أن الــذكاء لــه دور فعــال فــي العمليييات العقلييية المعرفييية

 ينصـيما نجد التلاميـذ مرتفعـي الـذكاء حر  افدائم   ،الدراس ي، وهو المسؤول عن انخفاضه أو ارتفاعه

الحصــــول علــــى التقــــديرات العاليــــة وعلــــى التحصــــيل الدراســــ ي الجيــــد، بعكــــس أولئــــك التلاميــــذ  علــــى

مــا يجعلهــم يميلــون  ؛فــإنهم يحصــلون علــى درجــات أدنــى ،الــذين يــنخفض لــديهم التحصــيل الدراســ ي

إلـى تقسـيم الطـلاب  -لهـذه الأسـباب-إلى العزوف عن الدراسة، وقـد لجـأت بعـض المـدارس الأمريكيـة 

 التعلم.  ءبطتتصف بإلى وحدتين أو شعبتين، واحدة منهما تتصف بسرعة التعلم، والأخرى 

الدراسـ ي  فالذكاء والقدرة على الاستذكار والحفظ من أهـم الأسـباب التـي تـؤثر علـى التحصـيل

وقد وجد في دراسـة أجراهـا بيـرت أن معامـل  (.130م، ص2004باليجاب )رفيقة،  مسواء بالسلب أ

ل علــى أن للــذكاء دورا فعــالا مــا يـد ؛(0.74لتحصــيل الدراســ ي قـدرت بـــ )الارتبـاط بــين نســبة الـذكاء وا

لقــــدرة علــــى فــــي عمليــــة التحصــــيل الدراســــ ي، كمــــا أن الطــــلاب الــــذين يمتلكــــون ذاكــــرة قويــــة ولــــديهم ا

 (. 102م، ص2008)يوسف،  استرجاع المعلومات أكثر قدرة من غيرهم على التحصيل الدراس ي

( إلـــــى أن التحصــــــيل الدراســــــ ي يتــــــأثر بمــــــدى 119م، ص2010: أشــــــار أحمــــــد )جماعييييية الرفيييييياق

توافــق الطالــب مــع محــيط المؤسســة التعليميــة مــن حيــث علاقتــه مــع زملائــه ومدرســيه، كمــا أشــار 

العديـــــد مـــــن الدراســـــات التـــــي أظهـــــرت وجـــــود علاقـــــة ارتباطيـــــة بـــــين درجـــــة التكيــــــف إلـــــى أن هنـــــاك 
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الاجتمـــاعي للطالـــب وتحصـــيله الدراســـ ي، وقـــد توصـــل عـــدد مـــن البـــاحثين إلـــى أن الطـــلاب المتكيفـــين 

  ،يحصـــلون علـــى نتـــائج دراســـية أفضـــل، ويشـــاركون فـــي البـــرامج المدرســـية ادراســـي  
 

 وهـــم أكثـــر احتمـــالا

 .  البة غير المتكيفين دراسي  لنجاز دراستهم من الط

( إلــــــى تــــــأثير العوامــــــل المدرســــــية علــــــى 68م، ص2011: يشــــــير إســــــماعيلي )العوامييييييل المدرسييييييية

ومناســـــبته لســـــيكولوجية الـــــتعلم،  ،التحصـــــيل الدراســـــ ي عنـــــد الطـــــلاب مـــــن حيـــــث المنهـــــاج المدرســـــ ي

يـــــؤدي خلـــــو الجـــــدول  كمـــــاوقدرتـــــه علـــــى إشـــــباع حاجـــــاتهم وميـــــولهم،  ،ومســـــتوى الطـــــلاب المتعلمـــــين

الاتجــــاه المدرســــ ي مــــن الأنشــــطة الرياضــــية الفنيــــة أو الأدبيــــة إلــــى انخفــــاض الحــــافز إلــــى الــــتعلم، أو 

مـــــا يـــــؤدي إلـــــى عـــــدم التوفيـــــق بـــــين ميـــــول واهتمامـــــات بعـــــض الطـــــلاب دون  ؛الســـــلبي نحـــــو المدرســـــة

العوامـل  هـمحيـث يعـد دور المعلـم مـن أ ،ما يزيد من حدة الفـروق فـي التحصـيل الدراسـ ي ؛البعض

 اتلعب شخصية المعلـم دور   إذ ؛ساس في العملية التعليميةبما يمثله المعلم من لأجر الأ  ،المدرسية

ــــم ابتــــداء مــــن المرحلــــة الابتدائيــــة  ،فــــي عمليــــة التحصــــيل الدراســــ ي فــــي جميــــع المراحــــل التعليميــــة اهم 

صـيل الجيـد، كمـا أن وانتهاء بالمرحلة الجامعية، فالمعلم الكفء يستطيع أن يدفع طلابه نحو التح

الأخطـاء التـي يرتكبهـا المعلـم قــد تـؤدي إلـى دحـر روح المبـادرة فــي نفـوس الطـلاب، وتنفيـرهم مـن المــادة 

 ،علــيهم، فعلــى المعلــم أن يعمــل علــى ترغيــب الطــلاب فــي عمليــة الــتعلم امــا يــؤثر ســلب   ؛ومــن التعلــيم

 .(134م، ص2004وأن ييسر عليهم الأمر، ويرشدهم )رفيقة، 

أن الدراســـة الحاليـــة تعمـــل علـــى مواجهـــة العوامـــل التـــي تحـــد مـــن التحصــــيل  الباحثييية ى وتييير 

المعنــــى يتحقـــق فــــي الأســــاس مــــن خــــلال ربــــط  ان الــــتعلم ذلأ  ؛وخاصــــة العمليــــات المعرفيــــة ي،الدراســـ 

لذا يجب أن نربط بين مـا يعرفـه التلميـذ وبـين  ؛الأفكار التي توجد في البناء المعرفيبالتعلم الجديد 

 مأســرية أ مبيئيــة أ ممعرفيــة أكانــت ســواء  ،ومواجهــة مــا يواجهــه التلميــذ مــن تحــديات ،همــا تعلمــ

 .اجتماعية

واســــتخدام  ،وذلـــك مـــن خـــلال مـــدرس المـــادة ،تعمـــل المدرســـة علـــى إزالـــة كافـــة العقبــــات كمـــا

وذلـك  ات،وسرعه تخزين المعلومـ ،ات تدريسية حديثة تساعد التلميذ على الفهم الجيدإستراتيجي
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 ،خــرائط المفــاهيم( إســتراتيجية) ات التدريســية ومنهــاســتراتيجيعــن طريــق اســتخدام العديــد مــن ال 

والـــنمط الداري الســـائد فـــي المدرســـة الـــذي  ،خصـــائي النفســـ يلأ وا ،خصـــائي الاجتمـــاعيومســـاعدة الأ 

 يساعد على توفير بيئة مدرسية جيدة.

 حصيل الدراس ي: ارسباب المرتبطة بالمعلم التي تؤدي إلى ضع  الت 

عــدم متابعتــه وتأهيلــه أن : بالضــافة إلــى تييدني المسييتوى العلمييي والمهيياري وارليياديمي للمعلييم -1

 يؤدي إلى تدني تحصيل الطلاب.  ،أثناء الخدمة

  شخصيية المعلييم  يير السييوية: -2
 
أو يتعامـل بالهانــة أو الضــرب أو  اأو قاســي   اكـأن يكــون متسـلط

 
 

وكراهيــة الدراســة،  ،الأمـر الــذي يـدفع الطــلاب إلـى كراهيــة العلـم ؛افوضــوي   قـد يكــون متسـاهلا

 أو على الأقل كراهية المادة التي يدرسها المعلم، ومن ثم يؤثر على التحصيل الدراس ي لديهم. 

د عليهـــا أغلـــب أسيييلوب التيييدرتخ المسيييت دم -3 : فعمليـــة التلقـــين والتـــدريس التقليديـــة التـــي تعـــو 

تـــؤدي إلـــى طمـــس التفكيـــر عنـــد الطـــلاب، هـــي تواكـــب العصـــر، و  المعلمـــين فـــي التـــدريس لـــم تعـــد

ات التــدريس لاســتثارة دافعيــة الطــلاب، بالضــافة إلــى وجــوب مراعــاة إســتراتيجيويجــب تنويــع 

 الفروق الفردية لدى الطلاب. 

ســواء  ،والاتجاهــات الســلبية نحــو المهنــة مــن جهــة المعلــم ،عييدم الت طيييط الجيييد للتحصيييل -4

 (. 24م، ص2010معنوية )الأسطل،  ممادية ألأسباب أكان ذلك 

منهـــا تـــأثير  ،الباحثـــة أنـــه يوجـــد العديـــد مـــن العوامـــل التـــي تـــؤثر علـــى التحصـــيل الدراســـ ي ى تـــر 

ومناســــبته  ،مــــن حيــــث المنهــــاج المدرســــ ي ،العوامــــل المدرســــية علــــى التحصــــيل الدراســــ ي عنــــد الطــــلاب

كـل ذلـك يـؤدي  ،المعلـم ى ني مسـتو وتـد ،يب التـدريس المسـتخدمةسالأوكذلك  ،لسيكولوجية التعلم

الخــرائط الذهنيــة فــي زيــادة  إســتراتيجيةهنــا يــأتي دور  ومــن ،إلــى ضــعف التحصــيل الدراســ ي للطــلاب

 ىحـــــــــدإك ،وعـــــــــلاج مشــــــــكلة ضـــــــــعف التحصــــــــيل الدراســـــــــ ي للطــــــــلاب ،التحصــــــــيل الدراســـــــــ ي للطــــــــلاب

 ك. ات التدريس التي تزيد من مهارات التفكير لدى الطلاب والحس والدراإستراتيجي
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 :ضع  التحصيل الدراس ي

يعرف ضعف التحصيل الدراس ي بأنه: الفرق الكبير بين ما يستطيع الوصول إليه التلميذ 

المستوى الذي وصل و  ،من إنجاز المهام التعليمية التي تؤهله قدراته العقلية ومواهبه الفطرية له

 (.2004 ،)عمر المختلفةجده في الأطر التعليمية خلال توا ،إليه من إنجاز فعلي وحقيقي

أن الطلاب ذوي التحصيل المتدني هم ( أوضحت 2005 ،وفي دراسة قامت بها )الدسوقي

 الطلاب الذين يعجزون عن مسايرة بقية الزملاء في تحصيل واستيعاب المنهج المقرر.

 .وعدم المذاكرة في المنزل  ،إهمال الواجبات الدراسية .1

والقدرة على اختيار الأسلوب الملائم  ،جيدةعدم معرفة الطالب بعادات الدراسة ال .2

 .لنفسه وقدراته

  .وبجوانب القوة والضعف لديه ،ذاتهبعدم معرفة الطالب  .3

 .عدم تنظيم الطالب لوقته .4

 .وتدنى تقدير الذات ،والفشل ،والعجز ،الشعور بالحباط .5

  .والتعزيز ،والتشجيع ،الحاجة للدعم النفس ي .6

 –غياب  –هروب  –مشاكل مع الزملاء )درسية المشكلات المو  ،سوء التكيف المدرس ي .7

 .(تأخر عن الدوام الصباحي –دوانية ع

 .وعدم المقدرة على التعامل مع المدرس ،الخوف .8

 .والمناهج المخالفة لمفاهيم الطالب ،وكراهية المدرس ،ضعف الثقة بالنفس .9

 .الانحرافات( -التبرير –الكذب  –السرقة )العادات السلوكية السيئة  .10

والمحيط  ،والأسرة ،واللفظي داخل المدرسة ،والعقاب البدني ،شار ظاهرة العنفانت .11

 الذي يعيش فيه الطالب.

علاقة الطالب مع الطلاب الآخرين التي تؤدي إلى انشغاله والانصراف عن النجاز  .12

كذلك بالنسبة  ،فتؤدي إلى ترك المدرسة ؛لكونها علاقة سلبية في جوهرها ؛المدرس ي
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يؤدي إلى ترك  هالذي بدور  ،ائمة على العنف والقسوة والعقابلعلاقته مع المعلمين الق

إذا كانت سلبية  ،وأيضا علاقة المعلمين فيما بينهم ،المدرسة بصورة دائمة أو متقطعة

 فإن الطلاب هم الذين يدفعون الثمن.

 منها:  ،اطالى أسباب اليع  الدراس ي في عدة نق (2004وأشار عمر )

 الدراسات السابقة:

بعنوان "أثر استخدام الخرائط الذهنية في تقريب العلوم  (م2015)دراسة الرشيدي 

( من طلاب العلوم بالصف الثاني 100) الجزرية(، وتكونت عينة الدراسة من ،الشاطبية)القرآنية 

وأعد الباحث أدوات تقوم على الخرائط الذهنية للمتون القرآنية، وتقريب معنى بعض  ،المتوسط

 : الآتيةوخلصت الدراسة الى النتائج  ،مسائل الشاطبية والجزرية

 أهمية الخرائط الذهنية والمخططات التعبيرية في تقريب المعلومات وتبسيطها. 

  الأمر الذي لا يدركه كثير من الناس.قدرات الدماغ الهائلة في الاستيعاب والفهم والحفظ 

  سباب تأخر التعليم هو النمط التقليدي في التعليم.أكثر أمن  

  قدرة الشاطبي الابداعية توضح لنا بعد توفيق الله له مدى قدرات الدماغ الهائلة وذلك

 حيث أنه كان ضريرا()أنه أعتمد على العقل في التصور والتخطيط 

: بعنوان" فاعلية الخرائط الذهنية في اكتساب طلاب الصف (م2014)دراسة الشمري 

الأول المتوسط المفاهيم الفيزيائية واستبقاءها وتنمية الدافعية العقلية لديهم" وهدفت الدراسة 

لى معرفة فاعلية الخرائط الذهنية في اكتساب طلاب الصف الأول المتوسط المفاهيم الفيزيائية إ

 .العقلية لديهم واستبقاءها وتنمية الدافعية

وقد طبق البحث على طلاب الصف الأول المتوسط في مدرسة ابن سينا للبنين بجمهورية 

( طالبا، 51) بلغتو  ،وتم اختيار عينة البحث قصديا ،(2013-2012للعام الدراس ي ) ،العراق

 ( طالبا، والأخرى 26حداهما تجريبية وعدد أفرادها )إ ،ووزعت بصورة عشوائية على مجموعتين
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ا عند مستوى إحصائي( طالبا، وقد أظهرت النتائج وجود فرق دال 25ضابطة وعدد أفرادها )

 ،الخرائط الذهنية إستراتيجيةالذين درسوا وفق  ،( لصالح طلاب المجموعة التجريبية0.05)دلالة 

  .مها وتنمية الدافعية العقلية لديههعة الضابطة في اكتساب المفاهيم واستبقاو على المجم وتفوقهم

الخرائط الذهنية في تحصيل  إستراتيجيةم( بعنوان "أثر استخدام 2013دراسة الغامدي )

وفي اتجاهاتهم نحو العلوم في المدارس الحكومية في مدينة  ،طلبة الصف التاسع في مادة العلوم

الخرائط  إستراتيجيةوهدفت هذه الدراسة شبه التجريبية إلى معرفة أثر استخدام  ،قلقيلية"

وفي اتجاهاتهم نحـو العلـوم فـي المـدارس  ،الذهنيـة في تحصيل طلبة الصف التاسع في مادة العلوم

واستخدمت ثلاع أدوات  ،م(2013) في فلسطين في العام الدراس ي ،الحكومية في مدينة قلقيلية

فاعلات : دليل المعلم لاستخدام الخرائط الذهنية للصف التاسع في وحدة الت، هيللدراسة

 ،فقـرة، ومقيـاس الاتجاه نحو العلوم (36)الكيميائية في مادة العلوم، واختبار تحصيلي مكون مـن 

 .فقرة (26)مكون من 

طالبـا  (117) اوتكونت عينة الدراسة من مدرستين اختيرتا بالطريقة القصـدية، وضـمت

تجريبية وأخرى ضابطة، تكونت المجموعة الضـابطة مـن  :وطالبة. قسمت العينة إلى مجموعتين

درست المجموعة  .طالبة (27)و ،اطالب   (30)طالبة، والمجموعة التجريبية من (27)و ،اطالب   (33)

التجريبية باستخدام الخرائط الذهنية، بينما درست المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة 

ا في التحصيل لصالح المجموعة إحصائيوجود فروق دالة  التقليدية، وتمخضت الدراسة عن

 التجريبية.

خرائط العقل في اكتساب  إستراتيجيةأثر استخدام " (: بعنوان2013دراسة بني فارس )

 .المفاهيم التاريخية، وتنمية مهارات التفكير البداعي لدى طلاب المرحلة المتوسطة"

خرائط العقل في اكتساب  إستراتيجيةاستقصاء أثر استخدام إلى هدفت هذه الدراسة 

المفاهيم التاريخية، وتنمية مهارات التفكير البداعي لدى طلاب المرحلة المتوسطة. ولتحقيق هدفها 

من طلاب الصف الأول المتوسط بمنطقة المدينة  ا( طالب  65أجريت دراسة شبه تجريبية على )
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خرائط  إستراتيجيةرست باستخدام مجموعة تجريبية د :تم توزيعهم في مجموعتين ،المنورة

 العقل، ومجموعة ضابطة درست بالأسلوب الاعتيادي. 

لمهارات التفكير البداعي،  ى خر أولجمع البيانات تم اعتماد اختبار ت للمفاهيم التاريخية، و 

( بين متوسطي α≤ 0,05ة عند مستوى الدلالة )إحصائيدلالة  يودلت النتائج على وجود فرق ذ

في القياس البعدي لكل  ،المجموعة التجريبية ودرجات طلاب المجموعة الضابطةدرجات طلاب 

 ولصالح المجموعة التجريبية.  ،من اختبار المفاهيم التاريخية، ومهارات التفكير البداعي

(: هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية التدريس 2011دراسة السوداني والكرعاوي ) 

واعتمد  ،كير البداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسطبالخرائط الذهنية في تنمية التف

 ،والاختبارين )القبلي والبعدي( لمجموعتي البحث ،الباحثان التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي

-م2010)وتم ضبط المتغيرات الدخيلة. وطبقت التجربة في الفصل الثاني من العام الدراس ي 

 م(.2011

في التفكير البداعي في النتائج على  اإحصائي  وأسفرت الدراسة عن وجود فرق دال 

 لصالح المجموعة التجريبية.  ،مجموعتي البحث الضابطة والتجريبية

 الدراسات السابقة: ىالتعقيب عل

مع الدراسة الحالية في أسباب اختيار الخرائط الذهنية  (2015)اتفقت دراسة الرشيدي  (1

وذلك لمعالجتها صعوبة المعلومات وتعقيدها لدى الطلاب، كما اتفقت هذه  ،تحديدا

حيث أعدت قائمة بالخرائط الذهنية  ،الدراسة مع الدراسة الحالية في أداة البحث

 للمحتوى المراد تعليمه للطلاب. 

اتفقت جميع الدراسات السابقة مع البحث الحالي في اختيـار المنهج التجريبي أو شبه   (2

لكونه المنهج الأنسب والأصلح للكشف عن مزايا وقدرات هذه  ؛يبي لتطبيق الدراسةالتجر 

 .ستراتيجيةال 
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 ،تميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في اختيار مرحلة تطبيق الدراسة  (3

فبالاطلاع على الدراسات السابقة كان هناك ندرة في الدراسات التي تبين أثر الخرائط 

بينما كانت تتمحور أغلبها حول  ،الذهنية على تحصيل التلاميذ في المرحلة الابتدائية

 علاقتها بتحصيل طلاب المراحل الدراسية العليا. 

 فروض الدراسة:

ذهنية في تدريس مادة الدراسات الاجتماعية الخرائط ال إستراتيجيةيوجد أثر لتطبيق  .1

 على تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي بمحافظة تثليث. 

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في  لا يوجد فرق بين متوسطي درجات تلميذات .2

  .التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي عند مستوى التذكر

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في  يذاتلا يوجد فرق بين متوسطي درجات تلم .3

  .للاختبار التحصيلي عند مستوى الفهم التطبيق البعدي

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في  لا يوجد فروق ين متوسطي درجات تلميذات .4

  .التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي عند مستوى التطبيق

 وإجراءاتهالفصل الثالث: منهجية الدراسة 

 منهج الدراسة:

تجريبية وضابطة، حيث تبين أن  :التجريبي لمجموعتين استخدم في هذه الدراسة المنهج

المجموعتين غير متكافئتين في العدد، وتم استخدام أسلوب القياس القبلي والبعدي، وتكونت 

 :الآتيةالدراسة من المتغيرات 

الخرائط  إستراتيجيةيان: التدريس باستخدام المتغير المستقل: طريقة التدريس، ولها مستو  -

 والتدريس بالطريقة الاعتيادية. ،الذهنية

 المتغيرات التابعة: تحصيل الطالبات. -
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 مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف الرابع الابتدائي بجميع مدارس المرحلة 

، ه 1437 _ ه1436للعام الدراس ي  ،بمحافظة تثليثالابتدائية التابعة لوزارة التربية والتعليم 

 ( تلميذا. 150( مدارس، تضم كل مدرسة )4، بواقع )تلميذةو  ا( تلميذ600وعددهم )

 عينة الدراسة:

( طالبة من تلميذات الصف الرابع الابتدائي بمدرستي الأمواه 43تكونت عينة الدراسة من )

( تلميذة، في حين 22لميذات في المجموعة التجريبية )، حيث تبين أن عدد التتينالابتدائي ةوالرهو 

 ( تلميذة.21في المجموعة الضابطة ) التلميذاتأن عدد  تبين

 أدوات الدراسة:

 هما: ،داتين للدراسةأقامت الباحثة بإعداد 

وهو  ،دليل معلم من الخرائط الذهنية في موضوعات الوحدة المختارة من الكتاب المقرر  .1

الخرائط الذهنية،  إستراتيجيةعبارة عن دليل يحوي خطوات سير الدرس بالاستناد إلى 

وكل درس مرفق بخريطة ذهنية توضحه من خلال جمل مختصرة، ورسومات، وألوان، 

 ورموز، وهو من إعداد الباحثة.

ا بعد أن تم  تحديد أهداف الوحدة كم ،كما قامت الباحثة بإعداد الاختبار التحصيلي .2

وقد تنوعت  ،فقرة(25) وقد اشتمل على ،الابتدائيأوردها الكتاب المقرر للصف الرابع 

 والتطبيق.  ،الفهمو تلك الفقرات في مستوياتها وركزت على ثلاثة مستويات هي: التذكر، 

 
ً

 : صدق ارداةأولا

 :، هياعتمدت الباحثة عدة طرق للتأكد من صدق الاختبار

اعتمدته الباحثة عند تحليل الوحدة المستهدفة وتكوين صدق تحليل المحتوى، وهو ما  -1

لقياس أهداف  ؛لضمان توزيع الأسئلة بشكل عادل، ولوضع الأسئلة ؛جدول المواصفات

 محددة )التذكر، الفهم، التطبيق(.
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صدق المحكمين: تم عرض الاختبار التحصيلي على عضوين من أعضاء هيئة التدريس  -2

والذين تم  ،على مجموعة من الخبراء بصفتهم محكمينبجامعة الملك خالد، كما عرضت 

هم حول صحة فقرات هراآاختيارهم من منسوبي وزارة التربية والتعليم، وطلب منهم إبداء 

  حتى ظهرت الأداة بالشكل الملائم. وقاموا بالتعديل ،الاختيار

الأهداف صدق التحليل العاملي: قامت الباحثة بالتحليل العاملي لدرجات الطالبات في  -3

 التي يوجد بينها هدف مشترك ،للتعرف على تلك الأهداف ؛الثلاثة )تذكر، فهم، تطبيق(

 ي:أتوكانت النتائج كما ي ،رغم اختلافها

 اختبار لايزر ماير أولكن لمناسبة حجم العينة واختبار بارتلت للكروية (1)جدول 

 683. أولكن-ماير-اختبار كايزر 

 ار بارتلتاختب

 197.756 مربع كا

 3 درجات الحرية

 000. الدلالة

يتضح من الجدول السابق مناسبة لأجم العينة للتحليل العـاملي، حيـث كانـت قيمـة اختبـار 

 (0,51)كــاـيزر مـــاير أولكـــن أكبـــر مـــن 
 

وهـــذا يعنـــي إمكانيـــة الحصـــول  ،، كمـــا أن اختبـــار بارتلـــت كــاـن دالا

 على عوامل جوهرية.

 المست لصة وقيمها الذاتية ونسبة التباين المفسر( العوامل 2) جدول رقم

العوامل
 القيمة الذاتية للعوامل المست لصة وليةالعوامل الذاتية ار  

نسبة التباين لكل  القيمة

 عامل

النسبة 

 التجميعية

نسبة التباين  القيمة

 لكل عامل

النسبة 

 التجميعية

1 214 71.463 71.463 2.144 71.463 71.463 

2 534 17.808 89.272    

3 322 10728 100.000    

وفسر  ،(14,2) يتضح من الجدول السابق وجود عامل مستخلص بلغت القيمة الذاتية له

ي تظهر تشبعات مكونات الاختبار توالنتائج في الجدول الآ ،من التابين الكلي (%7146)ما نسبته 

 على هذا العامل المستخلص.
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 الاختبار على العامل المست لص ( تشبعات مكونات3جدول رقم )

 التشبعات الأبعاد

 885 التذكر

 885 الفهم

 793 التطبيق

 الاتساق الداخلي:

قامت الباحثة بحساب معامـل الارتبـاط بـين درجـات الأسـئلة والهـدف الـذي يقيسـه السـؤال، 

مـــا يعنــــي أن الأســـئلة تتســــق مـــع الأهـــداف فــــي قيـــاس مــــا  ؛وقـــد كانـــت جميــــع معـــاملات الارتبــــاط دالـــة

 (.0,706 -0,462يقيسه الهدف. وقد تراوحت معاملات الارتباط بين )

 : حساب معامل ثبات الاختبار اثانيً 

إذا مـا طبقـت علـى  ،يقصد بثبات الاختبار درجة الاتساق في النتائج التي تعطيها أداة التقـويم

 في ظروف تطبيقية متشابهة. ،عينة من الممتحنين أكثر من مرة

فــي  اكثــر شــيوع  الألأنهــا  ؛20اســتخدام معادلــة كــودر ريتشاردســون  ولحســاب معامــل الثبــات تــم

 تقدير الثبات، وقياس مدى الاتساق الداخلي للفقرات:

 )مجموع ص خ/تباين الاختبار([ -1( ]1-معامل الثبات = ن)ن

 ريتشاردسون  -( معاملات ثبات الاختبار التحصيلي بطريقة كيودر4)جدول 

 معامل الثبات أجزاء الاختبار

 0,807 التذكر

 0,921 الفهم

 0,792 التطبيق

 0,88 الاختبار ككل
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يتضـــــح مـــــن الجـــــدول الســـــابق أن معـــــاملات ثبـــــات الاختبـــــار كانـــــت جيـــــدة، أي أنـــــه عـــــن طريـــــق 

 .للتلميذةة يالحقيقالاختبار نستطيع قياس الدرجة 

 حساب زمن الاختبار  -

 :الآتيةتم حساب الزمن المناسب للاختبار عن طريق حساب متوسط الزمن باستخدام المعادلة 

 ( 40( + زمن أبطأ طالبة في الجابة )30في الجابة ) تلميذةزمن أسرع 

2 

 32= 2/ 64=  2(/ 36+ 28زمن الاختبار = )

وهـــو زمـــن مناســـب لأداء الاختبـــار،  ،دقيقـــة 32المعادلـــة كــاـن متوســـط زمـــن الاختبـــار وبتطبيـــق 

 ( دقيقة ليكون زمن هذا الاختبار. 35واعتمدت الباحثة )

  :ةحصائيارساليب الإ 

 :الآتيةة حصائياستخدمت الباحثة الأساليب ال 

لحساب ثبات الاختبار التحصيلي، ومعامل الارتباط  ؛(20ريتشادرسون ) -معادلة كيودر .1

 للاختبار. حصائيلحساب التجانس، والتحليل العاملي الاستكشافي للتأكد من الصدق ال 

لدراسة الفروق بين المجموعات في التطبيق القبلي والبعدي، لاختبار  ؛ويتني -اختبار مان  .2

 .قبليصحة الفروض، والتأكد من تجانس المجموعات 

 نتائج الدراسة:

لا يوجد فرق بين : أنه والذي ينص على أولا: نتائج اختبار صحة الفرض الفرعي ارول،

متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة اليابطة في التطبيق البعدي 

ولاختبار صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار  للاختبار التحصيلي عند مستوى التذكر.

 ي:أتيتني، وكانت النتائج كما يو  -مان

 = الاختبار زمن
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 قبليأولا: اختبار التجانخ 

ويتني للتجانخ بين المجموعتين قبلي -( نتائج اختبار مان5جدول )  

 

 التذكر

مستوى  ذ مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة

 الدلالة

 غير دالة -1.329- 408.50 19.45 21 الضابطة

 537.50 24.43 22 التجريبية

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق بين المجموعتين في التذكر قبل التجربة، وهذا 

فأي تغير بعد التجربة يمكن أن ينسب إلى  ومن ثميعني تجانس المجموعتين في هدف التذكر، 

 التدريس بالخرائط الذهنية بدرجة ثقة عالية.

 : اختبار الفروق بعدياثانيً 

ويتني للتجانخ بين المجموعتين بعدي -( نتائج اختبار مان6)جدول   

 

 تذكر

مستوى  ذ مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة

 الدلالة

 0.001 -4.496- 281.00 13.38 21 الضابطة

 665.00 30.23 22 التجريبية

يتضح من الجدول السابق وجود فروق في التذكر بين المجموعتين لصالح المجموعة 

يعني أن التدريس بالخرائط الذهنية يساعد في تنمية القدرة على التذكر لدى التجريبية، وهذا 

 طالبات الصف الرابع الابتدائي.

لا يوجد فرق بين : أنه ، والذي ينص علىثانيا: نتائج اختبار صحة الفرض الفرعي الثاني

المجموعة التجريبية والمجموعة اليابطة في التطبيق البعدي  متوسطي درجات طالبات

ولاختبار صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار  .التحصيلي عند مستوى الفهم لاختبار ل

 ي:أتوكانت النتائج كما ي ،ويتني -مان
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 أولا: اختبار التجانخ قبلي

ويتني للتجانخ بين المجموعتين قبلي -نتائج اختبار مان (7)جدول   

 

 الفهم

 

مستوى  ذ مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة

 الدلالة

 غير دالة -1.767- 391.00 18.62 21 الضابطة

 555.00 25.23 22 التجريبية

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق بين المجموعتين في الفهم قبل التجربة، وهذا 

فأي تغير بعد التجربة يمكن أن ينسب إلى  ومن ثميعني تجانس المجموعتين في مستوى الفهم، 

 التدريس بالخرائط الذهنية بدرجة ثقة عالية.

 : اختبار الفروق بعدياثانيً 

ويتني للتجانخ بين المجموعتين بعدي -نتائج اختبار مان (8)جدول   

 

 تذكر

مستوى  ذ مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة

 الدلالة

 0.01 -2.911- 345.00 16.43 21 الضابطة

 601.00 27.32 22 التجريبية

يتضح من الجدول السابق وجود فروق في الفهم بين المجموعتين لصالح المجموعة 

التجريبية، وهذا يعني أن التدريس بالخرائط الذهنية يساعد في تنمية القدرة على الفهم لدى 

 طالبات الصف الرابع الابتدائي.

لا يوجد فرق بين : أنه ، والذي ينص علىالفرض الفرعي الثالثثالثا: نتائج اختبار صحة 

المجموعة التجريبية والمجموعة اليابطة في التطبيق البعدي  متوسطي درجات طالبات

ولاختبار صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار  .للاختبار التحصيلي عند مستوى التطبيق

 ي:أتوكانت النتائج كما ي ويتني، -مان
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 اختبار التجانخ قبليأولا: 

ويتني للتجانخ بين المجموعتين قبلي -( نتائج اختبار مان9جدول )  

 

 التطبيق

 

مستوى  ذ مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة

 الدلالة

 غير دالة 1.008- 500.50 23.83 21 الضابطة

 445.50 20.25 22 التجريبية

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق بين المجموعتين في التطبيق قبل التجربة، 

فأي تغير بعد التجربة يمكن أن  ومن ثموهذا يعني تجانس المجموعتين في مستوى التطبيق، 

 ينسب إلى التدريس بالخرائط الذهنية بدرجة ثقة عالية.

 : اختبار الفروق بعدياثانيً 

ويتني للتجانخ بين المجموعتين بعدي -مان ( نتائج اختبار 10)جدول   

 

 التطبيق

متوسط  العدد المجموعة

 الرتب

مجموع 

 الرتب

مستوى  ذ

 الدلالة

 غير دالة -419.- 446.00 21.24 21 الضابطة

 500.00 22.73 22 التجريبية

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق في التطبيق بين المجموعتين، وهذا يعني أن 

 الرابع التدريس بالخرائط الذهنية لم يساعد في تنمية القدرة على التطبيق لدى طالبات الصف

الابتدائي. وقد يرجع ذلك إلى قصر مدة التطبيق، أو التركيز على جانبي التذكر والفهم من قبل 

مخصص المعلمة أكثر من التركيز على جانب التطبيق، أو إلى أن الجانب التطبيقي يحتاج إلى مكان 

 أو جو غير الجو التقليدي لحجرة الصف، مثل الرحلات الميدانية أو غرفة المصادر المجهزة.

 إستراتيجيةيوجد أثر لتطبيق : أنه ، والذي ينص علىنتائج اختبار صحة الفرض الرئيخ

الخرائط الذهنية في تدرتخ مادة الدراسات الاجتماعية على تحصيل طالبات الص  الرابع 

ويتني  -. ولاختبار صحة هذا الفرض، استخدمت الباحثة اختبار مانحافظة تثليثالابتدائي بم
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فردت أثم  ،للفروق بين مجموعتين مستقلتين، وذلك لدراسة الفروق في الاختبار التحصيلي ككل

لعطاء صورة أوضح،  ؛مستقلا االتطبيق( فرض -الفهم -جوانب الاختبار )التذكرجانب من لكل 

 ي:أتيوكانت النتائج كما 

 أولا: التجانخ بين المجموعتين في الاختبار ككل

ويتني للفروق بين المجموعتين في الاختبار التحصيلي ككل –نتائج اختبار مان  (11)جدول   

 

 التحصيل 

  

متوسط  العدد المجموعة

 الرتب

مجموع 

 الرتب

مستوى  ذ

 الدلالة

 غير دالة -907.- 425.00 20.24 21 الضابطة

 521.00 23.68 22 التجريبية

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق بين المجموعتين في الاختبار التحصيلي  

فأي تغير بعد  ومن ثمكدرجة كلية، قبل التجربة، وهذا يعني تجانس المجموعتين في الاختبار ككل، 

 التجربة يمكن أن ينسب إلى التدريس بالخرائط الذهنية بدرجة ثقة عالية.

 اختبار الفروق بعدي: اثانيً 

ويتني للتجانخ بين المجموعتين بعدي - نتائج اختبار مان (12)جدول   

 

 التذكر

مجموع  متوسط الرتب العدد المجموعة

 الرتب

مستوى  ذ

 الدلالة

 0.001 4.438- 13.38 21 1.00 الضابطة

 30.23 22 2.00 التجريبية

ككل بين المجموعتين لصالح المجموعة يتضح من الجدول السابق وجود فروق في الاختبار 

وهذا يعني أن التدريس بالخرائط الذهنية يساعد  ،(0.001التجريبية، حيث بلغ مستوى الدلالة )

وهذا ما أكدته العديد من الدراسات السابقة  .في تنمية تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي

 (.2011 ،؛ وسحر2009د،؛ ووقا2011، عبدالقادر؛ و 2014 كما في )دراسة الشمري،

الخرائط الذهنية في  إستراتيجيةمعاملات معادلة الانحدار لأثر تطبيق  تيويبين الجدول الآ

بمحافظة  ،تدريس مادة الدراسات الاجتماعية على تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي

 تثليث.
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الخرائط الذهنية في تدرتخ  إستراتيجيةمعاملات معادلة الانحدار رثر لتطبيق  (13جدول )

 مادة الدراسات الاجتماعية على تحصيل طالبات الص  الرابع الابتدائي بمحافظة تثليث

 مستوى الدلالة Beta T الخطأ المعياري  B المصدر

 0.00 4.580 - 4.5825 28.44 ثابت الانحدار

 0.243 0.161 1.204 الخرائط الذهنية

الخرائط الذهنية في تدريس  إستراتيجيةيلاحظ من خلال الجدول أعلاه وجود أثر لتطبيق 

مادة الدراسات الاجتماعية على تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي بمحافظة تثليث، فقد 

ما يدل على أن التدريس  ؛(0.05قل من )أ(، وهي قيمة 0.00بلغت قيمة مستوى الدلالة )

 يساعد في تنمية تحصيل طالبات الصف الرابع الابتدائي. بالخرائط الذهنية

 توصيات الدراسة:

الخرائط الذهنية في التـدريس، في المراحـل الدراسـية  إستراتيجيةالاهتمـام باسـتخدام  .1

 .والمرحلــة الابتدائية بصــورة خاصة ،المختلفـة بصـورة عامة

مـين أثنـاء الخدمـة .2
 
 إستراتيجيةلتـدريبهم علـى تفعيل اسـتخدام  ؛عقد دورات تدريبيـة للمعل

 الخرائط الذهنية في تخطيط الدروس.

ـم واضـح لتـدريس مـواد التربية الاجتماعية للمرحلة الابتدائية .3
 
باسـتخدام  ،إعـداد دليـل معل

سيما في النصوص التاريخية التي يغلب عليها الطابع  لا ،الخرائط الذهنية إستراتيجية

  .النثري الطويل

 ات التي أثبتت فاعليتها في التـدريس.ستراتيجيعقـد اجتماعـات تربوية للتعريـف بال  .4

 مقترحات الدراسة:

 ،تطبق على الصفوف الأخرى في المرحلة الابتدائية ،القيام بدراسات مماثلة للبحث الحالي .1

 .-مثلا–كالصف السادس 

عدم ب المتعلقةردم الفجوة في القيام بدراسات للكشف عن فاعلية الرحلات الميدانية  .2

  تطوير مستوى التطبيق عند الطالبات.على قدرة الخرائط الذهنية 
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 :المراجعالمصادر و  قائمة
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