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 الملخص

الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام  هدفت     

لمبادئ التصميم الشامل للتعلم في الفصول الملحق بها التلميذات ذوات صعوبات التعلم، والتعرف 

( معلمة تعليم عام في 37على أثر بعض المتغيرات في استجابات المعلمات. تكونت عينة الدراسة من )

اتبعت الدراسة المنهج الوصفي، ولتحقيق أهداف الدراسة تم المرحلة بمدينة بريدة. وقد مدارس 

تصميم استبانة لقياس مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل 

للتعلم. توصلت نتائج الدراسة إلى أن مستوى معرفة معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل 

لم جاءت بدرجة عالية، كما أشارت النتائج إلى أن مستوى تطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ للتع

التصميم الشامل للتعلم جاءت بدرجة عالية جدًا، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق في 

مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل للتعلم تعزى لمتغيرات 

 المادة التدريسية(. –سنوات الخبرة  –راسة )الدرجة العلمية الد

 الممارسات الشاملة. –التصميم الشامل للتعلم  - الكلمات المفتاحية: صعوبات التعلم
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General Education Female Teachers' knowledge and Application of Inclusive 

Learning Design Model Principles 
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Abstract: 

The study aimed to identify general education female teachers' knowledge and application of 

inclusive learning design principles in inclusive classrooms for female students with learning 

disabilities. It also sought to uncover the impact of some variables on the female teachers' responses. 

The study sample consisted of (73) female general education teachers in primary schools with 

learning disabilities programs in Buraidah city. Adopting a descriptive approach, a questionnaire was 

desgined to measure the level of general education female teachers' knowledge and application of 

comprehensive learning design principles. The results showed a high level of knowledge among 

general education teachers regarding these learning principles. It was revealed that there was a very 

high level of application of comprehensive learning design principles in inclusive classrooms for 

female students with learning disabilities. There were no statistically significant differences in 

knowledge and application level, attributed to  variables of (qualification, experience, and teaching 

subject). 
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 المقدمة

تتنوع الفصول الدراسية ويؤثر ذلك التنوع على النجاح الأكاديمي للتلاميذ، ويتأثر النجاح   

وظائف الحواس، والاهتمامات، والشخصية، والذكاء، وعوامل  :الأكاديمي بعوامل داخلية مثل

ره فرصة ( ومن المهم التعامل مع التنوع باعتباGrillo,2021خارجية ترتبط بالبيئة، والمواد التعليمية )

ع خصائص التلاميذ Brussino, 2021لتعزيز التعلم وليس تحديًا يجب التغلب عليه ) ب تنوُّ
َّ
( ويتطل

ي احتياجاتِّ  ِّ
مون قادرين على تصميم أنشطة تعليمية مناسبة، وتلب  ِّ

 
ِّ أن يكون المعل

في الفصل الدراس ي 

 (.Dewi& Dalimunthe, 2019جميع التلاميذ )

التي أجريت لإيجاد استراتيجية للتعامل مع ظروف التلاميذ المتنوعة،  وبناءً على الأبحاث     

 لتصميم أنشطة التعلم التي قد تستوعب احتياجات التعلم لجميع التلاميذ
ً
 ،ابتكر ديفيد روز منهجا

وتقوم فكرة  ،(Dewi& Dalimunthe, 2019باسم التصميم الشامل للتعلم ) المنهجوتم تسمية هذا 

يتمتعون بإمكانية وصول  - باختلاف خصائصهم - لتعلم على أن جميع التلاميذالتصميم الشامل ل

من خلال تقديم المعلومات بشكل أفضل  المادة نفسهامتساوية وعادلة، وإتاحة الفرصة لهم لتعلم 

 (. Hall et al., 2012وأكثر فاعلية بالنسبة لهم )

م في قانون ال    
ُّ
ة عامَ )وقد ظهر مفهوم التصميم الشامل للتعل ل مرَّ ( 2015تعليم الفيدرالي لأوَّ

م في تعليم 
ُّ
من خلال قانون "كلُّ طالب يَنجَح" حيث نصَّ على أهمية تطبيق التصميم الشامل للتعل

فه وي الإعاقة، إذ عرَّ
َ
بأنه: "إطار لتوجيه الممارسة التعليمية، والذي  قانون التعلم الفيدرالي التلاميذ ذ

ر المرونة والدعم،  ِّ
 
عات الإنجاز العالية لجميع التلاميذ"يوف

ُّ
(. Zhang et al., 2023) ويحافظ على توق

ا على طبيعة  مًا حول ثلاثةِّ مبادئَ، مبنيًّ
َّ
م إطارَ عملٍ للتعليم منظ

ُّ
ويُعتبَر التصميم الشامل للتعل

م، 
ُّ
ا في التعل  في اختلافات التلاميذ التي تستند على شبكات الدماغ، والتي تلعب دورًا مهمًّ

ً
لة ِّ

 
متمث

 (.Hall et al., 2012الشبكات الإدراكية، والشبكات الإستراتيجية، والشبكات الوِّجدانية )

حدة للعلوم والثقافة       مة الأمم المتَّ
َّ
ِّ لرَصْد التعليم الصادر عـن منظ

وفي التقرير العالمي 

مي التعليم ال2020"اليونسكو" لعام ) ِّ
 
ِّ للتعليم الشامل، ( أشار إلى ضرورة إعداد جميع معل

عام 

ف احتياجات  بالإضافة إلى ضرورة تعليم جميع التلاميذ المنهج الدراس يَّ نفسَه بطريقة تستجيب لمختلِّ

مين ) ِّ
 
ت  العربية السعودية (. وفي إطار اهتمام المملكةUnisco, 2020المتعل بالتعليم الشامل، نصَّ

ة على إتا ِّ تقييدًا، مع القواعد التنظيمية لبرامج التربية الخاصَّ
قَ البيئات الأقل 

ْ
رص التعليم وَف

ُ
حة ف

ف وشامل للجميع )  (.2015 وزارة التعليم،ضمان تعليم مُنصِّ
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م، لذا؛      
ُّ
وي صعوبات التعل

َ
ِّ تقييدًا للتلاميذ ذ

 العاديُّ من البيئات الأقل 
ُّ
 فهناكويُعتبَر الصف

مين، حيث أشار البتال ) ِّ
 
دمات التربوية لجميع المتعل ِّ في توفير الخِّ

م التعليم العام  ِّ
 
( 2012دور بارز لمعل

ع خصائصهم، من خلال توفير  ِّ دورًا كبيرًا في تلبية احتياجات التلاميذ مع تنوُّ
مي التعليم العام  ِّ

 
أن لمعل

نهم من الاندماج والتحصيل في  ِّ
 
عَدُّ مسؤولية تقديم بيئة تربوية مناسبة تمك

ُ
الصفوف العادية، حيث ت

د وزارة التعليم  ِّ
 
 مشتركة، كما تؤك

ً
م مسؤولية

ُّ
دمات التربوية والتعليمية لتلاميذ صعوبات التعل الخِّ

ل عن تدريس جميع التلاميذ، ومن ضمنهم 2020) ِّ هو المسؤول الأوَّ
م التعليم العام  ِّ

 
( على أن معل

 
ُّ
وو صعوبات التعل

َ
 ذ

ُ
ِّ 2022م، حيث يشير الزويد والنعيم )التلاميذ

مي التعليم العام  ِّ
 
( إلى أن معل

م.
ُّ
 في التعليم الشامل لتعليم التلاميذ ذوي صعوبات التعل

َ
 يمتلكون الكفاياتِّ اللازمة

 أساسية في تعليم التلاميذ ذوي صعوبات 
ً
ِّ لكونه ركيزة

م التعليم العام  ِّ
 
ويأتي الاهتمام بمعل

م، وتركيز التو 
ُّ
م التعل

ُّ
هات التربوية الحديثة على معالجة الضعف لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعل جُّ

م )الزبيدي، 
ُّ
وي صعوبات التعل

َ
ب لذ ، باعتباره المكانَ الدائم والمناسِّ ِّ

(، 2021في صفوف التعليم العام 

يَ  Al-Azawei et al. (2016)وقد أشار  ِّ
رق التدريس التقليدية أن تلب 

ُ
ن لط احتياجاتِّ  إلى أنه لا يمكِّ

قًا 
ْ
ِّ وَف

مون على تقديم المحتوى التعليمي  ِّ
 
ب على هذا النهج؛ يعمل المعل

ُّ
مين، وللتغل ِّ

 
جميع المتعل

ن  ز، أو تصميم إعدادات تعليمية مَرِّنة، ويمكِّ لة في التعليم المتمايِّ ِّ
 
ِّ المتمث

م الفردي  ِّ
 
لتفضيلات المتعل

ل به مبادئُ التصميم الشامل الوصول إليها دون عمل تعديلات أو مواءمات عليها، و 
َّ
هي ما تتمث

م. 
ُّ
 للتعل

وي 
َ
م في تعليم ذ

ُّ
جريت دراسات تجريبية للكشف عن أثر التصميم الشامل للتعل

ُ
وقد أ

م؛ كدراسة العوامرة )
ُّ
، ودراسة King-Sears, Johnson (2020)(، ودراسة 2012صعوبات التعل

Smith at el. (2020)م في تعليم التلاميذ ذوي ، وأثبتت تلك الدراسات فاعلي
ُّ
ة التصميم الشامل للتعل

ِّ أوصت العديد من الدراسات 
م، وفي نطاقنا المحلي 

ُّ
( ودراسة  2016كدراسة السالم ) -صعوبات التعل

Alquraini and rao (2018) ( مين على 2022ودراسة القحطاني والسليم ِّ
 
( بأهمية تدريب المعل

م، وتشجيعه
ُّ
 م على تطبيقه في فصولهم الدراسية.التصميم الشامل للتعل

 مشكلة الدراسة:

( حول تنفيذ قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة 2021أشار التقرير السنويُّ للكونغرس لعام )

م هي الأكثر انتشارًا من بين فئات الإعاقة المختلفة، كما أشار إلى أن )
ُّ
%( 37.5إلى أن صعوباتِّ التعل
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ِّ بنسبة ) من

ون تعليمهم داخل فصول التعليم العام  م يتلقَّ
ُّ
%( من 30التلاميذ من ذوي صعوبات التعل

 ِّ
 يومهم الدراس ي 

,2021) United State of America [U.S] Department of Education وتدُلُّ هذه النسبة ،)

ِّ هي المكان التربويُّ المناسب للتلاميذ ذو 
شير إلى على أن فصول التعليم العام 

ُ
م، كما ت

ُّ
ي صعوبات التعل

م في 
ُّ
م التلاميذ من ذوي صعوبات التعل

ُّ
دعَم تعل

َ
ِّ لممارسات تعليمية ت

مي التعليم العام  ِّ
 
ي معل ِّ

ضرورة تبن 

اها التلميذ في غرفة المصادر أن تؤتيَ  دمات الفردية التي يتلقَّ ن للخِّ فصولهم الدراسية؛ إذ لا يمكِّ

 ِّ
 
مارَها دون أن يقوم معل ِّ )أبو نيان، ثِّ

ِّ بدوره أثناء حضور التلميذ في الفصل الدراس ي 
م التعليم العام 

2021.) 

مين، والتعامل مع       ِّ
 
ع المتعل ٍ لتنوُّ

وتعمل الممارسات الشاملة على الاستجابة بشكل إيجابي 

 يجب إصلاحها
ً
م، وليست مشكلة

ُّ
مين كفُرصة لإثراء التعل ِّ

 
 Ainscow et) الفروق الفردية لدى المتعل

al.,2013)  ،كمُن في المنهج
َ
م حيث ترى أن المشكلة ت

ُّ
وذلك ما تعمل به مبادئ التصميم الشامل للتعل

م ِّ
 
م في تعليم ذوي  (Hall et al., 2012) وليست في المتعل

ُّ
مُّ تطبيق التصميم الشامل للتعل فعندما يَتِّ

عة لتقديم ا ِّ
م توفير طرق متنو  ِّ

 
م، يستطيع المعل

ُّ
ة العلمية، وعرض المحتوى، وتوفير صعوبات التعل لمادَّ

ا يَعرِّفه، وبذلك فإن الإنجاز 
همه، والتعبير عم 

َ
ا للتلميذ لإثبات ف

ً
ر طرق ِّ

 
طرق لإدماج التلميذ، كما يوف

ن ) م يَزيد ويتحسَّ
ُّ
 (.King-sears, 2014الأكاديميَّ لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعل

هات وزارة التعلي      م في دعمها للممارسات التربوية الحديثة من خلال إطلاق وتماشيًا مع توجُّ

ي احتياجاتِّ جميع  ِّ
العديد من المبادرات التعليمية، والتركيز على تطوير البرامج التعليمية التي تلب 

ي  ِّ
ه أحدَ الممارسات الحديثة التي تلب 

َ
م، كون

ُّ
قت بعض الدراسات للتصميم الشامل للتعل التلاميذ؛ تطرَّ

وو الإعاقة؛ كدراسة القحطاني والسليم الوصفية )احتياجاتِّ جم
َ
(، 2022يع التلاميذ، ومن ضمنهم ذ

زت على قياس مستوى  Alqarni and Alasiri (2022)ودراسة 
َّ
النوعية؛ بَيْدَ أن  تلك الدراساتِّ رك

أغفلت قياس مستوى معرفتهم بالتصميم الشامل  - الباحثينفي حدود علم  -التطبيق فقط؛ لكنها 

م.للتع
ُّ
 ل

م في جامعة قطر 
ُّ
 لتوصيات مؤتمر التصميم الشامل للتعل

ً
وبناءً على ما سبق، واستجابة

( التي أشارت إلى ضرورة إجراء دراسات لمعرفة 2020(، بالإضافة إلى توصيات دراسة الجابري )2021)

ف فئات التر  م في تعليم ذوي الإعاقة في مختلِّ
ُّ
ة؛ مدى تطبيق مبادئ التصميم الشامل للتعل بية الخاصَّ

لة في تقديم صورة واسعة عن التصميم الشامل  ِّ
 
فقد استشعر الباحثان مشكلة الدراسة المتمث
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م في 
ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
م، وقياس مستوى معرفة وتطبيق معل

ُّ
للتعل

ل ال ِّ
م، حيث يؤم 

ُّ
ر النتائج الفصول التي تضمُّ التلميذاتِّ ذواتِّ صعوبات التعل ِّ

 
باحثان أن توف

خاذ إجراءات من شأنها دعمُ إمكانية تطبيق التصميم الشامل  ِّ
 
اع القرار بات  لصُنَّ

ً
رصة

ُ
وتوصياتها ف

 ِّ
م في فصول التعليم العام 

ُّ
 .للتعل

 أسئلة الدراسة:

 :يأتيشملت أسئلة الدراسة ما 

م؟للتما مستوى معرفة معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل  .1
ُّ
 عل

م في الفصول الملحق  .2
ُّ
ما مستوى تطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل للتعل

 بها التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى معرفة معلمات التعليم العام لمبادئ  .7

 لمتغير )الدرجة العلمية، عدد
ً
م تبعا

ُّ
سنوات الخبرة، المادة  التصميم الشامل للتعل

 التدريسية(؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ  .4

 لمتغير 
ً
م في الفصول الملحق بها التلميذات ذوات صعوبات التعلم تبعا

ُّ
التصميم الشامل للتعل

 )الدرجة العلمية، عدد سنوات الخبرة، المادة التدريسية(؟

 لدراسة:أهداف ا

 :الآتيةتسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف 

 التعرف على مستوى معرفة معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل للتعلم. .1

التعرف على مستوى تطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل للتعلم في  .2

 الفصول الملحق بها التلميذات ذوات صعوبات التعلم.

عرف على الفروق في مستوى معرفة معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل الت .7

 لمتغير )الدرجة العلمية، عدد سنوات الخبرة، المادة التدريسية(
ً
 .للتعلم تبعا

التعرف على الفروق في مستوى تطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل  .4

 لمتغير )الدرجة العلمية، للتعلم في الفصول الملحق بها التلم
ً
يذات ذوات صعوبات التعلم تبعا

 عدد سنوات الخبرة، المادة التدريسية(.
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
 أهمية الدراسة:

 :في الآتييمكن تحديد أهمية الدراسة الحالية 

 الأهمية النظرية:

تكمن أهمية الدراسة في مسايرتها للتوجهات الحديثة والتي تدعو إلى توفير تعليم منصف  .1

 للجميع. وشامل

التي تطرقت للأهداف التي تركز عليها الدراسة  -في حدود علم الباحثة-ندرة الدراسات العربية  .2

 الحالية.

تسهم الدراسة في تقديم صورة عن مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ  .7

 التصميم الشامل للتعلم.

 احثين فيما يخص التصميم الشامل للتعلم.تأمل الباحثة في تقديم محتوى معرفي يفيد الب .4

 الأهمية التطبيقية:

 بناء استبانة محكمة لقياس مستوى المعرفة والتطبيق للتصميم الشامل للتعلم. .1

تأمل الباحثة الخروج بتوصيات تفيد في تطبيق التصميم الشامل للتعلم في فصول التعليم  .2

 العام.

 في استثارة اهتمام  .7
ً
الباحثين نحو التصميم الشامل للتعلم لإجراء دراسات في قد تسهم أيضا

 التصميم الشامل للتعلم وتطبيقاته في تعليم التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم.

: الحدود الموضوعية: 
ً
 أولا

اقتصرت الدراسة على التعرف على مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ 

 الفصول الملحق بها التلميذات ذوات صعوبات التعلم.في  التصميم الشامل للتعلم

 ثانيًا: الحدود الزمانية:

 م. 2027-ه 1444الفصل الدراس ي الثالث من العام الدراس ي 

: الحدود المكانية: 
ً
 ثالثا

 .مدارس بريدة الحكومية الابتدائية التي تشتمل على برامج صعوبات التعلم

 رابعًا: الحدود البشرية: 

جريت     
ُ
هذه الدراسة على معلمات التعليم العام في مدارس بريدة الحكومية الابتدائية التي  أ

 .تشتمل على برامج صعوبات التعلم
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 مصطلحات الدراسة:

: معلمات التعليم العام 
ً
 (Teachers of General Education) Femaleأولا

مجموعة من "معلم متخصص في مجال محدد ويقوم بتدريس مادة معينة كالرياضيات أو 

 (.3، ص.2015المواد المتصلة ببعضها مثل مواد اللغة العربية، المواد الدينية" )وزارة التعليم، 

: التصميم الشامل للتعلم 
ً
 (Universal Design for Learning)ثانيا

علميًا لتوجيه  إطار صالحيعرفه قانون فرص التعليم العالي في الولايات المتحدة الأمريكية بأنه 

الممارسة التعليمية والذي يوفر المرونة في طرق تقديم المعلومات، والطرق التي يستجيب بها الطلاب 

أو يُظهرون بها معرفتهم، وفي طرق مشاركة وتفاعل الطلاب؛ كما يقلل من الحواجز في التدريس، 

ميع الطلاب، بما في ذلك ويوفر دعم وتسهيلات مناسبة، ويحافظ على توقعات الإنجاز العالية لج

 Higher Educationوالطلاب الذين يتقنون اللغة بشكل محدود ) ،الطلاب ذوي الإعاقة

Opportunity Act, 2008.) 

 ويعرف إجرائيًا:

وتوفير طرق متنوعة لمشاركة وتفاعل  ،توفير واستخدام وسائل متعددة لعرض المادة العلمية

التلاميذ عن فهمهم، بحيث تراعي اختلافات وتباين مستويات  التلاميذ وتوفير خيارات متعددة ليعبر

 التلاميذ لضمان الوصول إلى تعليم متكافئ للجميع.

: صعوبات التعلم
ً
فها الدليل التنظيمي للتربية الخاصة   Disabilities) (Learningثالثا يُعر 

ها:  بأنَّ

تتضمن فهم واستخدام ضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية التي "ا

اللغة المكتوبة، أو اللغة المنطوقة، والتي تبدو في اضطرابات الاستماع، والتفكير، والكلام، والقراءة، 

والكتابة )الإملاء، والتعبير، والخط(؛ والرياضيات، والتي لا تعود إلى أسباب تتعلق بالعوق العقلي، أو 

أو ظروف التعلم أو الرعاية الأسرية" )وزارة السمعي، أو البصري، أو غيرها من أنواع العوق 

 (.11، ص.2015التعليم،

 الإطار النظري:

م 
ُّ
 :Universal Design for Learningالتصميم الشامل للتعل

م في عام )
ُّ
ر إطار التصميم الشامل للتعل ِّ

و 
ُ
( بواسطة مركز التكنولوجيا التطبيقية 1225ط

 ذوو الإعاقة، 
ُ
ف كإطار عمل يَدعَم احتياجاتِّ جميع التلاميذ، بما في ذلك التلاميذ ِّ

ة، وصُن  الخاصَّ
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 الشامل للتعلم 

 
م عRao, 2015والتلاميذ من ثقافات ولغات مختلفة )

ُّ
لى الأبحاث (، واعتمد التصميم الشامل للتعل

عتبَر النظرية الثقافية الاجتماعية للعالم ليف 
ُ
، وت ِّ

في مجال علم الأعصاب، وعلم النفس المعرفي 

م  Lev Vygotskyفيجوتسكي 
ُّ
ت منها مبادئُ التصميم الشامل للتعل دَّ إحدى النظريات التي استُمِّ

(Pilgrim& Ward, 2017.) 

شير النظرية الثقافية الاجتماعية لفيجوتسك
ُ
م الفرد هو الثقافة وت

ُّ
ي إلى أن العائق أمام تعل

ه )
َ
؛ Van der Veer, 2014المحيطة به، وليس الفردَ ذات ِّ

(، كما أشارت إلى أهمية التفاعل الاجتماعي 

ِّ مع الأقران، ومجموعات 
م على التفاعل الاجتماعي 

ُّ
، حيث يعتمد التعل

ً
م أكثرَ كفاءة

ُّ
لجعل التعل

( ِّ
م التعاوني 

ُّ
(، ويُعتبَر مفهوم منطقة التنمية القريبة "النمو الوشيك" im& Ward, 2017Pilgrالتعل

م لدى فيجوتسكي، فقد أشار إلى أن كلَّ فرد لديه مدًى فرديٌّ من إمكانات 
ُّ
هو المفهومَ المحوريَّ للتعل

د هذه النظرية على أهمية تعليم  ِّ
 
ِّ الوشيك، لذا؛ تؤك

ى بمنطقة النمو  م، وهو ما يسمَّ
ُّ
التلاميذ في التعل

ة بهم ) ِّ الخاصَّ
مَّ تطوير هذا المفهوم في الأصل؛ من أجل مراعاة Howard, 2004منطقة النمو 

َ
(، وقد ت

م لدى الأطفال )
ُّ
 (.Shabani et al., 2010إمكانات التعل

مَّ 
َ
، الذي ت ِّ

ه الفعلي  ِّ
مُو 

ُ
عرَّف منطقة التنمية القريبة للطفل بأنها: "هي المسافة بين مستوى ن

ُ
وت

مَّ 
َ
ع للطفل، الذي ت

َّ
ِّ المتوق

مو  ، ومستوى النُّ ٍ
ل  مَّ إنجازها بشكل مستقِّ

َ
ات التي ت همَّ

َ ْ
تحديده بناءً على الم

مَّ إنجازها تحت توجيه من البالغين، أو بالتعاون مع أقرانه الأكثرِّ 
َ
ات التي ت همَّ

َ ْ
تحديده بناءً على الم

( "
ً
د Van der Veer, 2014قدرة ر على أداء الوظائف  Vygotsky(، وقد حدَّ ِّ

 
نات تعليمية تؤث ِّ

ثلاثة مكو 

مها، وتطبيقُ 
ُّ
العصبية المرتبطة بعملية الإدراك، وهي: التعرُّف على المعلومات التي يجب تعل

م )
ُّ
ة التعل  في مَهمَّ

ُ
بات Dalton, 2017إستراتيجيات لمعالجة المعلومات، والمشاركة

َّ
(، وتتوافق المتطل

 
ُّ
دها الأساسية الثلاثة للتعل نات الإدراك في الدماغ التي وصفها روز  Vygotskyم التي حدَّ ِّ

مع مكو 

م، وهي شبكات التعرُّف،  Rose and Strangmanوسترنجمان 
ُّ
في إطار التصميم الشامل للتعل

 (.Buckland Parker, 2012والشبكات الوِّجدانية، والشبكات الإستراتيجية )

م:
ُّ
 أهمية التصميم الشامل للتعل

م للتلاميذ ذوي أظهر 
ُّ
ز عملية التعل ِّ

ت الدراسات أن تنفيذ ممارسات التدريس الشاملة تعز 

وي الإعاقة )
َ
برُز أهمية التصميم الشامل Capp, 2020; Grillo, 2021الإعاقة، وغيرهم من غير ذ

َ
(، وت

 بشك
ً
مة دون أن المناهج ليست مصمَّ م لجميع التلاميذ؛ لأن العديد من التلاميذ يَجِّ

ُّ
ل كافٍ لتلبية للتعل

مين ) ِّ
 
مة فقط لبعض المتعل ( كما يعمل Meyer et al., 2014احتياجاتهم؛ لأن المناهج التقليدية مصمَّ
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ز تحقيقَ التعليم الشامل، وزيادة اندماج  ِّ
م على تحقيق المساواة، ويعز 

ُّ
التصميم الشامل للتعل

ز الوصول إلى مناهج التعليم ( و 2013التلاميذ، وسدَّ الفجوات المعرفية بين التلاميذ )مهدي،  ِّ
يعز 

ِّ للتلاميذ ذوي الإعاقة )
 (.Abell et al., 2011; Lanterman& Applequist, 2018العام 

م: 
ُّ
 أهداف التصميم الشامل للتعل

 ِّ
ف والنجاح في أي  م في أنه تطوير التلاميذ للتكيُّ

ُّ
ن تلخيص هدف التصميم الشامل للتعل يمكِّ

م إلى التقليل من الحاجة إلى Meyer et al., 2014بيئة تعليمية )
ُّ
(، كما يَهدُف التصميم الشامل للتعل

 ، ِّ
 في فصول التعليم العام 

َ
عة ِّ

ر الاحتياجاتِّ المتنو  ِّ
 
أماكن الإقامة الفردية، فهو تصميم استباقيٌّ يوف

مين أكثرَ وعيًا ومعرفة ) ِّ
 
 أكبرَ لتطوير متعل

ً
رصة

ُ
ر ف ِّ

 
 & Iniesto et al., 2022; Lantermanويوف

Applequist, 2018 بالإضافة إلى أنه يُتيح الفُرصة لجميع الأفراد للوصول إلى مناهجَ مشترَكةٍ من ،)

رصًا متكافئة للجميع )
ُ
ر ف ِّ

 
ا تدريسية شاملة، توف

ً
مين طرق ِّ

 
ي المعل ِّ

 (. Bedir, 2022خلال تبن 

م:
ُّ
  مبادئ التصميم الشامل للتعل

  
ُّ
م إطار التصميم الشامل للتعل ِّ

م ثلاثة مبادئَ رئيسةٍ، وإرشادات فرعية، تعكس المرونة في يقد 

عملية تقديم المعلومات، وإشراك التلاميذ في العملية التعليمية، وعملية تقييم التلاميذ، وهي كما 

 ::Rose et al. (2018)أشار لها 

دةٍ لتقديم المعلومات  .1 ِّ
ل "ماهية التRepresentationتوفير وسائلَ متعد  ِّ

 
م"، حيث : وهي تمث

ُّ
عل

 التلاميذ الذين 
ً

م لهم، فمثلا همهم للمعلومات التي تقدَّ
َ
يختلف الأفراد في طرق إدراكهم وف

م، قد يستوعبون المعلوماتِّ بشكل أسرعَ، أو بكفاءةٍ أكبرَ، من 
ُّ
يُعانون من صعوبات التعل

ِّ المطبوع، لذا؛ لا توجد ط
ة أو السمعية، أكثرَ من النص  ريقة واحدة خلال الوسائل المرئيَّ

دة أمر ضروريٌّ لجميع التلاميذ. ِّ
 مناسبة لتقديم المعلومات؛ بل إن توفير خيارات متعد 

دةٍ للمشاركة والتفاعل  .2 ِّ
ق Engagementتوفير وسائلَ متعد 

َّ
م"، ويتعل

ُّ
ل "هدف التعل ِّ

 
: وهي تمث

 
ً
ع أساليب تحفيز التلاميذ يُعتبَر ضرورة م، لذا؛ تنوُّ

ُّ
لاندماجهم في بإثارة دافعيتهم للتعل

ل  ِّ
لون العمل مع  بعضهمالعملية التعليمية؛ فقد يفض  ِّ

، بينما الآخرون يفض  العمل الفرديَّ

 أقرانهم. 

دةٍ للعمل والتعبير  .7 ِّ
م"، Action & Expressionتوفير وسائلَ متعد 

ُّ
ل "كيفية التعل ِّ

 
: وهي تمث

 
ً

قد يكون التلميذ قادرًا على  ويختلف الأفراد أيضًا في قدراتهم على المشاركة والتعبير، فمثلا
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 الشامل للتعلم 

 
المشاركة من خلال النصوص المكتوبة أكثرَ من الإجابات الشفهية أو العكس، لذا؛ توفير 

ح ِّ
رصة أمام جميع التلاميذ للمشاركة. ويوض 

ُ
دة يُتيح ف ِّ

 ه الشكل التالي:خيارات متعد 

   
م.الرئيسة للتصميم الشامل  ئ( المباد1الشكل)

ُّ
 للتعل

  

 السابقة: الدراسات

مي  Mavrovic-Glaser (2017)أجرت  ِّ
 
دراسة وصفية هَدَفت إلى تقييم مدى معرفة معل

م 
ُّ
ة للتصميم الشامل للتعل مي التربية الخاصَّ ِّ

 
، ومعل ِّ

، ومدى استخدامهم له،  UDLالتعليم العام 

نة الدراسة من ) ِّ
نت عي  مًا: )77وتكوَّ ِّ

 
، و)16( معل مًا منهم تعليم عامٌّ ِّ

 
مَّ  (13( معل

َ
ة، وت مًا تربية خاصَّ ِّ

 
معل

وتطبيقهم له، وأشارت النتائج إلى أن  UDLاستخدام استبانة إلكترونية مقياسًا لتقييم معرفتهم بـ 

وْا تدريبًا 55)
م، على الرغم من أنهم لم يتلقَّ

ُّ
 عن التصميم الشامل للتعل

ٌ
مين لديهم خلفية ِّ

 
%( من المعل

مين ِّ
 
 تتوافق مع مبادئ التصميم  عليه، وأشارت إلى أن بعض المعل

ً
يستخدمون إستراتيجياتٍ مختلفة

م، 
ُّ
، على الرغم من أن ليس لديهم معرفة بالتصميم الشامل للتعل ِّ

م في الفصل الدراس ي 
ُّ
الشامل للتعل

 ِّ
مي التعليم العام  ِّ

 
م بين معل

ُّ
كما أشارت أيضًا إلى وجود فروق في تطبيق مبادئ التصميم الشامل للتعل

مي ا ِّ
 
ة.ومعل مي التربية الخاصَّ ِّ

 
ة لصالح معل  لتربية الخاصَّ
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مي التربية  Alquraini and rao (2018)كما هَدَفت دراسة    ِّ
 
لقياس مستوى معرفة وتطبيق معل

م، واحتياجاتهم لتطبيق التصميم 
ُّ
ة بالمملكة العربية السعودية مبادئَ التصميم الشامل للتعل الخاصَّ

نة م ِّ
م، على عي 

ُّ
نة من )الشامل للتعل ة، بواسطة الاستبانة، وأشارت النتائج 170كوَّ مَ تربيةٍ خاصَّ ِّ

 
( معل

م، وأشار )61إلى أن )
ُّ
وْا تدريبًا سابقًا على التصميم الشامل للتعل

مين إلى أنه 35%( لم يتلقَّ ِّ
 
%( من المعل

م، كما أشارت النتائج إل
ُّ
قون مبادئ التصميم الشامل للتعل ِّ

ى عدم وجود ليس لديهم معرفة ولا يطب 

ر الخبرة، والجنس، والدورات  ِّ
قًا لمتغي 

ْ
م وَف

ُّ
مين للتصميم الشامل للتعل ِّ

 
فروق في مستوى معرفة المعل

، والحاجة إلى مصادرَ وموادَّ تعليميةٍ  ِّ
مين إلى التدريب والتطوير المهني  ِّ

 
دت حاجة المعل

َّ
التدريبية، كما أك

عة، والحاجة إلى المزيد من الوقت الإضا ِّ
ِّ للتخطيط، وإلى المزيد من العاملين.متنو 

 في 

باع المنهج المختلط، هَدَفت إلى  Espada Chavarria et al. (2019) بينما أجرى   ِّ
 
دراسة بات

، وما إذا كانت  ِّ
مي التعليم العام  ِّ

 
بَل معل معرفة المنهجيات والإستراتيجيات التعليمية المستخدَمة من قِّ

م
ُّ
 من )UDL) تستند إلى التصميم الشامل للتعل

ً
مَّ 22(، واستخدم الباحثون استبانة

َ
( بندًا، كما ت

نة من ) نة مكوَّ ِّ
مًا، وأشارت النتائج إلى معرفة 26إجراء أربعة أسئلة نوعية مفتوحة على عي  ِّ

 
( معل

م ومبادئه، وأن فقط )
ُّ
مين المحدودة بالتصميم الشامل للتعل ِّ

 
مين في مدارس الدمج 22المعل ِّ

 
%( من المعل

مين إلى التدريب؛ يعرفون  ِّ
 
م، وأشارت أيضًا إلى حاجة المعل

ُّ
عنيه مبادئ التصميم الشامل للتعل

َ
ما ت

م لجميع التلاميذ.
ُّ
رص التعل

ُ
 لتوفير ف

مين، ومعرفتهم التي النوعية Russo (2019) إضافة الى دراسة   ِّ
 
رات المعل هدفت لفحص تصوُّ

؛ لتلب ٍ
م كنموذج تعليمي 

ُّ
ية احتياجات مجموعة واسعة من الطلاب حول التصميم الشامل للتعل

نة من ) ِّ
نت العي  مَّ توزيع استبانة إلكترونية عليهم 100بتفاوت قدراتهم، وتكوَّ

َ
، وت ٍ

مِّ تعليمٍ عام  ِّ
 
( معل

قة، وأشارت النتائج إلى أن )
َ
 بالتصميم الشامل 33بأسئلة مفتوحة ومغل

ٌ
مين لديهم معرفة ِّ

 
%( من المعل

م، و)
ُّ
، كما وافق معظم %( من المشا66للتعل ِّ

ز المشاركة في الفصل الدراس ي  ِّ
ركين لاحظوا أنه يعز 

مين ) ِّ
 
ِّ للتلاميذ.33المعل

م الأكاديمي  م سيَزيد من التقدُّ
ُّ
 %( على أن تنفيذ التصميم الشامل للتعل

( دراسة وصفية هَدَفت إلى التعرُّف على مدى تطبيق معايير التصميم 2020وأجرت الجابري ) 

 
ُّ
مَّ استخدام استبانة على الشامل للتعل

َ
ة، وت مات ذوي الإعاقة الفكرية في مدينة جدَّ ِّ

 
بَل معل م من قِّ

نة من ) نة مكوَّ ِّ
ماتِّ 100عي  ِّ

 
لت النتائج إلى أن المعل مات ذوي الإعاقة الفكرية، وتوصَّ ِّ

 
مةٍ من معل ِّ

 
( معل

م بدرجة مرتفعة، كما توجد فروق في
ُّ
قن معايير التصميم الشامل للتعل ِّ

مات  يطب  ِّ
 
استجابات المعل

مات الحاصلات على الدراسات العليا، لصالح درجة  ِّ
 
الحاصلات على درجة البكالوريوس، والمعل
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
ماتِّ الحاصلات على ) ِّ

 
قن معايير التصميم 5الدراسات العليا، كما أشارت إلى أن المعل ِّ

( دَوْرات يطب 

م بشكل دائم.
ُّ
 الشامل للتعل

مي بإجراء در  Almumen (2020)وقامت  ِّ
 
اسة نوعية هَدَفت إلى التعرُّف على مدى معرفة معل

م، وأثر استخدامه في أحد فصول الدمج الشامل في الكويت، 
ُّ
ِّ بالتصميم الشامل للتعل

التعليم العام 

نة من خمسة من  ِّ
نت العي   من ذوي الإعاقة، وتكوَّ

َ
، وتلاميذ ِّ

التي تحتوي على تلاميذ التعليم العام 

مين، وقامت ا ِّ
 
مين لدعم 25لباحثة بإجراء )المعل ِّ

 
 لجمع البيانات، وإجراء مقابلات مع المعل

ً
( ملاحظة

ال في  م فعَّ
ُّ
لت النتائج إلى أن استخدام التصميم الشامل للتعل مَّ الحصول عليها، وتوصَّ

َ
النتائج التي ت

ِّ أم التلامي
ذ من ذوي اندماج جميع التلاميذ في أنشطة الفصل، سواء كانوا تلاميذ التعليم العام 

م؛ لكنهم 
ُّ
مين لديهم المعرفة الأساسية عن التصميم الشامل للتعل ِّ

 
الإعاقة، كما أشارت إلى أن المعل

، والتلاميذ  ِّ
نوا من تلبية احتياجات جميع تلاميذ التعليم العام 

َّ
بحاجة إلى تدريب وممارسة أكثرَ ليتمك

 من ذوي الإعاقة.

؛ لقياس مدى تنفيذ مبادئ دراسة بواسطة المنهج ا Capp( 2020وأجرى ) ِّ
ِّ المسحي 

لوصفي 

نة من ) ِّ
نت العي  ، وتكوَّ ِّ

مي التعليم العام  ِّ
 
بَل معل م من قِّ

ُّ
مًا في المرحلة 32التصميم الشامل للتعل ِّ

 
( معل

قون  ِّ
مي المرحلة الابتدائية يطب  ِّ

 
لت النتائج إلى أن معل الابتدائية والثانوية، بواسطة الاستبانة، وتوصَّ

ا التصميم الشا
ً
مين أكثر تنفيذ ِّ

 
مي المرحلة الثانوية، كما أشارت إلى أن المعل ِّ

 
م أكثرَ من معل

ُّ
مل للتعل

ين: الثاني والثالث، وقد أشارت 
َ
بدأ

َ ْ
دة"، من الم ِّ

للمبدأ الأول "تقديم المعلومات للتلاميذ بطرق متعد 

 ِّ
 
ا من معل

ً
مي المرحلة الثانوية هم الأكثر تنفيذ ِّ

 
مي المرحلة الابتدائية في تطبيق أيضًا النتائج إلى أن معل

مي المرحلة الثانوية في تنفيذ  ِّ
 
ا من معل

ً
مي المرحلة الابتدائية كانوا أكثرَ تنفيذ ِّ

 
المبدأ الأول، إلا أن معل

م.
ُّ
: الثاني والثالث من إطار التصميم الشامل للتعل  المبدأينِّ

يات  Heiligenthaler (2020)وأجرت  ِّ
مي دراسة نوعية لاستكشاف التحد  ِّ

 
التي تواجه معل

م، ومدى معرفتهم به، واستخدمت الباحثة 
ُّ
المرحلة الابتدائية؛ لتنفيذ التصميم الشامل للتعل

نة من ) ِّ
نت العي  مًا، وأشارت النتائج إلى أن 20استبيانًا مفتوحًا للإجابة عن أسئلة الدراسة، وتكوَّ ِّ

 
( معل

مين لديهم الوعيُ بمفهوم التصميم الشامل للت ِّ
 
م؛ لكن ليس لديهم معرفة كافية بطريقة المعل

ُّ
عل

م وهي حاجتهم إلى 
ُّ
يات التي تواجههم لتنفيذ التصميم الشامل للتعل ِّ

ِّ التحد 
تنفيذه، وأشاروا إلى أهم 

، وأشارت النتائج أيضًا إلى فروق في درجة المعرفة بالتصميم الشامل  ِّ
، والدعم الإداري  ِّ

التدريب الإضافي 

 ِّ
 
م لصالح المعل

ُّ
 مين ذوي الخبرة الأعلى. للتعل
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مي  Oliver-Kerrigan et al. (2021)وهَدَفت دراسة   ِّ
 
النوعية إلى استكشاف طرق تنفيذ معل

نة من ) ِّ
نت العي  د، وتكوَّ م في الفصول الشاملة لتلاميذ التوحُّ

ُّ
ِّ للتصميم الشامل للتعل

( 12التعليم العام 

لت النتائج إلى أن إحدى طرق   لجمع البيانات، وتوصَّ
ً
مَّ استخدام المقابلة أداة

َ
، كما ت ٍ

مَ تعليمٍ عام  ِّ
 
معل

مين ف ِّ
 
تُها في فصولهم المعل ثبتةِّ فاعليَّ

ُ ْ
م هو استخدام الممارسات الم

ُّ
ي تنفيذ التصميم الشامل للتعل

، والتعزيز،  ِّ
جة، والتدريس بواسطة الأقران، والتهيئة، والدعم البصري 

َ
مْذ الدراسية، من خلال النَّ

الات، ودمج اهتمامات التلاميذ، ودعم الأقران، كما أشاروا إلى توفي ر إستراتيجيات واستخدام السق 

مين على تنظيم عواطفهم، وتقديم أمثلة مرئية، وتعليمات  ِّ
 
؛ لتطوير قدرات المتعل ِّ

التنظيم الذاتي 

ِّ بوصفه عائقًا أمام تنفيذ التصميم الشامل 
ث، كما قد أشاروا إلى الدعم الإداري  مكتوبة عند التحدُّ

م.
ُّ
 للتعل

ف عن مدى توافر التصميم الشامل ( إلى الكش2022وهَدَفت دراسة القحطاني والسليم ) 

نة من ) نة مكوَّ ِّ
ِّ في منطقة الرياض، على عي 

مات التعليم العام  ِّ
 
ِّ لدى معل

م في الأداء التدريس ي 
ُّ
( 70للتعل

نت الأداة من بطاقة ملاحظة، وقد  ، واستخدمت المنهج الوصفيَّ بأسلوب الملاحظة، حيث تكوَّ
ً
مة ِّ

 
معل

لت أهمُّ النتائج إلى توافر مات  توصَّ ِّ
 
ِّ للمعل

ٍ بالأداء التدريس ي 
م ككل 

ُّ
معايير التصميم الشامل للتعل

ط ) ِّ
ر1553بمتوس  ِّ

 
 .(، وبدرجة غير متوف

مي  Alqarni and Al-Asiri( 2022وأجرت ) ِّ
 
دراسة نوعية هَدَفت إلى معرفة مدى تطبيق معل

م )
ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

ا على تمكين التلاميذ (، والكشف عن تأثيرهUDLالتعليم العام 

 أدوات 
َ
م للوصول إلى المناهج الدراسية، واستخدمت الدراسة ثلاث

ُّ
الذين يعانون من صعوبات التعل

مة، 
َّ
بْه المنظ ية، وتحليل الوثائق المدرسية، والمقابلات شِّ ِّ

لجمع البيانات، بما في ذلك الملاحظاتُ الصف 

مين بالتعليم ا ِّ
 
نة من خمسة معل ِّ

نت العي  م في مدينة وتكوَّ
ُّ
ِّ في مدرسة بها برنامج صعوبات التعل

لعام 

م، 
ُّ
قون المبادئ الأساسية الثلاثة للتصميم الشامل للتعل ِّ

مين يطب  ِّ
 
ة، وأشارت النتائج إلى أن المعل جدَّ

طت النتائج الضوء على تأثير تطبيق هذه المبادئ في تلبية احتياجات التلاميذ ذوي صعوبات 
َّ
كما سل

م في ال
ُّ
رص التعل

ُ
، وتعزيز ف ِّ

جوانب الأكاديمية والاجتماعية، من خلال تحسين تحصيلهم المدرس ي 

، أسهم تطبيق مبادئ  ِّ
ق بالجانب الاجتماعي 

َّ
م، وفيما يتعل

ُّ
مشاركتهم في جميع مراحل عملية التعل

م من التفاعل بشكل إيجاب
ُّ
م في تمكين أولئك الذين لديهم صعوبة في التعل

ُّ
ٍ التصميم الشامل للتعل

ي 

. ِّ
م التعاوني 

ُّ
 مع أقرانهم في مجموعات التعل
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
إلى فحص مدى تنفيذ مبادئ التصميم  Van Boxtel and Sugita (2022) وهَدَفت دراسة

نة من ) نة مكوَّ ِّ
م على عي 

ُّ
ة، 12الشامل للتعل مي التربية الخاصَّ ِّ

 
، ومعل ِّ

مي التعليم العام  ِّ
 
مًا من معل ِّ

 
( معل

قون مبادئ التصميم الشامل وذلك من خلال بطاقة الملاحظة ِّ
مين يطب  ِّ

 
، وأشارت النتائج إلى أن المعل

مين، ومبادئ  ِّ
 
م، حيث أشارت إلى وجود تداخل بين الإستراتيجيات المستخدَمة في تدريس المعل

ُّ
للتعل

ِّ داخلَ 
م التعاوني 

ُّ
م، من خلال استخدامهم للتكنولوجيا، وتعزيز التعل

ُّ
التصميم الشامل للتعل

 لمرونة في تقديم المعلومات.فصولهم، وا

 التعقيب على الدراسات السابقة:

توجد ندرة في الدراسات العربية التي تطرقت لقياس مستوى معرفة معلمي التعليم العام 

بالتصميم الشامل للتعلم إلا أنها تناولت التصميم الشامل من نواحي أخرى، فقد هدفت دراسة 

إلى قياس مدى  Alqarni and Al-Asiri( 2022)(، و2022(، والقحطاني والسليم )2020الجابري )

تطبيق التصميم الشامل للتعلم من قبل المعلمين، إلا أن الدراسات الأجنبية ركزت على قياس مدى 

و  Heiligenthale nkjlimlou8k9ir (2020)معرفة المعلمين بالتصميم الشامل للتعلم كدراسة 

Russo (2019)  وMavrovic-Glaser (2017) . 

واختلفت المنهجيات المتبعة في الدراسات السابقة، منها من استخدم المنهج الوصفي كدراسة 

Mavrovic-Glaser (2017)  وAlquraini and rao (2018)  ( 2020)، و (2020الجابري )وCapp 

و  Russo (2019)، واتبعت دراسة   Van Boxtel and Sugita (2022)و  ( 2022القحطاني والسليم )و 

Almumen (2020)  وHeiligenthaler (2020)  وOliver-Kerrigan et al. (2021)  ( 2022)و

Alqarni and Al-Asiri  المنهج النوعي، إلا أن دراسة  Espada Chavarria et al. (2019) اختلفت عن

 جميع الدراسات السابقة باتباعها لمنهجية مختلطة.

( 2020)وقد اتفقت الدراسة الحالية باستخدام الاستبانة كأداة لجمع البيانات مع دراسة 

Capp  وAlquraini and rao (2018)  وMavrovic-Glaser (2017) 

 منهج الدراسة:

في ضوء طبيعة الدراسة وأهدافها، استخدم المنهج الوصفيَّ للإجابة عن أسئلة الدراسة، وهو 

 للإجابة عن أسئلة هذه الدراسة؛ إذ يسعى لتوفير بيانات وحقائقَ ووصف من أكثرَ المناهج ملا
ً
ءمة

ب عليها، ويُعتبَر من أكثر أساليب البحث شيوعًا في  للظاهرة، دون التطرُّق للأسباب والنتائج التي تترتَّ

 (.2014المجالات التربوية )سليمان، 
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 مجتمع الدراسة:

ة من جميع ن مجتمع الدراسة الحاليَّ ِّ في المدارس الحكومية  تكوَّ
مات التعليم العام  ِّ

 
معل

م، والبالغِّ عدُدهن )
ُّ
لحَقِّ بها برامجُ صعوبات التعل

ُ ْ
قًا 231الابتدائية بمدينة بريدة، الم

ْ
، وَف

ً
مة ِّ

 
( معل

 لمكاتب تعليم بريدة.

نة الدراسة: ِّ
 عي 

لحَق بها برامجُ صعوبات الت
ُ ْ
مَّ توزيع الاستبانة على جميع المدارس الم

َ
ِّ ت

م، من العام الدراس ي 
ُّ
عل

ق بتدريس الفصول التي تضمُّ تلميذاتٍ ذواتِّ صعوبات م2022/ ه1444
َّ
مَّ وضع سؤال يتعل

َ
، كما ت

مَّ الحصول على )
َ
ِّ ت

يداني 
َ ْ
م، وبعد التطبيق الم

ُّ
مَّ 166التعل

َ
رِّزت بناءً على السؤال الذي ت

ُ
 ف

ً
( استجابة

 صالحة ل37وضعه، وبذلك أصبحت )
ً
.( استبانة ِّ

( توضح 7( ،)2(، )1والجداول ) لتحليل الإحصائي 

 خصائص عينة الدراسة.

 (1جدول رقم )

ِّر الدرجة العلمية
قَ متغي 

ْ
 توزيع مفردات الدراسة وَف

 النسبة ٪ التكرار الدرجة العلمية

 1..1 53 بكالوريوس

 13.1 10 دبلوم عالي

 2.. 6 دكتوراه( -دراسات عليا )ماجستير 

 %100 13 المجموع

 ( 2جدول رقم )

ِّر سنوات الخبرة
قَ متغي 

ْ
 .توزيع مفردات الدراسة وَف

 النسبة % التكرار سنوات الخبرة

 4..1 12 أقل من عشر سنوات

 41.4 75 سنة 20سنوات إلى  10من 

 1..3 26 سنة 20أعلى من 

 %100 13 المجموع
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
 :( 3جدول رقم )

ر  ِّ
قَ متغي 

ْ
ة التدريسيةتوزيع مفردات الدراسة وَف  المادَّ

 النسبة % التكرار المادة التدريسية

 41.1 70 لغتي

 13.1 10 رياضيات

 2..4 77 أخرى 

 %100 13 المجموع

 

 أداة الدراسة:

ِّ مبادئَ 
مات التعليم العام  ِّ

 
 للكشف عن مستوى معرفة وتطبيق معل

ً
مت الاستبانة أداة استُخدِّ

م في الفصول 
ُّ
م.التصميم الشامل للتعل

ُّ
 الملحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

 بناء أداة الدراسة:

م )
ُّ
لاع على مبادئ وإرشادات التصميم الشامل للتعل ِّ

 
(، والدراسات السابقة ذات Cast, 2018بعد الاط

، وفي Mavrovic-Glaser (2017)و Alquraini and rao (2018)الصلة بموضوع الدراسة، ومنها: 

نت في صورتها النهائية من جزأين، ضوء معطيات  يت الاستبانة، وتكوَّ وتساؤلات الدراسة، وأهدافها، بُنِّ

ق من صدقها وثباتها: بَعة للتحقُّ  وفيما يلي عرضٌ للإجراءات المتَّ

لة في: )الدرجة  الجزء الأول: -1 ِّ
 
ة بأفراد الدراسة، المتمث لية الخاصَّ يحتوي على البيانات الأوَّ

ة التدريسية(.العلمية، وسنوات الخ  برة، والمادَّ

ن من ) الجزء الثاني: -2 ين75يتكوَّ عة على محورين أساسيَّ ، موزَّ
ً
( يوضح 4، والجدول )( عبارة

 عدد عبارات الاستبانة وكيفية توزيعها على المحاور.

 :(4جدول )

 محاور الاستبانة وعباراتها 
عدد  البعد المحور 

 العبارات

 المجموع

 3 3 بالتصميم الشامل للتعلممستوى معرفة المعلمات 

مستوى استخدام معلمات التعليم 

العام لمبادئ التصميم الشامل للتعلم 

البعد الأول: استخدام طرق متعددة لعرض 

 المعلومات

2 23 
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عدد  البعد المحور 

 العبارات

 المجموع

في الفصول الملحق بها التلميذات 

 ذوات صعوبات التعلم

البعد الثاني:  استخدام طرق متعددة للمشاركة 

 والتفاعل

10 

البعد الثالث: استخدام وتوفير طرق متعددة 

 للتعبير والأداء

2 

 عبارة .3 الاستبانة

 ِّ
للحصول على استجابات مفردات الدراسة،  استخدمت الباحثة مقياس ليكرت الخماس ي 

قَ درجات الموافقة 
ْ
ٍ  –موافق  –ة : )موافق بشدَّ الآتيةوَف

غير موافق  –غير موافق  –ما  موافق إلى حد 

 بشدَّ 
َ
  مَّ ة(، ومن ث

َ
ِّ التعبير عن هذا المقياس ك

ا بإعطاء كل    ميًّ
ً
قًا عبارة من العبارات السابقة درجة

ْ
، وَف

ة )للآتي ٍ 4( درجات، موافق )5: موافق بشدَّ
( درجات، غير موافق 7ما ) ( درجات، موافق إلى حد 

ة درجة واحدة.  درجتان، غير موافق بشدَّ

ِّ ولتحديد طول فئات مقياس ليكرت الخما
ِّ  ؛س ي 

مَّ حساب المدى بطرح الحد 
َ
ِّ  ت

 الأعلى من الحد 

مَّ تقسيمه على أكبر قيمة في المقياس4=  1 –5الأدنى )
َ
مَّ إضافة 0.30=  5÷  4) :(، ثم ت

َ
(، وبعد ذلك ت

 ِّ
ِّ 1قيمة في المقياس ) هذه القيمة إلى أقل 

الأعلى لهذه الفئة، وهكذا أصبح طول الفئات  (؛ لتحديد الحد 

 :الآتيح في الجدول ضَّ كما هو مو 

  :(.جدول )

 ِّ
طات الاستجابات تقسيم فئات مقياس ليكرت الخماس ي  ِّ  ()حدود متوس 

 معيار الحكم حدود الفئة الفئة م

 إلى من

 )معرفة/تطبيق( منخفض جدًا 1.30 1.00 غير موافق بشدة 1

 )معرفة/تطبيق( منخفض 2.60 1.31 غير موافق  2

 )معرفة/تطبيق( متوسط 7.40 2.61 موافق إلى حد ما 3

 )معرفة/تطبيق( عالٍ  4.20 7.41 موافق  4

 )معرفة/تطبيق( عالٍ جدًا 5.00 4.21 موافق بشدة .

 

طات استجابات مفردات  استخدام طول المدى في الحصول على حكم موضوعي ٍ  وتمَّ  ِّ
على متوس 

ا.  الدراسة، بعد معالجتها إحصائيًّ
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
 أ( صدق أداة الدراسة: 

صدق أداة الدراسة يعني التأكد من أنها تقيس ما أعدت كما يقصد به شمول الاستبانة لكل  

العناصر التي تدخل في التحليل من ناحية، ووضوح عباراتها من ناحية أخرى، بحيث تكون مفهومة 

 لكل من يستخدمها وقد تم التأكد من صدق أداة الدراسة من خلال:

مين(:الصدق الظاهري لأداة الدراسة ) -1
َّ
 صدق المحك

عت لقياسه؛  د من أنها تقيس ما وُضِّ
ُّ
ِّ للاستبانة، والتأك

للتعرُّف على مدى الصدق الظاهري 

ين في موضوع الدراسة، حيث وصل عدد  ِّ
مين المختص 

َّ
لية على عدد من المحك عُرضت بصورتها الأوَّ

مين إلى )
َّ
جريت التعديلات اللازمة التي اتَّ 10المحك

ُ
مين، وقد أ

َّ
مين، وقد ( محك

َّ
ق عليها غالبية المحك

َ
ف

مين )
َّ
فاق المحك ِّ

 
خرجت الاستبانة بصورتها النهائية.30جاءت نسبة ات

ُ
 %( ومن ثم أ

ِّ للأداة: -2
ساق الداخلي  ِّ

 
 صدق الات

ب معامل ارتباط بيرسون ) ِّ للاستبانة؛ حُسِّ
ساق الداخلي  ِّ

 
ق من صدق الات  Pearson'sللتحقُّ

Correlation Coefficientعبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية (؛ للت ِّ
عرُّف على درجة ارتباط كل 

 ( يوضح ذلك.6، والجدول )للمحور 

  :(.الجدول رقم ) 

لية للمحور 
ُ

 معاملات ارتباط بيرسون لعبارات الاستبانة مع الدرجة الك
 المحور الأول 

 )مستوى معرفة المعلمات بالتصميم الشامل للتعلم(

 معامل الارتباط بالمحور  رقم العبارة معامل الارتباط بالمحور  رقم العبارة

1 0.632** 5 0.637** 

2 0.633** 6 0.667** 

7 0.422** 3 0.662** 

4 0.317** - - 
 

 المحور الثاني

)مستوى استخدام معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل للتعلم في الفصول الملحق بها التلميذات ذوات 

 صعوبات التعلم(

معامل الارتباط  رقم العبارة البعد

 بالبعد

 معامل الارتباط بالبعد رقم العبارة

 **.3..0 6 **0.621 1البعد الأول: استخدام طرق 
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 **13..0 3 **0.322 2 متعددة لعرض المعلومات

7 0.332** 3 0...0** 

4 0.334** 2 0.1..** 

5 0.301** - - 

البعد الثاني:  استخدام طرق 

 متعددة للمشاركة والتفاعل

1 0.363** 6 0..13** 

2 0.375** 3 0....** 

7 0.351** 3 0.1.0** 

4 0.300** 2 0.1..** 

5 0.360** 10 0.111** 

البعد الثالث: استخدام وتوفير 

 طرق متعددة للتعبير والأداء

1 0.637** 6 0.1..** 

2 0.326** 3 0..10** 

7 0.372** 3 0.11.** 

4 0.316** 2 0..11** 

. 0.124** - - 

 فأقل .0.0** دال عند مستوى الدلالة 

ح من الجدول ) ضِّ
ة 6يتَّ

َّ
ِّ عبارة من العبارات مع محورها موجبة، ودال

( أن قيم معامل ارتباط كل 

ا عند مستوى الدلالة ) ِّ بين عبارات المحور ( فأقلَّ 0.01إحصائيًّ
ساق الداخلي  ِّ

 
؛ مما يشير إلى صدق الات

ت لقياسه.  دَّ عِّ
ُ
 الأول والثاني، ومناسبتها لقياس ما أ

   ب( ثبات أداة الدراسة: 

تم التأكد من ثبات أداة الدراسة من خلال استخدام معامل الثبات ألفاكرونباخ )معادلة ألفا 

( قيم معاملات الثبات ألفاكرونباخ لكل 3الجدول رقم ) (، ويوضحCronbach'sAlpha (α)كرونباخ( )

 .محور من محاور الاستبانة

 ( 1جدول رقم )

 معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة
 ثبات المحور  عدد العبارات البعد الاستبانة

 0.113 3 مستوى معرفة المعلمات بالتصميم الشامل للتعلم

مستوى استخدام معلمات 

التعليم العام لمبادئ 

التصميم الشامل للتعلم في 

البعد الأول: استخدام طرق متعددة لعرض 

 المعلومات

2 0.43. 

 0.431 10طرق متعددة للمشاركة  الثاني: استخدامالبعد 
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
 ثبات المحور  عدد العبارات البعد الاستبانة

الفصول الملحق بها 

التلميذات ذوات صعوبات 

 التعلم

 والتفاعل

البعد الثالث: استخدام وتوفير طرق متعددة 

 للتعبير والأداء

2 0.421 

 0.4.4 .3 الثبات العام

(، وهذا يدل على أن 0.254( أن معامل الثبات العام عالٍ حيث بلغ )3يتضح من الجدول رقم )

 الاستبانة تتمتع بدرجة ثبات مرتفعة يمكن الاعتماد عليها في التطبيق الميداني للدراسة.

 أساليب المعالجة الإحصائية:

لتحقيق أهداف الدراسة، وتحليل البيانات التي تم تجميعها، فقد تم استخدام العديد  

 Statisticalمن الأساليب الإحصائية المناسبة باستخدام الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

Package for Social Sciences (SPSS). 

 :الآتيةوبعد ذلك تم حساب المقاييس الإحصائية 

التكرارات، والنسب المئوية؛ للتعرف على خصائص مفردات الدراسة، وتحديد  .1

 استجاباتهم تجاه عبارات المحاور الرئيسة التي تتضمنها أداة الدراسة.

"؛ وذلك للتعرف على متوسط Weighted Meanالمتوسط الحسابي الموزون )المرجح( " .2

ت مفردات الدراسة على كل عبارة من عبارات المحاور، كما أنه يفيد في ترتيب استجابا

 العبارات حسب أعلى متوسط حسابي موزون. 

"؛ وذلك لمعرفة مدى ارتفاع، أو انخفاض استجابات مفردات Meanالمتوسط الحسابي " .3

متوسط الدراسة عن المحاور الرئيسة، مع العلم بأنه يفيد في ترتيب المحاور حسب أعلى 

 حسابي.

"؛ للتعرف على مدى انحراف استجابات Standard Deviationالانحراف المعياري " .4

مفردات الدراسة لكل عبارة من عبارات متغيرات الدراسة، ولكل محور من المحاور 

الرئيسة عن متوسطها الحسابي. ويلاحظ أن الانحراف المعياري يوضح التشتت في 

عبارة من عبارات متغيرات الدراسة، إلى جانب المحاور استجابات مفردات الدراسة لكل 

 الرئيسة، فكلما اقتربت قيمته من الصفر تركزت الاستجابات، وانخفض تشتتها.

( للتحقق من الفروق بين One Way ANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي ) ..

 استجابات عينة الدراسة باختلاف متغيراتهم التي تنقسم إلى أكثر من فئتين.
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 نتائج الدراسة:

ِّ بمبادئ التصميم الشامل  
مات التعليم العام  ِّ

 
السؤال الأول: ما مستوى معرفة معل

م؟
ُّ
 للتعل

مَّ 
َ
م؛ ت

ُّ
ِّ بمبادئ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
للتعرُّف على مستوى معرفة معل

طات الحسابية، والانحرا ِّ
رارات، والنسب المئوية، والمتوس 

ْ
ك تب، حساب التَّ فات المعيارية، والرُّ

ِّ بمبادئ التصميم 
مات التعليم العام  ِّ

 
لاستجابات مفردات الدراسة على عبارات مستوى معرفة معل

م، وجاءت النتائج 
ُّ
 :كما يأتيالشامل للتعل

 (.جدول رقم )

ِّ بمبادئ التصميم الشامل  استجابات مفردات 
مات التعليم العام  ِّ

 
الدراسة حول مستوى معرفة معل

طات الموافقة ِّ ا حسب متوس  بة تنازليًّ م مرتَّ
ُّ
 .للتعل

افقة التكرار العبارات م المتوسط  درجة المو

 الحسابي

الانحرا

ف 

 المعياري 

مستوى 

 المعرفة

بة
رت
ال

 

افق  النسبة مو

 بشدة

افق افق  مو مو

إلى حد 

 ما

غير 

افق  مو

غير 

افق  مو

 بشدة

يعمل التصميم  4

الشامل للتعلم 

على تطوير كفاءة 

التلاميذ ذوي 

صعوبات التعلم 

للتكيف مع 

 بيئتهم.

 1 عالٍ  0.334 4.11 - 1 15 72 25 ك

% 74.2 47.2 20.5 1.4 - 

يسهم التصميم  .

الشامل للتعلم 

في التقدم 

الأكاديمي 

 للتلاميذ ذوي 

 صعوبات التعلم.

 2 عالٍ  0.375 4.04 - - 13 74 21 ك

% 23.3 46.5 24.3 - - 

يستخدم  .

التصميم 

الشامل للتعلم 

في المواد 

الدراسية كلها 

 3 عالٍ  0.322 4.00 - 7 14 76 20 ك

% 23.4 42.7 12.2 4.1 - 
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
 على 

ً
وليس حكرا

 منهج معين.

يمكن استخدام  1

التصميم 

الشامل للتعلم 

مع التلاميذ ذوي 

صعوبات التعلم 

 والعاديين.

 4 عالٍ  0.333 7.32 - 5 21 22 13 ك

% 24.3 72.3 23.3 6.3 - 

يمكن استخدام  1

التصميم 

الشامل للتعلم 

مع مجموعات 

كبيرة من 

التلاميذ ذوي 

صعوبات التعلم 

 والعاديين.

 . عالٍ  0.333 7.35 - 6 21 71 15 ك

% 20.5 42.5 23.3 3.2 - 

يمكن استخدام  2

التصميم 

الشامل للتعلم 

مع جميع 

التلاميذ دون 

الاستعانة 

 بالتكنولوجيا.

متوس 1.022 7.05 2 25 27 17 10 ك

 ط

. 

% 17.3 13.3 71.5 74.7 2.3 

التصميم  3

الشامل للتعلم لا 

يتعلق باستخدام 

استراتيجيات 

مع فردية 

 التلاميذ.

متوس 1.041 7.00 7 25 12 21 5 ك

 ط

1 

% 6.3 23.3 26.0 74.7 4.1 

 عال   20..0 ...3 المتوسط العام

مات بمبادئ التصميم الشامل 6من خلال الجدول السابق )  ِّ
 
ح أن مستوى معرفة المعل ضِّ

( يتَّ

ٍ بلغ ) 
ط حسابي  ِّ

م جاءت بمتوس 
ُّ
ط يقع في الفئة الرابعة من فئات (، وهو 5.00من  7.63للتعل ِّ

متوس 

ِّ )من 
شير إلى خيار )موافق( على أداة الدراسة، 4.20إلى  7.41المقياس الخماس ي 

ُ
(، وهي الفئة التي ت

 وتدُلُّ على وجود معرفة عالية.
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 صفية بنت راض ي المطيري ، د. عبد الله بن علي الربيعان

ح من النتائج في الجدول ) ضِّ
ِّ بمبادئ 6كما يتَّ

مات التعليم العام  ِّ
 
( أن أبرز مستويات معرفة معل

ل في العبارات رقم )التص
َّ
م تتمث

ُّ
ا حسب موافقة 6، 5، 4ميم الشامل للتعل مَّ ترتيبها تنازليًّ

َ
( التي ت

 :كالآتيمفردات الدراسة عليها، 

م على تطوير كفاءة التلاميذ ذوي 4جاءت العبارة رقم ) -1
ُّ
( وهي: "يعمل التصميم الشامل للتعل

ف مع بيئتهم" بالمرتبة الأ  م للتكيُّ
ُّ
 مفردات الدراسة عليها صعوبات التعل

ُ
ولى من حيث موافقة

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

 (. 5من  4.11بمتوس 

ِّ للتلاميذ 5جاءت العبارة رقم ) -2
م الأكاديمي  م في التقدُّ

ُّ
( وهي: "يُسهم التصميم الشامل للتعل

ط  ِّ
 مفردات الدراسة عليها بمتوس 

ُ
م" بالمرتبة الثانية من حيث موافقة

ُّ
ذوي صعوبات التعل

 (.5من  4.04بلغ ) حسابي ٍ 

ها، 6جاءت العبارة رقم ) -7 ِّ
 
ِّ الدراسية كل

م في المواد 
ُّ
( وهي: "يُستخدَم التصميم الشامل للتعل

 مفردات الدراسة عليها 
ُ
ن" بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة كرًا على منهج معيَّ وليس حِّ

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

 (. 5من  4.00بمتوس 

ح ضِّ
ِّ بمبادئ 6من النتائج في الجدول ) ويتَّ

مات التعليم العام  ِّ
 
( أن أقلَّ مستويات معرفة معل

ل في العبارتين رقم )
َّ
م تتمث

ُّ
ا حسب موافقة 7، 2التصميم الشامل للتعل مَّ ترتيبهما تنازليًّ

َ
( اللتين ت

 :كالآتيمفردات الدراسة عليهما، 

م مع جميع التلاميذ 2جاءت العبارة رقم ) -1
ُّ
ن استخدام التصميم الشامل للتعل ( وهي: "يمكِّ

 مفردات الدراسة عليها 
ُ
دون الاستعانة بالتكنولوجيا" بالمرتبة السادسة من حيث موافقة

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

 (. 5من  7.05بمتوس 

 7جاءت العبارة رقم ) -2
َّ
م لا يتعل

ُّ
ق باستخدام إستراتيجيات ( وهي: "التصميم الشامل للتعل

ط  ِّ
 مفردات الدراسة عليها بمتوس 

ُ
فردية مع التلاميذ" بالمرتبة السابعة من حيث موافقة

ٍ بلغ )
 (.5من  7.00حسابي 

م، وذلك 
ُّ
 بالتصميم الشامل للتعل

ٌ
ماتِّ لديهن معرفة ِّ

 
ح أن المعل ضِّ

من خلال النتائج السابقة يتَّ

ٍ من 
ق معه دراسة كل  فِّ

التي  Heiligenthaler (2020)و Almumen (2020)و Russo (2019)ما تتَّ

م، إلا أنها اختلفت مع نتائج دراسة 
ُّ
ِّ بالتصميم الشامل للتعل

مي التعليم العام  ِّ
 
أشارت إلى معرفة معل

ٍ من  
-Mavrovic( 2017و) Espada Chavarria et al. (2019)و Alquraini and rao (2018)كل 

Glaser ر هذه النتيجة التي أشارت إلى مح ِّ
فس 

ُ
م، وت

ُّ
مين بالتصميم الشامل للتعل ِّ

 
دودية معرفة المعل
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
هات الحديثة الداعمة للتعليم الشامل،  مات بأهمية الإلمام بالتوجُّ ِّ

 
بأنها دلالة على مستوى وعي المعل

مي التعليم ال ِّ
 
ِّ امتلاك معل

م، خصوصًا في ظل 
ُّ
جاه التلاميذ من ذوي صعوبات التعل

ُ
ِّ ومسؤوليتهم ت

عام 

م، كما أشارت دراسة الزويد والنعيم )
ُّ
 لتعليم ذوي صعوبات التعل

َ
(، 2022الكفاياتِّ اللازمة

جاهاتهم الإيجابية نحو ممارسات التدريس الشاملة، كما أشار  ِّ
 
 van Steen and Wilson’sوات

مَرِّنة، ومن  ، وهو دلالة على إحساسهم بالمسؤولية، ونظرتهم إلى عدم قدرة التلاميذ على أنها(2020)

م التلميذ إذا 
َّ
ن أن يتعل  تيحت له الفُرصة بالممارسات الشاملة.أالممكِّ

كما قد تكون لهذه النتيجة إشارة لدور المملكة في دعم التعليم الشامل وحرصها على دعم 

نماذج تعليمية أثبتت فاعليتها في تعليم ذوي الإعاقة، حيث أشارت إلى التصميم الشامل للتعلم في 

ها التطبيقي للتعليم الشامل الذي لربما نتج عنه إلمام المعلمين به، أيضًا قد يكون لنتائج دليل

وتوصيات الدراسات السابقة أثر في معرفة المعلمين الحالية بالتصميم الشامل للتعلم حيث أشارت 

مين، و 2022ودراسة القحطاني والسليم ) ،(2020دراسة الجابري ) ِّ
 
عقد ورش ( إلى ضرورة تدريب المعل

 ودَوْرات تدريبية لتمكينهم من تطبيقه. 

م مع جميع التلاميذ دون الاستعانة 
ُّ
ن استخدام التصميم الشامل للتعل وجاءت عبارة: "يمكِّ

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

ق 5من  7.05بالتكنولوجيا" بمتوس 
َّ
م لا يتعل

ُّ
(، وعبارة: "التصميم الشامل للتعل

ٍ بلغ )ستراتيجيات فردية مع التلا اباستخدام 
ط حسابي  ِّ

(، أقلَّ العبارات 5من  7.00ميذ" بمتوس 

دن التكنولوجيا  ِّ يَجِّ
ماتِّ التعليم العام  ِّ

 
مستوى بالمعرفة، ويعزو الباحثان تلك النتيجة إلى أن معل

م، فقد أشارت دراسة 
ُّ
ا لتطبيق مبادئ التصميم الشامل للتعل إلى أن  Almumen (2020)عنصرًا مهمًّ

مين يَرَون ِّ
 
ر المزيد من  المعل ِّ

 
م، يوف

ُّ
أن استخدام التكنولوجيا أثناء تطبيق التصميم الشامل للتعل

م، كما قد أشارت دراسة السال
ُّ
ٍ على التعل

ر بشكل إيجابي  ِّ
 
إلى أن ( 2016م )المرونة والتسهيلات التي تؤث

مين يَرَون أن عدم وجود التكنولوجيا يُعتبَر عائقًا أمام تطبيق مبادئ التصم ِّ
 
م.المعل

ُّ
 يم الشامل للتعل

ق باستخدام 
َّ
م لا يتعل

ُّ
ستراتيجيات فردية مع اأما بالنسبة لعبارة: "التصميم الشامل للتعل

م والتعليم المتمايز، كما أشارت  فربماالتلاميذ"، 
ُّ
لوجود تداخل في ممارسات التصميم الشامل للتعل

ماتGriful- Freixenet et al. (2020)دراسة  ِّ
 
 فقط لتعليم  ، تجد بعض المعل

ً
ة تلك الممارساتِّ مهمَّ

.
ً
مية

ُّ
 التلميذات اللاتي يواجهن مشكلاتٍ تعل
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 صفية بنت راض ي المطيري ، د. عبد الله بن علي الربيعان

 نتائج السؤال الثاني ومناقشتها: 

م 
ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
السؤال الثاني: ما مستوى تطبيق معل

م؟
ُّ
 صعوبات التعل

ُ
 ذوات

ُ
لحَقِّ بها التلميذات

ُ م
 في الفصول الم

م في الفصول 
ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
لتحديد مستوى تطبيق معل

 إلى 
ً

ط الحسابيُّ لهذه الأبعاد، وصولا ِّ
بَ المتوس  م؛ حُسِّ

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
الم

 
ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
لحَق بها تحديد مستوى تطبيق معل

ُ ْ
م في الفصول الم

م، والجدول )
ُّ
ة لهذا المحور.3التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل ح النتائج العامَّ ِّ

 ( يوض 

 (1جدول رقم )

ِّ مبادئَ التصميم الشامل  
مات التعليم العام  ِّ

 
استجابات مفردات الدراسة على مستوى تطبيق معل

لحَقِّ بها التلميذاتُ 
ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
م للتعل

ُّ
 ذواتُ صعوبات التعل

المتوسط  البعد م

 الحسابي

 الرتبة الانحراف المعياري 

 1 0.532 4.74 البعد الأول: استخدام طرق متعددة لعرض المعلومات 1

البعد الثاني:  استخدام طرق متعددة للمشاركة  2

 والتفاعل

4.77 0.532 2 

البعد الثالث: استخدام وتوفير طرق متعددة للتعبير  3

 والأداء

4.23 0.553 3 

مستوى تطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم الشامل 

 للتعلم في الفصول الملحق بها التلميذات ذوات صعوبات التعلم 

4.32 0..3. - 

ح ضِّ
قن مبادئ التصميم  يتَّ ِّ

ِّ يطب 
ماتِّ التعليم العام  ِّ

 
حةِّ أعلاه أن معل

من خلال النتائج الموضَّ

ٍ بلغ ) 
ط حسابي  ِّ

م بمتوس 
ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
 4.72الشامل للتعل

ضَح من النتائج أن أ5من  ة(، واتَّ برز نتائج مستوى تطبيق (، وهو ما يُشير إلى خيار )موافق بشدَّ

لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ 
ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
معل

ٍ بلغ 
ط حسابي  ِّ

دة لعرض المعلومات، بمتوس  ِّ
لت في بُعد استخدام طرق متعد 

َّ
م، تمث

ُّ
صعوبات التعل

دة 5من  4.74) ِّ
ٍ بلغ(، يليها بُعد استخدام طرق متعد 

ط حسابي  ِّ
 للمشاركة والتفاعل، بمتوس 

ٍ بلغ 5من  4.77) 
ط حسابي  ِّ

دة للتعبير والأداء، بمتوس  ِّ
(، وأخيرًا جاء بُعد استخدام وتوفير طرق متعد 

 (.5من  4.23)
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
 وفيما يلي النتائج التفصيلية:

 البُعد الأول: استخدام طرق متعددة لعرض المعلومات:

م في 
ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
للتعرُّف على مستوى تطبيق معل

ق 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
دة الفصول الم ِّ

ببُعد استخدام طرق متعد 

طات الحسابيلعرض المعلومات ِّ
رارات، والنسب المئوية، والمتوس 

ْ
ك مَّ حساب التَّ

َ
ة، والانحرافات ؛ ت

تب، لاستجابات مفردات الدراسة على عبارات  دة لعرض المعيارية، والرُّ ِّ
بُعد استخدام طرق متعد 

 :كالآتي، وجاءت النتائج المعلومات

 ( .جدول رقم )

ِّ مبادئَ التصميم الشامل  استجابات
مات التعليم العام  ِّ

 
مفردات الدراسة حول مستوى تطبيق معل

ق ببُعد استخدام طرق 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
للتعل

طات الموافقة ِّ ا حسب متوس   تنازليًّ
ً

بة دة لعرض المعلومات مرتَّ ِّ
 .متعد 

المتوسط  درجة الموافقة التكرار العبارات م

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

مستوى 

 التطبيق

بة
رت
ال

 

افق  النسبة مو

 بشدة

افق افق  مو مو

إلى حد 

 ما

غير 

افق  مو

غير 

افق  مو

 بشدة

أعمل على إبراز  .

المفاهيم الأساسية في 

الدرس من خلال 

تمييز الكلمات 

 الرئيسية.

عالٍ  0.627 4.44 - - 5 71 73 ك

 جدًا

1 

% 50.3 42.5 6.3 - - 

أقوم بربط المعرفة  1

السابقة بالمعرفة 

 الحالية للتلميذات.

عالٍ  0.642 4.41 - - 6 71 76 ك

 جدًا

2 

% 42.7 42.5 3.2 - - 

أستخدم مصادر  .

تعليمية متنوعة  أثناء 

عرض المحتوى 

 التعليمي.

عالٍ  0.630 4.73 - 1 5 72 75 ك

 جدًا

3 

% 43.2 47.2 6.3 1.4 - 

أستخدم مفردات  4

ومصطلحات متنوعة 

لتعزيز المعرفة 

 والفهم.

عالٍ  0.312 4.73 - 1 3 23 73 ك

 جدًا

4 

% 50.3 73.7 2.6 1.4 - 
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أستخدم الخرائط  4

الذهنية لعرض 

 المحتوى التعليمي.

عالٍ  0.622 4.74 - - 2 70 74 ك

 جدًا

. 

% 46.6 41.1 12.7 - - 

أستخدم أنشطة  3

محسوسة في تقديم 

 المعلومات.

عالٍ  0.633 4.22 - - 2 74 70 ك

 جدًا

. 

% 41.1 46.6 12.7 - - 

أقدم بدائل متعددة  2

لعرض المعلومات 

 المرئية أو المسموعة.

عالٍ  0.633 4.22 - - 2 74 70 ك

 جدًا

1 

% 41.1 46.6 12.7 - - 

بديلة  أقدم طرق  1

لعرض المعلومات 

 لاحتياجات 
ً
وفقا

 التلميذات.

عالٍ  0.332 4.26 1 - 2 72 71 ك

 جدًا

. 

% 42.5 47.3 12.7 - 1.4 

أستخدم ملخصات  .

رسومية لتعزيز 

المفاهيم الأساسية في 

 الدرس.

عالٍ  0.350 4.26 - 4 3 23 74 ك

 جدًا

4 

% 46.6 73.7 2.6 5.5 - 

 عال  جدًا 14..0 4.34 المتوسط العام

ح من الجدول ) ضِّ
م في 3يتَّ

ُّ
قن مبادئ التصميم الشامل للتعل ِّ

ِّ يطب 
ماتِّ التعليم العام  ِّ

 
( أن معل

ق 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
دة الفصول الم ِّ

ببُعد استخدام طرق متعد 

ٍ بلغ ) لعرض المعلومات
ط حسابي  ِّ

ط يقع في الفئة الرابعة من 5.00من  4.74، بمتوس  ِّ
(، وهو متوس 

ِّ )من 
ة( على أداة 5.00إلى  4.21فئات المقياس الخماس ي  شير إلى خيار )موافق بشدَّ

ُ
(، وهي الفئة التي ت

ا.الدراسة، وتدُلُّ على تطبيق   عالٍ جدًّ

ح أيضًا من النتائج في الجدول ) ضِّ
ِّ ( أن أ3ويتَّ

مات التعليم العام  ِّ
 
برز مستويات تطبيق معل

ق 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
مبادئَ التصميم الشامل للتعل

دة لعرض المعلومات، ِّ
ل في العبارات رقم ) ببُعد استخدام طرق متعد 

َّ
مَّ ترتيبها 5، 3، 3تتمث

َ
(، التي ت

ا حسب  ة، تنازليًّ  :كالآتيموافقة مفردات الدراسة عليها بشدَّ

( وهي: "أعمل على إبراز المفاهيم الأساسية في الدرس من خلال تمييز 3جاءت العبارة رقم ) -1

ط  ِّ
ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ

ُ
الكلمات الرئيسة" بالمرتبة الأولى من حيث موافقة

ٍ بلغ )
 (. 5من  4.44حسابي 
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
ة للتلميذات" بالمرتبة 3)جاءت العبارة رقم  -2 ( وهي: "أقوم بربط المعرفة السابقة بالمعرفة الحاليَّ

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ
ُ
 (.5من  4.41الثانية من حيث موافقة

" 5جاءت العبارة رقم ) -7 ِّ
عة أثناء عرض المحتوى التعليمي  ِّ

 متنو 
ً
( وهي: "أستخدم مصادرَ تعليمية

ٍ بلغ )بالمرت
ط حسابي  ِّ

ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ
ُ
 4.73بة الثالثة من حيث موافقة

 (.5من 

ح من النتائج في الجدول )  ضِّ
ِّ مبادئَ 3كما يتَّ

مات التعليم العام  ِّ
 
( أن أقلَّ مستويات تطبيق معل

لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات ا
ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
ق التصميم الشامل للتعل

َّ
م فيما يتعل

ُّ
ببُعد لتعل

دة لعرض المعلومات  ِّ
ل في العبارتين رقم ) -استخدام طرق متعد 

َّ
ا 6، 1تتمث مَّ ترتيبهما تنازليًّ

َ
( اللتين ت

ة،   :كالآتيحسب موافقة مفردات الدراسة عليهما بشدَّ

قًا لاحتياجات التلميذات" 1العبارة رقم ) جاءت -1
ْ
ا بديلة لعرض المعلومات وَف

ً
م طرق ِّ

( وهي: "أقد 

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ
ُ
 4.26بالمرتبة الثامنة من حيث موافقة

 (.5من 

 لتعزيز المفاهيم الأساسي6جاءت العبارة رقم ) -2
ً
صاتٍ رسومية ة في ( وهي: "أستخدم ملخَّ

 ٍ
ط حسابي  ِّ

ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ
ُ
الدرس" بالمرتبة التاسعة من حيث موافقة

 (.5من  4.26بلغ )

قن المبدأ الأول من مبادئ التصميم الشامل  ِّ
ماتِّ يطب  ِّ

 
ح من نتائج البُعد الأول أن المعل ضِّ

ويتَّ

ح أيضًا أن بُعد استخدام ضِّ
ا، ويتَّ م بدرجة عالية جدًّ

ُّ
دة لعرض المعلومات أكثرُ  للتعل ِّ

طرق متعد 

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

 بالمبدأين: الثاني والثالث، بمتوس 
ً
ن 5من  4.74المبادئ استخدامًا، مقارنة (، ومن الممكِّ

 من السماح للتلاميذ بإظهار 
ً
تفسير هذه النتيجة بأن عملية تقديم المعلومات هي عملية أكثرُ مرونة

لة في المبدأين: معرفتهم بالطرق التي تتناسب مع ِّ
 
هم، أو في عملية إشراكهم في العملية التعليمية المتمث

ق مع دراسة  فِّ
مين  Capp (2020)الثاني والثالث، كما أن هذه النتيجة تتَّ ِّ

 
التي أشارت إلى أن المعل

دة لعرض المعلومات" كأكثر المبادئ استخدامًا. ِّ
قون المبدأ الأول: "استخدام طرق متعد  ِّ

 يطب 

دة للمشاركة والتفاعل:البُعد ا ِّ
 لثاني: استخدام طرق متعد 

م في      
ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
للتعرُّف على مستوى تطبيق معل

دة  ِّ
ق ببُعد استخدام طرق متعد 

َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
الفصول الم

مَّ 
َ
طات الحسابية، والانحرافات للمشاركة والتفاعل؛ ت ِّ

كرارات، والنسب المئوية، والمتوس  حساب التَّ
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تب، لاستجابات مفرَدات الدراسة على عبارات  دة للمشاركة المعيارية، والرُّ ِّ
بُعد استخدام طرق متعد 

 :يأتي، وجاءت النتائج كما والتفاعل

 ( 4جدول رقم )

ِّ مبادئَ التصميم الشامل  استجابات
مات التعليم العام  ِّ

 
مفردات الدراسة حول مستوى تطبيق معل

ق ببُعد استخدام طرق 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
للتعل

طات الموافقة ِّ ا حسب متوس   تنازليًّ
ً

بة دة للمشاركة والتفاعل مرتَّ ِّ
 .متعد 

المتوسط  درجة الموافقة التكرار تالعبارا م

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

مستوى 

 التطبيق

بة
رت
ال

 

موافق  النسبة

 بشدة

موافق  موافق

إلى حد 

 ما

غير 

 موافق

غير 

موافق 

 بشدة

أشجع التلميذات  .

على التعاون 

 والعمل الجماعي.

 1 عالٍ جدًا 0.343 4.51 1 - 5 22 45 ك

% 61.6 70.2 6.3 - 1.4 

أراعي مبدأ موازنة  .

المهام وتدرجها 

من السهل إلى 

 الصعب.

 2 عالٍ جدًا 0.304 4.41 - 1 6 23 73 ك

% 52.1 73.7 3.2 1.4 - 

أستخدم أنشطة  1

تحفيزية لمشاركة 

وتفاعل 

التلميذات ذوات 

 صعوبات التعلم.

 3 عالٍ جدًا 0.632 4.40 - 1 5 71 76 ك

% 42.7 42.5 6.3 1.4 - 

أعمل على تقديم  4

تغذية راجعة 

 بشكل متكرر.

 4 عالٍ جدًا 0.302 4.40 - 1 6 22 73 ك

% 50.3 72.3 3.2 1.4 - 

أقوم بتمييز  1

المعلومات 

الأساسية 

والمهمة؛ لإبراز 

 أهداف الدرس.

 . عالٍ جدًا 0.652 4.73 - - 3 71 75 ك

% 43.2 42.5 2.6 - - 

التلميذات أشجع  4

على مراقبة 

 تقدمهن.

 . عالٍ جدًا 0.300 4.73 - 1 6 70 76 ك

% 42.7 41.1 3.2 1.4 - 
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
أستخدم أنشطة  2

تعليمية مرتبطة 

ببيئة التلميذات 

 وميولهن.

 1 عالٍ جدًا 0.346 4.26 - 1 10 71 71 ك

% 42.5 42.4 17.3 1.4 - 

أستخدم  10

استراتيجية 

التنظيم الذاتي 

لزيادة دافعية 

 التلميذات.

 . عالٍ جدًا 0.322 4.25 - 2 6 73 23 ك

% 73.4 50.3 3.2 2.3 - 

أستخدم  .

استراتيجية 

تدريس الأقران 

في فصول دمج 

التلميذات ذوات 

 صعوبات التعلم.

 4 عالٍ  0.355 4.13 - 4 2 70 70 ك

% 41.1 41.1 12.7 5.5 - 

أراعي استبعاد  3

المشتتات 

الخارجية التي 

تؤثر في مشاركة 

التلميذات ذوات 

صعوبات التعلم 

 وتفاعلهن.

 10 عالٍ  0.273 4.15 1 4 2 23 71 ك

% 42.5 73.7 12.7 5.5 1.4 

 عالٍ جدًا 0.532 4.77 المتوسط العام

ح  ضِّ
م في 2من الجدول ) يتَّ

ُّ
قن مبادئ التصميم الشامل للتعل ِّ

ِّ يطب 
ماتِّ التعليم العام  ِّ

 
( أن معل

ق 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
دة الفصول الم ِّ

ببُعد استخدام طرق متعد 

ٍ بلغ ) للمشاركة والتفاعل،
ط حسابي  ِّ

ط يقع في5.00( من )4.77بمتوس  ِّ
الفئة الرابعة  (، وهو متوس 

ِّ )من 
ة( على 5.00إلى  4.21من فئات المقياس الخماس ي  شير إلى خيار )موافق بشدَّ

ُ
(، وهي الفئة التي ت

ا.  أداة الدراسة، وتدُلُّ على تطبيق عالٍ جدًّ

ح من النتائج في الجدول ) ضِّ
ِّ مبادئَ 2ويتَّ

مات التعليم العام  ِّ
 
( أن أبرز مستويات تطبيق معل

ق  التصميم الشامل
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
ببُعد للتعل

دة للمشاركة والتفاعل ِّ
ل في العبارات رقم ) استخدام طرق متعد 

َّ
ا 1، 3، 5تتمث مَّ ترتيبها تنازليًّ

َ
( التي ت

ة،   :كالآتيحسب موافقة مفردات الدراسة عليها بشدَّ
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" بالمرتبة الأولى 5جاءت العبارة رقم ) -1 ِّ
ع التلميذاتِّ على التعاون والعمل الجماعي  ِّ

( وهي: "أشج 

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ
ُ
 (.5من  4.51من حيث موافقة

ِّ وتدرُّجها من السهل إلى الصعب" 3جاءت العبارة رقم ) -2
( وهي: "أراعي مبدأ موازنة المهام 

ٍ بلغ )بالمرتبة الثانية من حي
ط حسابي  ِّ

ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ
ُ
 4.41ث موافقة

 (.5من 

( وهي: "أستخدم أنشطة تحفيزية لمشاركة وتفاعل التلميذات ذواتِّ 1جاءت العبارة رقم ) -7

ط  ِّ
ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ

ُ
م" بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة

ُّ
صعوبات التعل

ٍ بلغ )
 (. 5من  4.40حسابي 

ح من النتائج في الجدول ) ضِّ
ِّ مبادئَ 2ويتَّ

مات التعليم العام  ِّ
 
( أن أقلَّ مستويات تطبيق معل

ق ببُعد 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
التصميم الشامل للتعل

ل في العبارت
َّ
دة للمشاركة والتفاعل تتمث ِّ

ا 7، 6ين رقم )استخدام طرق متعد  مَّ ترتيبهما تنازليًّ
َ
(، اللتين ت

 :كالآتيحسب موافقة مفردات الدراسة عليهما، 

تدريس الأقران في فصول دمج التلميذاتِّ  ( وهي: "أستخدم إستراتيجية6جاءت العبارة رقم ) -1

 مفردات الدراسة عليها، 
ُ
م" بالمرتبة التاسعة من حيث موافقة

ُّ
ذواتِّ صعوبات التعل

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

 (.5من  4.13بمتوس 

ر في مشاركة 7جاءت العبارة رقم ) -2 ِّ
 
تات الخارجية التي تؤث ِّ

 
( وهي: "أراعي استبعاد المشت

 مفردات التلميذات ذواتِّ صعوبات ا
ُ
م وتفاعلهن" بالمرتبة العاشرة من حيث موافقة

ُّ
لتعل

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

 (.5من  4.15الدراسة عليها بمتوس 

قن المبدأ الثانيَ من مبادئ التصميم الشامل  ِّ
ماتِّ يطب  ِّ

 
شير نتائج البُعد الثاني إلى أن المعل

ُ
وت

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

ا، وبمتوس  م بدرجة عالية جدًّ
ُّ
 (، وذلك ما تختلف معه نتائج دراسة 5 من 4.77للتعل

Capp (2020) مي المرحلة الثانوية واجهوا صعوبة في كيفية توفير خيارات ِّ
 
فقد أشار إلى أن معل

، إلا أن  ِّ
لتوظيف اهتمامات الطلاب، والحفاظ على جهد الطلاب ومُثابرتهم، ودعم التنظيم الذاتي 

 ِّ
 
ة أشارت إلى أن المعل ِّ لزيادة دافعية ماتِّ نتائج الدراسة الحاليَّ

فْن إستراتيجية التنظيم الذاتي  ِّ
 
يوظ

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

(، ويستخدمْن أنشطة تحفيزية لمشاركة وتفاعل التلميذات 4.25التلميذات بمتوس 

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

م بمتوس 
ُّ
فقت معه دراسة 4.40ذواتِّ صعوبات التعل and  Van Boxtel(، وذلك ما اتَّ

Sugita (2022) ودراسةKerrigan et al. (2021) -Oliver  قون المبدأ ، فقد ِّ
مين يطب  ِّ

 
أشارت إلى أن المعل
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
ِّ  الثانيَ من خلال توفير خيارات لتعزيز الجهد والمثابرة؛ مثل: استخدام إستراتيجيات

م التعاوني 
ُّ
التعل

تُها في فصولهم الدراسية؛ مثل:  بَتةِّ فاعليَّ
ْ
ث
ُ ْ
طة، واستخدام الممارسات الم لتعزيز مشاركة الطلاب النشِّ

التدريس بواسطة الأقران، والتعزيز، ودمج اهتمامات التلاميذ، ودعم الأقران، كما أشاروا إلى توفير 

. ِّ
 إستراتيجيات التنظيم الذاتي 

دة للتعبير والأداءالبُعد الثالث ِّ
 : : استخدام وتوفير طرق متعد 

م في      
ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
للتعرُّف على مستوى تطبيق معل

ق 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
ببُعد استخدام وتوفير طرق الفصول الم

دة للتعبير والأداء ِّ
طات الحسابية، ؛ متعد  ِّ

رارات، والنسب المئوية، والمتوس 
ْ
ك مَّ حساب التَّ

َ
ت

تب، لاستجابات مفرَدات الدراسة على عبارات  بُعد استخدام وتوفير طرق والانحرافات المعيارية، والرُّ

دة للتعبير والأداء ِّ
 :كالآتي، وجاءت النتائج متعد 

 ( 10جدول رقم )

ِّ مبادئَ التصميم الشامل استجابات مفرَدات الدراسة حول مستوى 
مات التعليم العام  ِّ

 
تطبيق معل

ق ببُعد استخدام وتوفير 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
للتعل

طات الموافقة ِّ ا حسب متوس   تنازليًّ
ً

بة دة للتعبير والأداء مرتَّ ِّ
 .طرق متعد 

المتوسط  الموافقة درجة التكرار العبارات م

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

مستوى 

 التطبيق

بة
رت
ال

 

موافق  النسبة

 بشدة

موافق  موافق

إلى 

 حد ما

غير 

 موافق

غير 

موافق 

 بشدة

أكلف التلميذات  3

بأنشطة مناسبة 

 لقدراتهن.

عالٍ  0.625 4.43 - - 5 22 72 ك

 جدًا

1 

% 57.4 72.3 6.3 - - 

أقوم بتوضيح  4

المطلوب من 

التلميذات لأداء 

 المهمة.

عالٍ  0.644 4.42 - - 6 70 73 ك

 جدًا

2 

% 50.3 41.1 3.2 - - 

أقدم مهمات متدرجة  4

في الصعوبة تراعي 

الفروقات الفردية 

 للتلميذات.

عالٍ  0.300 4.73 - 1 6 70 76 ك

 جدًا

3 

% 42.7 41.1 3.2 1.4 - 
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 صفية بنت راض ي المطيري ، د. عبد الله بن علي الربيعان

1  
ً
 أقدم فرصا

للتلميذات لإظهار 

 مهاراتهن المختلفة.

عالٍ  0.324 4.72 - - 11 23 74 ك

 جدًا

4 

% 46.6 73.7 15.1 - - 

أساعد التلميذات  2

على الوصول إلى 

التقنيات المساعدة 

 على أداء المهام.

عالٍ  0.633 4.26 - 1 3 73 23 ك

 جدًا

. 

% 73.4 50.6 2.6 1.4 - 

أتابع التلميذات  .

لدعم تعلمهن في 

 أثناء أداء المهمة.

عالٍ  0.662 4.25 - - 2 73 23 ك

 جدًا

. 

% 73.0 50.3 12.7 - - 

أقدم خيارات  .

متعددة للتلميذات 

 للإجابة.

عالٍ  0.350 4.22 1 - 3 73 23 ك

 جدًا

1 

% 73.0 50.3 11.0 - 1.4 

أسمح للتلميذات  1

باختيار طريقة 

 الإجابة على الأسئلة.

 . عالٍ  0.335 4.10 - 2 17 74 24 ك

% 72.2 46.6 13.3 2.3 - 

أتيح الفرصة  .

للتلميذات لاختيار 

 المهام المطلوبة.

 4 عالٍ  0.303 4.04 - 1 12 22 24 ك

% 72.2 72.3 26.0 1.4 - 

 عال  جدًا ....0 4.21 المتوسط العام

ح ضِّ
م في 10من الجدول ) يتَّ

ُّ
قن مبادئ التصميم الشامل للتعل ِّ

ِّ يطب 
ماتِّ التعليم العام  ِّ

 
( أن معل

ق 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
ببُعد استخدام وتوفير طرق الفصول الم

دة للتعبير والأداء، ِّ
ٍ بلغ ) متعد 

ط حسابي  ِّ
ط يق5.00من  4.23بمتوس  ِّ

ع في الفئة الرابعة (، وهو متوس 

ِّ )من 
ة( على 5.00إلى  4.21من فئات المقياس الخماس ي  (، وهي الفئة التي تشير إلى خيار )موافق بشدَّ

ا.أداة الدراسة، وتدُلُّ على تطبيق   عالٍ جدًّ

ح من النتائج في الجدول ) ضِّ
ِّ مبادئَ 10ويتَّ

مات التعليم العام  ِّ
 
( أن أبرز مستويات تطبيق معل

ق التصميم ال
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
ببُعد شامل للتعل

دة للتعبير والأداء ِّ
ل في العبارات رقم ) استخدام وتوفير طرق متعد 

َّ
مَّ ترتيبها 4، 2، 7تتمث

َ
(، التي ت

ة،  ا حسب موافقة مفردات الدراسة عليها بشدَّ  :كالآتيتنازليًّ
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
ف التلميذاتِّ بأنشطة مناسبة لقُدراتهن" بالمرتبة الأولى من 7ارة رقم )جاءت العب -1 ِّ

 
( وهي: "أكل

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ
ُ
 (.5من  4.43حيث موافقة

ة" بالمرتبة 2جاءت العبارة رقم ) -2 همَّ
َ ْ
( وهي: "أقوم بتوضيح المطلوب من التلميذات لأداء الم

ٍ بلغ ) الثانية من حيث
ط حسابي  ِّ

ة بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ
ُ
 (.5من  4.42موافقة

 4جاءت العبارة رقم ) -7
َ
راعي الفروقاتِّ الفردية

ُ
 في الصعوبة، ت

ً
ِّجة

اتٍ متدر  م مَهمَّ ِّ
( وهي: "أقد 

ط  ِّ
ة، بمتوس   مفردات الدراسة عليها بشدَّ

ُ
للتلميذات" بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة

ٍ بلغ )
 (. 5من  4.73حسابي 

ح من النتائج في الجدول ) ضِّ
ِّ مبادئَ  ( أن أقلَّ مستويات تطبيق10ويتَّ

مات التعليم العام  ِّ
 
معل

ق ببُعد 
َّ
م فيما يتعل

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
التصميم الشامل للتعل

ل في العبارتين رقم )
َّ
دة للتعبير والأداء تتمث ِّ

ا 5، 1استخدام وتوفير طرق متعد  مَّ ترتيبهما تنازليًّ
َ
( اللتين ت

 :كالآتيدات الدراسة عليهما، حسب موافقة مفر 

بالمرتبة  ( وهي: "أسمح للتلميذات باختيار طريقة الإجابة على الأسئلة"1جاءت العبارة رقم ) -4

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

 مفردات الدراسة عليها بمتوس 
ُ
 (.5من  4.10الثامنة من حيث موافقة

تيح الفُرصة للتلميذات لاختيار 5جاءت العبارة رقم ) -5
ُ
ِّ المطلوبة" بالمرتبة ( وهي: "أ

هام 
َ ْ
الم

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

 مفردات الدراسة عليها، بمتوس 
ُ
 (.5من  4.04التاسعة من حيث موافقة

مات للبُعد الثالث "استخدام وتوفير طرق  ِّ
 
ومن خلال النتائج أعلاه، نجد أن تطبيق المعل

ط حسابي ٍ  ِّ
ا، وبمتوس  دة للتعبير والأداء" جاء بدرجة عالية جدًّ ِّ

(، وذلك ما تختلف معه 4.23بلغ ) متعد 

مَّ تحديد تزويد  Capp (2020)أيضًا دراسة 
َ
م، فإنه ت

ُّ
فعلى الرغم من تطبيقهم للتصميم الشامل للتعل

مي  ِّ
 
يًا أكبرَ لمعل ِّ

ل تحد  ِّ
 
همهم على أنه يمث

َ
دة للتعبير والأداء؛ لإظهار معرفتهم وف ِّ

الطلاب بطرق متعد 

 مع ما جاءت به المرحلتين: الابتدائية والثانوي
ً
 بالمبادئ الأخرى، وتأتي هذه النتيجة متوافقة

ً
ة، مقارنة

 Alqarni( و2020ودراسة الجابري ) Van Boxtel and Sugita (2022)ودراسة  Capp (2020)دراسة 

and Al-Asiri (2022)  .م
ُّ
قون مبادئ التصميم الشامل للتعل ِّ

مين يطب  ِّ
 
 التي أشارت إلى أن المعل

الة؛  مشيرةنتائج هذه الدراسة  كما قد جاءت  مات للإستراتيجيات الفعَّ ِّ
 
إلى استخدام المعل

ق معه دراسة  فِّ
، وذلك ما تتَّ ِّ

 Vanكالخرائط الذهنية، وإستراتيجية تدريس الأقران، والتنظيم الذاتي 

Sugita (2022)and  Boxtel   ودراسةKerrigan et al. (2021)-Oliver  اللتين أشارتا إلى تطبيق

م من خلال تنفيذ الا الم
ُّ
مين للتصميم الشامل للتعل ِّ

 
م؛ عل

ُّ
ستراتيجيات الداعمة للتصميم الشامل للتعل
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 صفية بنت راض ي المطيري ، د. عبد الله بن علي الربيعان

، والتعزيز،  ِّ
جة، والتدريس بواسطة الأقران، والتهيئة، والدعم البصري 

َ
مْذ ، والنَّ ِّ

م التعاوني 
ُّ
كالتعل

قت مع نتيجة دراسة 
َ
ف التي أشارت إلى  Mavrovic-Glaser( 2017) ودمج اهتمامات التلاميذ، كما اتَّ

م؛ لاستخدامهم 
ُّ
قون التصميم الشامل للتعل ِّ

مين يطب  ِّ
 
ستراتيجياتٍ تتوافق مع مبادئ اأن المعل

م، كما 
ُّ
مين للتصميم الشامل للتعل ِّ

 
م، إلا أنها اختلفت في عدم معرفة المعل

ُّ
التصميم الشامل للتعل

فقت مع دراسة  دة لعرض المعلومات"  Capp (2018)اتَّ ِّ
التي أشارت إلى أن مبدأ "استخدام طرق متعد 

مين، إلا أنها اختلفت مع دراسة  ِّ
 
بَل المعل م استخدامًا من قِّ

ُّ
هو أكثرُ مبادئ التصميم الشامل للتعل

دة للتعبير والأداء" هو الأكثر  ،(2016السالم ) ِّ
حيث أشار إلى أن مبدأ "استخدام وتوفير طرق متعد 

مين. استخدامً  ِّ
 
بَل المعل  ا من قِّ

دة لعرض المعلومات" كأكثر المبادئ   ِّ
ر نتيجة ظهور المبدأ الأول "استخدام طرق متعد  وتفس 

ق بطريقة العرض والتقديم، لذا؛ تجد 
َّ
 ووضوحًا؛ لكونه يتعل

ً
استخدامًا، بأن المبدأ الأول أكثر مرونة

ة المبادئ الت قنَه بسهولة، عكس بقيَّ ِّ
ماتِّ يطب  ِّ

 
ما يجهلها المعل ، أو يجد صعوبة في طريقة بعضهمي ربَّ

 Espada Chavarria etودراسة ) Alquraini and rao (2018)تنفيذها، واختلفت النتائج مع دراسة  

al. (2019  ودراسةAlmumen (2020)  ودراسةHeiligenthaler (2020)  ودراسة القحطاني والسليم

م (، حيث أشارت نتائج تلك الدراسات إ2022)
ُّ
مين مبادئَ التصميم الشامل للتعل ِّ

 
لى عدم تطبيق المعل

في فصولهم الدراسية؛ إما لعدم معرفتهم به، أو بسبب حاجتهم للتدريب من أجل دمج ممارسات 

م في صفوفهم الدراسية.
ُّ
 التصميم الشامل للتعل

م يقع على عاتق ا Grillo (2021)وقد أشار 
ُّ
لمسؤولين في إلى أن تنفيذ التصميم الشامل للتعل

ا و 
ً
م، من شأنها أن تقود االتعليم؛ فحينما يضعون أهداف

ُّ
دعَم التصميم الشامل للتعل

َ
ستراتيجياتٍ ت

مين التدريسية، لذا؛ يرى الباحثان أن هذه النتيجة قد تدُلُّ على الأثر  ِّ
 
التغييرَ في ممارسات المعل

ِّ في 
، من ستراتيجية التعليم لدعم التصميم الشامل للتاالإيجابي  ٍ

م، والممارسات الشاملة بشكل عام 
ُّ
عل

رص 
ُ
خلال تركيز أهداف وزارة التعليم على تعزيز الفُرص التعليمية المتكافئة، من خلال تقديم ف

 عاديين، أو 
َ
تعليمية متساوية بالجودة والشمولية إلى جميع عناصر المجتمع، سواء كانوا تلاميذ

ر ِّ
فس 

ُ
م  موهوبين، أو من ذوي الإعاقة، كما ت

ُّ
في الآونة  -هذه النتيجة بأن التصميم الشامل للتعل

ين بالتعليم، أسفر عنه اهتمام  -الأخيرة  ِّ
بَل الباحثين، والمهتم  اكتسب الكثير من الاهتمام من قِّ

وْصت 
َ
 قد أ

َ
الة في صفوفهم الدراسية، كما أن الدراساتِّ السابقة مين بتطبيق الممارسات الفعَّ ِّ

 
المعل

 ِّ
 
ِّ المعل

 
م، وقد بضرورة حث

ُّ
مات  يكون مات على تطبيق التصميم الشامل للتعل ِّ

 
لها أثر بتطبيق المعل
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
م مع بعض 

ُّ
م، وأيضًا قد يكون لتداخل التصميم الشامل للتعل

ُّ
مبادئَ التصميم الشامل للتعل

ي أثرٌ ف - Griful-Freixenet et al. (2020الممارسات التعليمية؛ كالتعليم المتمايز، كما أشارت دراسة )

م؛ 
ُّ
دعَم تطبيق التصميم الشامل للتعل

َ
الخروج بهذه النتيجة، كذلك وجود ممارسات تعليمية ت

، وأيضًا العروض التقديميةاك  ِّ
من  ؛ستراتيجية تدريس الأقران، والخرائط الذهنية، والتنظيم الذاتي 

م.
ُّ
دعَم تطبيق التصميم الشامل للتعل

َ
 شأنها أن ت

 نتائج السؤال الثالث ومناقشتها:

مات التعليم  ِّ
 
السؤال الثالث: هل توجد فروقٌ ذات دلالة إحصائية في مستوى معرفة معل

ر: )الدرجة العلمية، وعدد سنوات الخبرة،  ِّ
م، تبعًا لمتغي 

ُّ
ِّ بمبادئ التصميم الشامل للتعل

العام 

ة التدريسية(؟  والمادَّ

ر الدرجة العلمية:  (1 ِّ
 الفروق باختلاف متغي 

 فروقٌ ذاتُ دلالة إحصائية في استجابات مفردات الدراسة طبقًا للتعرُّف على ما إذا كا
َ
ة مَّ

َ
ن ث

( " ِّ
حادي 

ُ
مَّ استخدام "تحليل التباين الأ

َ
ر الدرجة العلمية؛ ت ِّ

(؛ One Way ANOVAلاختلاف متغي 

ر الدرجة العلمية، وجاءت  ِّ
لتوضيح دلالة الفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا لاختلاف متغي 

حها الجدول  النتائج ِّ
 :الآتيكما يوض 

 ( 11الجدول رقم )

( "ِّ
حادي 

ُ
( للفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا One Way ANOVAنتائج "تحليل التباين الأ

ِّر الدرجة العلمية
 لاختلاف متغي 

مصدر  المحور 

 التباين

مجموع 

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

مستوى معرفة معلمات التعليم 

العام لمبادئ التصميم الشامل 

 للتعلم

بين 

 المجموعات

1.017 2 0.506 1.220 0.154 

داخل 

 المجموعات

13.463 30 0.264 

 - 32 12.432 المجموع

حة في الجدول )  ح من خلال النتائج الموضَّ ضِّ
( عدم وجود فروقٍ ذاتِّ دلالة إحصائية 11يتَّ

مات التعليم 0505عند مستوى ) ِّ
 
( فأقلَّ في استجابات مفردات الدراسة حول )مستوى معرفة معل

ر الدرجة العلمية. ِّ
م(، باختلاف متغي 

ُّ
ِّ بمبادئ التصميم الشامل للتعل

 العام 
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 صفية بنت راض ي المطيري ، د. عبد الله بن علي الربيعان

ر نتيجة  ِّ
فس 

ُ
مات في مستوى  ت ِّ

 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات المعل

وْلت الممارساتِّ 
َ
ر الدرجة العلمية، بأن وزارة التعليم أ ِّ

قًا لمتغي 
ْ
م وَف

ُّ
معرفتهم بالتصميم الشامل للتعل

مات  ِّ
 
ة البرامج التعليمية، فنجد أن جميع المعل

َّ
 اهتمامًا في كاف

َ
لات -الشاملة ِّ

لديهن  -هن باختلاف مؤه 

ن   الشاملة يمكِّ
َ
 كافية بالممارسات التعليمية الشاملة، بالإضافة إلى أن الممارساتِّ التعليمية

ٌ
معرفة

 على 
ً
خدُم العديدَ من البيئات التعليمية، وليست مقتصرة

َ
تطبيقها في مراحلَ تعليميةٍ مختلفة، وت

ن أن يكون لها أثرٌ بوعي (، لذا؛ م2022خدمة ذوي الإعاقة، كما أشارت القحطاني والسليم ) ن الممكِّ

م باختلاف درجاتهن العلمية.
ُّ
ِّ بالتصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
 معل

ر عدد سنوات الخبرة: (2 ِّ
 الفروق باختلاف متغي 

 فروقٌ ذاتُ دلالة إحصائية في استجابات مفردات الدراسة طبقًا  
َ
ة مَّ

َ
للتعرُّف على ما إذا كان ث

ر ع ِّ
" )لاختلاف متغي  ِّ

حادي 
ُ
مَّ استخدام "تحليل التباين الأ

َ
(؛ One Way ANOVAدد سنوات الخبرة؛ ت

ر عدد سنوات الخبرة،  ِّ
لتوضيح دلالة الفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا لاختلاف متغي 

حها الجدول التالي: ِّ
 وجاءت النتائج كما يوض 

 ( 12الجدول رقم )

ِّ " ) نتائج " تحليل
حادي 

ُ
( للفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا One Way ANOVAالتباين الأ

ِّر عدد سنوات الخبرة
 لاختلاف متغي 

مصدر  المحور 

 التباين

مجموع 

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

معرفة معلمات التعليم  مستوى 

العام لمبادئ التصميم الشامل 

 للتعلم

بين 

 المجموعات

0.750 2 0.135 0.641 0.570 

داخل 

 المجموعات

12.122 30 0.237 

 - 32 12.432 المجموع

حة في الجدول ) ح من خلال النتائج الموضَّ ضِّ
( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 12يتَّ

ِّ  (0505مستوى )
مات التعليم العام  ِّ

 
فأقلَّ في استجابات مفردات الدراسة حول )مستوى معرفة معل

ر عدد سنوات الخبرة. ِّ
م( باختلاف متغي 

ُّ
 بمبادئ التصميم الشامل للتعل

قت هذه النتيجة مع دراسة       
َ
ف التي أشارت إلى عدم  Alquraini and rao (2018)وقد اتَّ

مين في مستوى معرفتهم بالتصميم الشامل  ِّ
 
وجود فروقٍ ذاتِّ دلالة إحصائية في استجابات المعل



  
 
 
 

345 
 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   2024يونيو ، 2، العدد6المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
ر الخبرة، إلا أنها اختلفت مع دراسة  ِّ

قًا لمتغي 
ْ
م وَف

ُّ
التي أشارت إلى وجود  Heiligenthaler (2020)للتعل

م لصا
ُّ
ر عدم فروق في درجة المعرفة بالتصميم الشامل للتعل ِّ

مين ذوي الخبرة الأعلى، ويفس  ِّ
 
لح المعل

ا كما 
ً
م مفهومًا حديث

ُّ
ر الخبرة؛ لكون التصميم الشامل للتعل ِّ

مات تبعًا لمتغي  ِّ
 
وجود فروق في معرفة المعل

زيد خبرتهن عن )2022أشار الذوادي )
َ
مات التي ت ِّ

 
ن 20(. لذا؛ لا أثرَ للخبرة في معرفة المعل ، عمَّ

ً
( سنة

 خبرة قليلة. يملك سنواتِّ 

ة التدريسية:  (3 ر المادَّ ِّ
 الفروق باختلاف متغي 

 فروقٌ ذاتُ دلالة إحصائية في استجابات مفردات الدراسة طبقًا 
َ
ة مَّ

َ
للتعرُّف على ما إذا كان ث

( " ِّ
حادي 

ُ
مَّ استخدام "تحليل التباين الأ

َ
ة التدريسية؛ ت ر المادَّ ِّ

(؛ One Way ANOVAلاختلاف متغي 

ة التدريسية، وجاءت لتوضيح دلالة ال ر المادَّ ِّ
فروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا لاختلاف متغي 

حها الجدول  ِّ
 :الآتيالنتائج كما يوض 

 (13الجدول رقم )

 ( "ِّ
حادي 

ُ
( للفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا One Way ANOVAنتائج "تحليل التباين الأ

ة التدريسية ِّر المادَّ
 لاختلاف متغي 

مصدر  المحور 

 التباين

مجموع 

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

 التعليق

مستوى معرفة معلمات التعليم 

العام لمبادئ التصميم الشامل 

 للتعلم

بين 

 المجموعات

غير  0.224 0.030 0.022 2 0.044

 دالة

داخل 

 المجموعات

12.475 30 0.233 

 - 32 12.432 المجموع

حة في الجدول ) ح من خلال النتائج الموضَّ ضِّ
( عدمُ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 17يتَّ

ِّ 0505مستوى )
مات التعليم العام  ِّ

 
، في استجابات مفردات الدراسة حول )مستوى معرفة معل ( فأقلَّ

ة  ر المادَّ ِّ
م( باختلاف متغي 

ُّ
 التدريسية.بمبادئ التصميم الشامل للتعل

ن، فقد  كرًا على منهج معيَّ م ليس حِّ
ُّ
ر الباحثان هذه النتيجة بأن  التصميم الشامل للتعل ِّ

ويفس 

ر الكيمياء؛ كدراسة  م في مقرَّ
ُّ
 King-Searsأشارت بعض الدراسات عن تأثير التصميم الشامل للتعل

and Johnson (2020) ( 2020وأثره في تحسين مخرَجات الكتابة؛ كدراسة )Smith at el. بالإضافة ،

ِّ لدى ذوي صعوبات الرياضيات؛ كدراسة العوامرة )
(، وقد جاءت 2012إلى تطويره للتفكير الهندس ي 
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 صفية بنت راض ي المطيري ، د. عبد الله بن علي الربيعان

ها، وليس حكرًا  ِّ
 
ِّ الدراسية كل

م في المواد 
ُّ
مات بها "يُستخدَم التصميم الشامل للتعل ِّ

 
نسبة معرفة المعل

ن" بالمرتبة الثالثة من حيث مواف ٍ بلغ )على منهج معيَّ
ط حسابي  ِّ

 مفردات الدراسة عليها بمتوس 
ُ
 4.00قة

ة التدريسية.5من  ر المادَّ ِّ
مات تبعًا لمتغي  ِّ

 
 (. لذا؛ نجد أنه لا توجد فروقٌ في معرفة المعل

 نتائج السؤال الرابع ومناقشتها: 

مات التعليم  ِّ
 
 دلالة إحصائية في مستوى تطبيق معل

ُ
السؤال الرابع: هل توجد فروقٌ ذات

م الع
ُّ
 صعوبات التعل

ُ
 ذوات

ُ
لحَقِّ بها التلميذات

ُ م
م في الفصول الم

ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

ام 

ة التدريسية(؟ ر: )الدرجة العلمية، وعدد سنوات الخبرة، والمادَّ ِّ
 تبعًا لمتغي 

ر الدرجة العلمية:  (1 ِّ
 الفروق باختلاف متغي 

 فروقٌ ذاتُ دلالة
َ
ة مَّ

َ
إحصائية في استجابات مفردات الدراسة طبقًا  للتعرُّف على ما إذا كان ث

( " ِّ
حادي 

ُ
مَّ استخدام "تحليل التباين الأ

َ
ر الدرجة العلمية؛ ت ِّ

(؛ One Way ANOVAلاختلاف متغي 

ر الدرجة العلمية، وجاءت  ِّ
لتوضيح دلالة الفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا لاختلاف متغي 

حها الجدول  ِّ
 :الآتيالنتائج كما يوض 

 ( 14الجدول رقم )

( "ِّ
حادي 

ُ
( للفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا One Way ANOVAنتائج " تحليل التباين الأ

ِّر الدرجة العلمية
 لاختلاف متغي 

مصدر  المحور 

 التباين

مجموع 

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

 التعليق

البعد الأول: استخدام طرق 

 متعددة لعرض المعلومات

بين 

 المجموعات

غير  0.233 0.012 0.004 2 0.002

 دالة

داخل 

 المجموعات

24.162 30 0.745 

 - 32 24.130 المجموع

البعد الثاني:  استخدام طرق 

 متعددة للمشاركة والتفاعل

بين 

 المجموعات

 غير 0.322 0.115 0.041 2 0.032

 دالة

داخل 

 المجموعات

24.356 30 0.755 

 - 32 24.273 المجموع

غير  0.244 0.053 0.012 2 0.073بين البعد الثالث: استخدام وتوفير 
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
مصدر  المحور 

 التباين

مجموع 

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

 التعليق

 دالة المجموعات طرق متعددة للتعبير والأداء

داخل 

 المجموعات

22.752 30 0.712 

 - 32 22.726 المجموع

مستوى استخدام معلمات 

التعليم العام لمبادئ التصميم 

الشامل للتعلم في الفصول 

الملحق بها التلميذات ذوات 

 صعوبات التعلم

بين 

 المجموعات

غير  0.227 0.003 0.002 2 0.004

 دالة

داخل 

 المجموعات

20.351 30 0.223 

 - 32 20.355 المجموع

حة في الجدول ) ح من خلال النتائج الموضَّ ضِّ
عدمُ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ( 14يتَّ

دة 0505مستوى ) ِّ
، في استجابات مفردات الدراسة حول )البُعد الأول: استخدام طرق متعد  ( فأقلَّ

دة للمشاركة والتفاعل، البُعد الثالث:  ِّ
لعرض المعلومات، البُعد الثاني: استخدام طرق متعد 

دة للتعبير والأداء،  ِّ
ِّ مبادئَ استخدام وتوفير طرق متعد 

مات التعليم العام  ِّ
 
مستوى استخدام معل

ر  ِّ
م( باختلاف متغي 

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
التصميم الشامل للتعل

 الدرجة العلمية.

( التي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة 2020اختلفت هذه النتيجة مع دراسة الجابري )

ل، إحصائية في استجاب ِّ
ر المؤه  ِّ

قًا لمتغي 
ْ
م وَف

ُّ
مات في مستوى تطبيق التصميم الشامل للتعل ِّ

 
ات المعل

مات  ِّ
 
لاتهن  -ويعزو الباحثان هذه النتيجة إلى أن جميع المعل ِّ

ِّ النظر عن مؤه 
مدرِّكاتٌ لأهمية  -بغض 

 وزار 
م لتمكين التلميذات من المشاركة الفاعلة، كما أن 

ُّ
ة التعليم تضمُّ تطبيق التصميم الشامل للتعل

 ِّ
ة البرامج التعليمية في ظل 

َّ
وْلت الفُرص التعليمية المتكافئة اهتمامًا في اكاف

َ
ستراتيجية واحدة، وقد أ

مات ِّ
 
ة البرامج التعليمية، فنجد أن جميع المعل

َّ
لاتهن -كاف ِّ

يسعَين إلى تطبيق الممارسات  - باختلاف مؤه 

 التعليمية الشاملة.

ر سنوات الخبرة: الفروق باختلاف  (2 ِّ
 متغي 

 فروقٌ ذاتُ دلالة إحصائية في استجابات مفردات الدراسة طبقًا 
َ
ة مَّ

َ
للتعرُّف على ما إذا كان ث

( " ِّ
حادي 

ُ
مَّ استخدام "تحليل التباين الأ

َ
ر سنوات الخبرة؛ ت ِّ

(؛ One Way ANOVAلاختلاف متغي 
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 صفية بنت راض ي المطيري ، د. عبد الله بن علي الربيعان

ر سنوات الخبرة، وجاءت لتوضيح دلالة الفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا لا  ِّ
ختلاف متغي 

حها الجدول  ِّ
 :الآتيالنتائج كما يوض 

 (.1الجدول رقم )

 ( "ِّ
حادي 

ُ
( للفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا One Way ANOVAنتائج "تحليل التباين الأ

ِّر سنوات الخبرة
 لاختلاف متغي 

مصدر  المحور 

 التباين

مجموع 

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

 التعليق

البعد الأول: استخدام طرق 

 متعددة لعرض المعلومات

بين 

 المجموعات

غير  0.101 2.763 0.366 2 1.572

 دالة

داخل 

 المجموعات

22.673 30 0.727 

 - 32 24.130 المجموع

البعد الثاني:  استخدام طرق 

 متعددة للمشاركة والتفاعل

 بين

 المجموعات

غير  0.103 2.703 0.331 2 1.547

 دالة

داخل 

 المجموعات

27.725 30 0.774 

 - 32 24.273 المجموع

البعد الثالث: استخدام وتوفير 

 طرق متعددة للتعبير والأداء

بين 

 المجموعات

غير  0.230 1.223 0.400 2 0.300

 دالة

داخل 

 المجموعات

21.526 30 0.702 

 - 32 22.726 المجموع

مستوى استخدام معلمات 

التعليم العام لمبادئ التصميم 

الشامل للتعلم في الفصول 

الملحق بها التلميذات ذوات 

 صعوبات التعلم

بين 

 المجموعات

غير  0.142 2.003 0.566 2 1.171

 دالة

داخل 

 المجموعات

12.324 30 0.232 

 - 32 20.355 المجموع

حة في الجدول ) ح من خلال النتائج الموضَّ ضِّ
( عدمُ وجود فروق ذاتِّ دلالة إحصائية عند 15يتَّ

دة 0505مستوى ) ِّ
ل: استخدام طرق متعد  ، في استجابات مفردات الدراسة حول )البُعد الأوَّ ( فأقلَّ

دة للمشاركة والتفاعل، البُعد ا ِّ
لثالث: لعرض المعلومات، البُعد الثاني: استخدام طرق متعد 
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
ِّ مبادئَ 

مات التعليم العام  ِّ
 
دة للتعبير والأداء، مستوى استخدام معل ِّ

استخدام وتوفير طرق متعد 

ر  ِّ
م( باختلاف متغي 

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
التصميم الشامل للتعل

 سنوات الخبرة.

ق هذه النتيجة مع دراسة  فِّ
التي أشارت إلى عدم وجود فروق  Alquraini and rao (2018)وتتَّ

ر الخبرة،  ِّ
قًا لمتغي 

ْ
م وَف

ُّ
مين حول تطبيق التصميم الشامل للتعل ِّ

 
ذات دلالة إحصائية في استجابات المعل

مَّ توضيحه سابقًا، 
َ
م، بالإضافة إلى تركيز  فربماوكما ت

ُّ
لحداثة مفهوم التصميم الشامل للتعل

م؛ كدراسة الدراسات السابقة على أهمية ت
ُّ
مين على تطبيق مبادئ التصميم الشامل للتعل ِّ

 
دريب المعل

(2022 )Alqarni and Al-Asiri  مات مبادئَ التصميم الشامل ِّ
 
قد يكون له أثر في تطبيق جميع المعل

م دون أثر لعدد سنوات الخبرة.
ُّ
 للتعل

 الفروق باختلاف متغير المادة التدريسية:  (3

 فروقٌ ذاتُ دلالة إحصائية في استجابات مفردات الدراسة طبقًا للتعرُّف على ما إذا كان 
َ
ة مَّ

َ
ث

( " ِّ
حادي 

ُ
مَّ استخدام "تحليل التباين الأ

َ
ة التدريسية؛ ت ر المادَّ ِّ

(؛ One Way ANOVAلاختلاف متغي 

ة التدريسية، وجاءت  ر المادَّ ِّ
لتوضيح دلالة الفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا لاختلاف متغي 

حها الجدول التالي:ا ِّ
 لنتائج كما يوض 

 ( .1الجدول رقم )

( "ِّ
حادي 

ُ
( للفروق في استجابات مفردات الدراسة طبقًا One Way ANOVAنتائج "تحليل التباين الأ

ة التدريسية ِّر المادَّ
 لاختلاف متغي 

مجموع  مصدر التباين المحور 

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

البعد الأول: استخدام طرق 

 متعددة لعرض المعلومات

 0.123 2.112 0.620 2 1.730 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات

22.320 30 0.726 

 - 32 24.130 المجموع

البعد الثاني:  استخدام طرق 

 متعددة للمشاركة والتفاعل

 0.226 1.240 0.423 2 0.357 بين المجموعات

 داخل

 المجموعات

24.034 30 0.744 

 - 32 24.273 المجموع

البعد الثالث: استخدام وتوفير 

 طرق متعددة للتعبير والأداء

 0.103 2.224 0.632 2 1.733 بين المجموعات

 0.700 30 21.013داخل 
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 صفية بنت راض ي المطيري ، د. عبد الله بن علي الربيعان

مجموع  مصدر التباين المحور 

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

 المجموعات

 - 32 22.726 المجموع

مستوى استخدام معلمات التعليم 

التصميم الشامل العام لمبادئ 

للتعلم في الفصول الملحق بها 

 التلميذات ذوات صعوبات التعلم

 0.142 2.003 0.566 2 1.171 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات

12.324 30 0.232 

 - 32 20.355 المجموع

حة في الجدول ) ح من خلال النتائج الموضَّ ضِّ
عند ( عدمُ وجود فروق ذات دلالة إحصائية 16يتَّ

دة 0505مستوى ) ِّ
، في استجابات مفردات الدراسة حول )البُعد الأول: استخدام طرق متعد  ( فأقلَّ

دة للمشاركة والتفاعل، البُعد الثالث:  ِّ
لعرض المعلومات، البُعد الثاني: استخدام طرق متعد 

مات التعليم ال ِّ
 
دة للتعبير والأداء، مستوى استخدام معل ِّ

ِّ مبادئَ استخدام وتوفير طرق متعد 
عام 

ر  ِّ
م( باختلاف متغي 

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
التصميم الشامل للتعل

ة التدريسية.  المادَّ

ن كما  م لا يقتصر على منهج معيَّ
ُّ
ن تفسير هذه النتيجة بأن تأثير التصميم الشامل للتعل ويمكِّ

قًا لنتائج المحور الأول، لذا؛ لا توجد ، ولدى  Al-Azawei et al. (2016)أشار 
ْ
مات وعيٌ بذلك، وَف ِّ

 
المعل

ة  ر المادَّ ِّ
قًا لمتغي 

ْ
م وَف

ُّ
مات للتصميم الشامل للتعل ِّ

 
فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تطبيق المعل

مات ِّ
 
 على المعتقدات الإيجابية لدى معل

ً
ة أيضًا دلالة  التدريسية، وقد تكون نتائج الدراسة الحاليَّ

ِّ نحو التعليم الشامل، فقد أشار الزويد والنعيم )
 2022التعليم العام 

َ
جاهاتِّ الإيجابية ِّ

 
( إلى أن الات

مين ملتزمين بتنفيذ الممارسات الشاملة. ِّ
 
مين نحو التعليم الشامل تجعل المعل ِّ

 
 لدى المعل

 خلاصة  نتائج الدراسة:

 توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج، وأبرزها:

ِّ  السؤال
مات التعليم العام  ِّ

 
مبادئ التصميم الشامل بالأول: ما مستوى معرفة معل

م؟
ُّ
 للتعل

خلال ما تم عرضه مسبقًا من نتائج؛ يتبين أن مستوى معرفة معلمات التعليم العام من 

ٍ بمبادئ التصميم الشامل للتعلم جاءت بنسبة عالية و  ط حسابي  ِّ
، مما (5.00من  7.63بلغ ) بمتوس 

ِّ الأ يدل على
، من تعزيز الفُرص التعليمية المتكافئةحيث اهتمت ب في إستراتيجية التعليم ثر الإيجابي 
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
رص تعليمية متساوية بالجودة والشمولية إلى جميع عناصر المجتمعخلال تقديم 
ُ
، مما يدعم ف

 تطبيق التصميم الشامل للتعلم.

ِّ مباد
مات التعليم العام  ِّ

 
ئَ التصميم الشامل السؤال الثاني: ما مستوى تطبيق معل

 
ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
م؟ ذواتُ  بها التلميذاتُ  قِّ لحَ للتعل

ُّ
 صعوبات التعل

ح من خلال النتائج أن  ضِّ
ِّ يتَّ

ماتِّ التعليم العام  ِّ
 
قن معل ِّ

م في مبادئ  يطب 
ُّ
التصميم الشامل للتعل

 
ُ ْ
ٍ بلغ )  ذواتُ  بها التلميذاتُ  قِّ لحَ الفصول الم

ط حسابي  ِّ
م بمتوس 

ُّ
وهو ما (، 5من  4.72صعوبات التعل

ة(،ويدل على مستوى تطبيق عال جدًا،  ح من النتائج أن أبرز نتائج ضَ واتَّ يُشير إلى خيار )موافق بشدَّ

لحَقِّ بها 
ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

مات التعليم العام  ِّ
 
مستوى تطبيق معل

م التلميذاتُ 
ُّ
  ،ذواتُ صعوبات التعل

َّ
دة لعرض المعلوماتتمث ِّ

 ،لت في بُعد استخدام طرق متعد 

ٍ بلغ )
ط حسابي  ِّ

دة للمشاركة والتفاعل5من  4.74بمتوس  ِّ
ط  ،(، يليها بُعد استخدام طرق متعد  ِّ

بمتوس 

ٍ بلغ )
دة للتعبير والأدا5من  4.77حسابي  ِّ

ط  ،ء(، وأخيرًا جاء بُعد استخدام وتوفير طرق متعد  ِّ
بمتوس 

ٍ بلغ )
 (.5من  4.23حسابي 

دة لعرض المعلوماتكما يتضح من النتائج أن المبدأ الأول " ِّ
" أكثرُ المبادئ استخدام طرق متعد 

 بالمبدأين: الثاني والثالث،  استخدامًا،
ً
ٍ بلغ )مقارنة

ط حسابي  ِّ
وقد يكون بسبب (، 5من  4.74بمتوس 

المعلمين صعوبة في تطبيقها عكس المرونة في المبدأ الأول  أن المبدأين الثاني والثالث قد يجد بعض

 لكونه يتعلق بالعرض والتقديم فقط.

مات  السؤال الثالث: هل توجد فروقٌ  ِّ
 
ذات دلالة إحصائية في مستوى معرفة معل

ِّ بمبادئ 
مالتعليم العام 

ُّ
ر ،التصميم الشامل للتعل ِّ

عدد سنوات و )الدرجة العلمية،  :تبعًا لمتغي 

ة التدريسية(؟و الخبرة،   المادَّ

ح من خلال النتائج عدم وجود فروقٍ ذاتِّ دلالة إحصائية عند مستوى ) ضِّ
( 0505يتَّ

ِّ بمبادئ 
مات التعليم العام  ِّ

 
فأقلَّ في استجابات مفردات الدراسة حول )مستوى معرفة معل

ر ِّ
م(، باختلاف متغي 

ُّ
ة  -ة عدد سنوات الخبر  - الدرجة العلمية )التصميم الشامل للتعل المادَّ

 (. التدريسية

 ب وقد تكون هذه النتيجة بسبب الاهتمام
َ
ة البرامج التعليمية،في الممارساتِّ الشاملة

َّ
 كاف

بل الوزارة أو حتى الاهتمام البحثي مؤخرًا في التصميم الشامل للتعلم، فنجد أن جميع  من قِّ

لاتهن ِّ
مات باختلاف مؤه  ِّ

 
 كافية بالممارسات التعليمية الشاملةلديه وخبراتهن المعل

ٌ
 .ن معرفة
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  السؤال الرابع: هل توجد فروقٌ 
ُ
مات  ذات ِّ

 
دلالة إحصائية في مستوى تطبيق معل

 
ُ
 ذوات

ُ
لحَقِّ بها التلميذات

ُ م
م في الفصول الم

ُّ
ِّ مبادئَ التصميم الشامل للتعل

التعليم العام 

ر ِّ
م تبعًا لمتغي 

ُّ
ة التدريسية(؟و عدد سنوات الخبرة، و )الدرجة العلمية،  :صعوبات التعل  المادَّ

حة في الجدول ) ح من خلال النتائج الموضَّ ضِّ
وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ( عدمُ 2-5يتَّ

عد الأول: استخدام طرق في استجابات مفردات الدراسة حول )البُ  ،( فأقلَّ 0505عند مستوى )

دة لعرض المعلومات، البُ  ِّ
دة للمشاركة والتفاعل، البُ عد الثاني: استخدام طر متعد  ِّ

عد الثالث: ق متعد 

ِّ مبادئَ 
مات التعليم العام  ِّ

 
دة للتعبير والأداء، مستوى استخدام معل ِّ

 استخدام وتوفير طرق متعد 

ر  ِّ
م( باختلاف متغي 

ُّ
لحَقِّ بها التلميذاتُ ذواتُ صعوبات التعل

ُ ْ
م في الفصول الم

ُّ
التصميم الشامل للتعل

 المادة التدريسية(. –سنوات الخبرة  عدد – الدرجة العلمية)

مين على  ِّ
 
وقد تكون هذه النتيجة بسبب تركيز الدراسات السابقة على أهمية تدريب المعل

م؛ كدراسة العوامرة )
ُّ
 Alqarni and( 2022)(، ودراسة 2012تطبيق مبادئ التصميم الشامل للتعل

Al-Asiri نالتصميم الشامل للت، بالإضافة وعي المعلمات بأن م لا يقتصر على منهج معيَّ
ُّ
ولدى ، عل

مات وعيٌ  ِّ
 
قًا لنتائج المحور الأول  ،بذلك المعل

ْ
 لذا تأتي هذه النتيجة متوافقة مع نتائج المحور الأول. وَف

 التوصيات:

م  -1
ُّ
مين من استخدام مبادئ التصميم الشامل للتعل ِّ

 
ضرورة عقد دَوْرات تدريبية لتمكين المعل

 .بالتكنولوجيادون الاستعانة 

تقديم سلسلة من الورش التعليمية في التعريف بالإستراتيجيات التي تتوافق مع مبادئ  -2

م التلاميذ 
ُّ
م، والتأكيد على أهمية الممارسات الشاملة في دعم تعل

ُّ
التصميم الشامل للتعل

م.
ُّ
 ذوي صعوبات التعل

ة آيرس  -3 نَصَّ مِّ ة عربية؛ اقتداءً بِّ
نَصَّ مين من الوصول إلى " لتمكي"IRISإنشاء مِّ ِّ

 
ن المعل

ط التدريسية التي 
َ
ط

ُ
الة، وتبادل الخبرات، ومشاركة الخ الإستراتيجيات التعليمية الفع 

م
ُّ
 .تتماش ى مع مبادئ التصميم الشامل للتعل

م، وتفعيل مبدأ  -4
ُّ
مي صعوبات التعل ِّ

 
ِّ على التعاون مع معل

مي التعليم العام  ِّ
 
ِّ معل

 
العمل على حث

رص تعليمية تساعد على تمكين التلاميذ ذوي صعوبات الشراكة؛ لتضمين 
ُ
أنشطة وف

م بأقص ى إمكاناتهم.
ُّ
م؛ للتعل

ُّ
 التعل
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مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام لمبادئ التصميم 

 الشامل للتعلم 

 
 المراجع العربية والإنكليزية

 
ً
 :العربية المراجعاولا

 . مطابع دار جامعة الملك سعود للنشر.صعوبات التعلم من التاريخ إلى الخدمات(. 2021أبو نيان، إبراهيم سعد. )

(. مستوى الممارسة لعملية الاستشارة والعمل الجماعي بين معلمي التلاميذ ذوي صعوبات 2012، زيد بن محمد. )البتال

المجلة العلمية لجامعة التعلم ونظرائهم معلمي الفصول العادية في المرحلة الابتدائية بمدينة الرياض. 

 .133-161(، 2)20العلوم الإنسانية والإدارية،  -الملك فيصل 

مدى تطبيق مبادئ التصميم الشامل للتعلم في تدريس الطالبات ذوات الإعاقة الفكرية (. 2020ابري، مودة محمد. )الج

 ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة جدة. ةمن وجهة نظر معلماتهن في مدينة جد

الصف العادي: مراجعة (. تطبيقات مبادئ التصميم الشامل للتعلم في 2022الذوادي، إبراهيم بن علي بن عثمان. )

 .22-1(، 5)73مجلة كلية التربية، أدبية. 

(. مستوى استخدام ممارسات التعليم المتمايز في مدارس دمج ذوي صعوبات التعلم 2021الزبيدي، أحمد عمر. )

 .134-177(، 6) 6مجلة البحوث التربوية والنوعية، من وجهة نظر معلمي التعليم العام في مدينة جدة. 

(. كفايات المعلمين الذاتية لتطبيق التعليم الشامل للطلاب ذوي 2022فاطمة أحمد، والنعيم، فهد أحمد. ) الزويد،

 .123 - 25(، 4)12مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس، صعوبات التعلم.  

صم وضعاف السمع من (. زيادة الكفاية التدريسية لدى معلمي ال2016السالم، ماجد عبدالرحمن عبدالعزيز. )

 .174-114(، 4)5المجلة التربوية الدولية للعلوم المتخصصة، خلال مبادئ التصميم الشامل للتعلم. 

 . عالم الكتب للنشر.مناهج البحث(. 2014سليمان، عبدالرحمن سيد. )

عبر نظم إدارة  (. وحدة مطورة في الهندسة قائمة على التصميم الشامل للتعلم2012العوامرة، حمزه محمد حسن. )

. مجلة جامعة التعلم الإلكتروني وأثرها في التفكير الهندس ي لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات

 .210-132، 1(6الملك خالد للعلوم التربوية، )

 UDL(. مدى توافر معايير التصميم الشامل للتعلم 2022القحطاني، ندى بنت ناصر، والسليم، غالية بنت حمد. )

 .726-220(، 1)35مجلة كلية التربية، داء التدريس ي لمعلمات التعليم الشامل. في الأ 

(. برمجية هاتف نقال في العلوم قائمة على التصميم الشامل لتنمية القدرات المعرفية 2013مهدي، ياسر حسن. )

عودية. وتقدير الذات والتحصيل العلمي لدى تلاميذ الفصول متعددة المستويات بالمملكة العربية الس

 .110-51(، 1)20المجلة المصرية للتربية العلمية، 

 مكتبة الملك فهد الوطنية. الدليل التنظيمي للتربية الخاصة.(. 2015وزارة التعليم. )

 .مكتبة الملك فهد الوطنية دليل معلم صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية.(. 2020وزارة التعليم. )
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