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 الأول  الصف فعالية الذات وعلاقتها بمهارة اتخاذ القرار المهني لدى طلبة

 ثانوي في أمانة العاصمة ال 

 *أمل يحيى الهادي      *د. أحمد عبدالله الدميني

dr.dominy1977@gmial.come                                Amal.yalhadi@gmail.com 

 م 2022/ 01/ 27تاريخ القبول:  م 2021/ 11/ 09 : الاستلامتاريخ 

 : لخصالم

هدفت هذه الدراسة إلى الكشففع  ففع ال بيففة اففة  ف ال ففة الففذاا  الففار  اهنيففاى ال فف ار ا  فف  لففد  

 طالبففة  ا( طالبفف  696)اففع هنكونففت   نففة الدراسففة  صن اء.-في أاانة ال اصمة الأ ل الثانوي طلبة الصع  

ي ا ففدار  فففي أاانففة ال اصففمةا  هنفف  اطل ففار الةلبففة اة ف ففة  شففوا  ة ففف  الأ ل الثففانوي اففع طلبففة الصففع 

: ا  فففا  ف ال فففة الففففذاا همففففالدراسفففة ل اهنفففة   أداالحكوا فففة ففففي أاانفففة ال اصففففمةا  يفففد اسفففليد  البا ثفففف 

 هنوصففففلت ا )إ ففففداد البففففا ثة (الأ ل الثففففانوي اى ال فففف ار ا  فففف  لففففد  طففففب   طالبففففاا الصففففع يفففف  الففففار  اهن

( اففة  0.01لو  دصلففة ) جففود  بيففة ارهنباط ففة ىاا دصلففة إ صففا  ة  نففد ا فف  الدراسة إلى النلا ج الآهن ة:

 جففود ففف  ت ىاا  .الأ ل الثففانوي ف ال ة الذاا  الففار  اهنيففاى ال فف ار ا  فف  لففد  طففب   طالبففاا الصففع 

( اففة  الوسففةاا درجففاا الةففب  فففي ا  ففا  ف ال ففة الففذاا 0.05دصلففة إ صففا  ة  نففد ا ففلو  دصلففة )

( اففة  الوسففةاا 0.05دصلففة )  جود ف  ت ىاا دصلة إ صففا  ة  نففد ا ففلو    )طالباا(.  ناثلصالح ال 

إاكان ففة  هنبففة  أ  هنففا   )طالبففاا(. نففاثدرجففاا الةففب  فففي ا  ففا  الففار  اهنيففاى ال فف ار ا  فف  لصففالح ال 

   اللنبؤ املار  اهنياى ال  ار ا    في ضوء ف ال ة الذاا.

ال ففدر  ا ال فف ار ا  فف ا طلبففة الصففع الأ ل  ففانوي ف ال ة الذااا الار  اهنياى الكلمات المفتاحية:  

 .اللنبؤ  لى 

 

 . الجملورفة ال من ة -جاا ة ىاار  -كل ة الترا ة  -ي   ال لو  التراوفة  النف  ة   -ا شار   شاد النفس   ر ى ال أسلا* 

 الجملورفة ال من ة.   -جاا ة ىاار -كل ة الترا ة  -ي   ال لو  التراوفة  النف  ة -طالبة دكلوراه في  ل  النفس التراوي ** 

DOI:10.53285/2117-000-013-001 
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Self-efficacy and Its Relationship to the Professional Decision-making Skill of 

First-year Secondary Students in Amanat Al-Asema 

Dr. Ahmed Abdullah Al-Dumaini*                                                                    Amal Yahya Al-Hdl* 

     dr.dominy1977@gmial.come            Amal.yalhadi@gmail.com 

Accepted date: 27/01/2022 Received date: 09/11/2021 

Abstract: 

This study aimed to identify the relationship between self-efficacy and the professional decision-

making skill among first-year secondary students in Amanat Al Asema. To achieve this, the researchers 

designed and developed two instruments to assess self-efficacy and the professional decision-making 

skill. The study sample, which was randomly selected from the first year secondary school in 

government schools, consisted of (696) male and female students. The study results revealed a 

statistically significant correlation at (0.01) between self-efficacy and the skill of professional decision-

making among first-year secondary school students. There were also statistically significant 

differences at (0.05) between the average scores of students in the self-efficacy scale in favor of 

female students, and statistically significant differences at (0.05) between the mean scores of students 

in the professional decision-making skill in favor of female students. It was also revealed that the 

professional decision-making skill can be predicted based on self-efficacy. The researchers concluded 

the study with a number of pertinent recommendations and suggestions. 

Keyword: Self-efficacy, Decision-Making skill, First-Year Secondary Students, Predictability. 
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 : مقدمة الدراسةأولا

ا  اه ة  لذا ي عى ي د الل ل   الثانوي اع أه  ا  ا ل في ال ل  الل ل م  صرهنباطه ام  لة  

الل ل   الثانوي للنهوض اةاياا الةلبة اما يح ق لل  اصسل بل ة  اللةورا   تى يل  استثماره  

اصيلصادي اللدر  اع  يدر  امكنه  بأيل  ف ال ة  الةلبة  ف  ا اأيص ى  يوجه  أ   الل ل   نحو   جب 

اا اصجلما  ة  النف  ة في ا ناسب لل   ا لوافق اع ا ولل   يدراته   إاكان اته ا  هنؤدي اصهنجاه

في هنوج ه سلو  الةلبةا  أ د أا ز الأاثلة  لى ىلك هو هنأ ةر ف ال ة الذاا    ااارز    االح ل التراوي د ر  

في   اهنه؛ نظ    الةالب  الت  يمكع أ  يليذها  ال  اراا  ال  ار ا   ا فلو اع أص ب  اهنياى   ا    ا لى 

 ا لن ة  هنك فه في ال مل ا ل بب اع جلة أط  .   باليترهنب  ل ه اع نلا ج هنحدد ا ار   ا  الة 

ا ا ل الف د  أطة ها؛    اع أه   ا  لة ا  اه ة الت  يم  بها طلبة الصع الأ ل الثانوي    د ت

الج م ة  ال  ل ة  اصنف ال ة  اصجلما  ةا  هنبد  طةور     يلأ  الف د يم  الغةراا كبةر  اع النواح

الأس   هنفل   في  د   ا   لة  اما    هذه  الج م ة  النف  ة  اصجلما  ة  ا  اهق  لحاجاا   المجلمع 

(ا   ث يةلب انه  صجل از الصع الأ ل الثانوي  25  ا ص2014يج له ي يش في  ةر   يلق )الح ا  

النة   اطل ار  نحو  الأسا   حج   امثااة  هنكو   بها  الت   اصللحات  ي غبو   الت   الدراسة  نوع  هنحديد 

ال هنبنذا  ل بل  أ  ىي  الأف اد  ل ه  في   ا   كبةر   آ ار  اع  هنتركه  ا  اص  ؛  ا  الح ا   أاور  غلب 

ال مل ة   الح ا   في  أساس ة  الار   اا لبارها  الد ل  لتشمل   ا   أ  ها  يل د   ال  يد   الجما ااا 

 .(5 ا ص2007ا  اص  )البلوش  ا 

الم ي اراا  يليذ  أ   انل ال   جةا   ل ه  ا ا ل  في   اهنه  الف د  هذه ا  اع  ة فواجه 

إلى احاجة  فلو  ا  ل بلا  س  ده  لنة  الذي  الدراسة  هنيصص  اطل ار  في    ال  اراا  ي ا ده  اع 

اهنياى  الت  ت لوجب  في اثل هذه ا وايع  ال  اراا الص بة  ط يلا  اهنياى  هني ةر  هنوض ح طةواا 

أكبر في   حاسمةا ف د ييفق الكثةر اع الةلبة في ا   لة الثانوفةا  فزداد الطفات بشكلالال  اراا  

اهنجاه    ا   لة الجاا  ةا فلجد الةالب ينل ل اة  أي ا  الكل ااا ال ربما يتر  الجاا ة  فذهب إلى

يبل   اع  للةالب  الكاف ة  الف صة  إ ةاء  ف د   ال ل  ا  ال  ار  اهنياى  ال در   لى  ب بب  د   آط  
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انف ه الةالب  إلى  د    ة  إضافة  الأاور  أغلب  في  ا  لم   ال در   لى   االأاوفع  هندطللما  يف ده 

ر ال ل   نت جة اا  اهنياى ال  ار ال ل  ا  في ا  اال نجد ب ض الةلبة يمللك ال در   لى اهنياى ال  ا

هن  ف  شؤ نه  شؤ     في  ا شاركة  هندرفب ه  لى  انف ه  بر  ي اره  اهنياى  في  الث ة  اع  الأس    هنمنحه 

 (.138  ا ص2012س هنه )ا ش خيا أ

ي لمد اهنياى ال  ار  لى  واال ىاهن ة هنل لق االف د نف ها فمع الض  ري أ  يكتشع الف د 

يدراهنه  ا وله  اهلماااهنه    اع   ث  ا   ىاهنه  إطار    ااسل داداهنه  ي مه  ازجلا    ا  اا    التشكل 

هذ اع  هننسج   هنلةااق  الت   الأ مال  ا لع  اكتشاف  في  اصهلماااا  ال     ال درااا    ه  ا دهنه 

 ا ده  ل كونوا ت إهنا ة الف صة للأاناء لل  ا  ب مل ة اصطل ار في اجال نشاطاا   اته  ال وا ة  ف

 . اى ي ار  ع النة ا  ل بلصهني  لى أنف ل  اأكثر ا لماد  

الأدا  ة  يدراهنه   الاراهنه  اسليدا   الف د  لى  يدر   في  ال  ار  اهنياى  ص وبة  هنكمع   كذلك 

المةز   إاداع  لول ال دد     إستراهن ج ةالفك فة  اةزاهنه الشخص ة اانسجا  الناغ  اع أجل  ضع  

اع جلة أط  ا كي يحافظ  لى    هماع رغباهنه اع جلة  الةلباا المجلمع  ي   ا انل اء أكثرها انسجاا  

   (.Eyssenk & Keene, 2000, p 35) المجلمع الذي ينلم  إل هاع هنواف ه اع ىاهنه   

إلى الوايعي الذي يحدد اللوفة ا لن ة     تى يلمكع الةالب اع الوصول  ا  لة اهنياى ال  ار 

اللال ة ا ا ل  ب د   يم   ا  ول   افإنه  ا  لة  ا بدئي     اصطل ار  ا  لة  اللي ل     ا  لة  أ للا 

أسال ب  هنؤدي  أ  ا   الواي  ةا  في  ا   لة  هنأتي  ال        ا  لة  ال دراا     ا  لة  ا لن ة    

د ر   للأس    اصجلماعي  اصيلصادي  الل ل   الوالدية  ابادئ  في   ااؤ      االلنشئة  ا     ال لو    لى 

 (. 4 ا ص2017ا ا لن ة )ال اشديا اهنياى ال  ارا

اع الدراساا التراوفة  النف  ة الت  هننا لت اوضوع اهنياى ال  ار: دراسة )أاو  ب   ال ماني    

ال  ار  الذكاء 2014 إا اه  ا   اهنياى  ال در   لى  اة   ارهنباط ة  نلا جلا  جود  بية  أ بتت  الت    )

)الزه انيا دراسة  أ2010  الوجدانيا  كذلك  الت   إ صا    (  دالة  اة    ا بتت  د   جد د  بية 

  ( الت  هنوصلت نلا جلا إلى Albion & Fogarty  2000ا لو  اللفض ل ا     اهنياى ال  ارا  دراسة )
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الةلبة  اع  كبةر  ا  اه ة ا  هنا   دد  اع  اجمو لة   لد   ا     ال  ار  اهنياى  ص وباا  هن ار  

انه  ينه  هنحص له الثانوي  فدطل  ال    اكبةر   ا أ   دد  يدرسو  في ا دار  الثانوفة د   هنوج ها كما 

في   ا  الأف اد سواء كا  ىلك اع النواحي   االم    اا لع د   أ  يته أ لذلكا   ث إ  ا لنة هنؤدي د ر  

في تشك ل أنماط   االنف  ة أ  اصجلما  ة أ  اصيلصاديةا فه  هنمثل أسلو    ا  الف د  هنؤدي د ر  

  .الأان ة النف  ة له

إلى س ؤدي  ىلك  فإ   ا ناسبة   وله  يدراهنه  ا لنة  الف د  اطلار  اا  اال ضا    إىا  الش ور 

النلاج فشل    االوظ في  زفاد   فإ   ىلك  اع  ال كس  االفا د ا   لى  الف د  المجلمع  ي ود  لى  اما 

إلى ا    س ؤدي  ال  ار  اهنياى  في  إ     الف د  االفشل  ال باط  اللوهن ا   ث  الذاا الش ور  ف ال ة 

يادر   كونه  الف د  ع  ا ل داا  الذي    اهنمثل  ا     ال  ار  اهنياى  ب مل اا  ا ل لق  ال لو   أداء   لى 

ا لوف    الوظا ع  اة   اع  ا لنة  ا     اطل ار  اصسلكشاف  ا ثاا    لى  اثل  ا  ل بل  يؤهله  لنة 

 (. 5 ا ص2017هنناسب اع ا وله  يدراهنه )أاا الخ لا   الت 

الذاا     ت د  البحوث   أ دف ال ة  اجال  في  ااهلما   اسع  الت   ظ ت  الل ل   احدداا 

فإ   ا  لو   هنكو   ال ة  ف نداا  الذاتيا  اللنظ    أيو   مل اا  هنمثل  التراوفة  النف  ةا   ث 

الظ  ف  اع  ظ ف  ال  ة    لى  هنت ح  الت   ال لوك اا  أداء  يدراهنه  لى  في  الث ة  يكت ب  الف د 

 اع أشكال الث ةا فف ال ة الذاا ص هنحدد ف ط اا الص بةا  فمكع ا ل
 

ىا إبارها في هذه الحالة شكب

اا ب لو   ال  ا   يحول  سوف  الشخص  المحا لةا    اكا   هنل   الأداء  نداا  نو  ة  ا  أيض  هنحدد  ال 

فا  لو  ال الي اع الكفاء  الذي يتب ه هنوي اا الح  ق النجاح إنما يولد ا ثاا   في  جه ال وا ق 

(ا الت  ت د إ د  اوجلاا ال لو ا فالف د الذي يؤاع ا دراهنه  533  ا ص2010  لة اإباطاا)  ال 

ا لذاهنها كما أنها ت د اع أه  آل اا ال و  الشخص ة للأف اد؛ إى   ا  هن دي  
 
نها هنمثل  إيكو  أكثر نشاط

ا في داف  ته  لل  ا  اأي نشاط. ا الم   اثةر 

أنها هنلضمع   أنها هنفوت يدرهنها كما  إليها  لى  الت  ينظ   يأطذ ا لماا  إلى أ   الف د     ة فم ل 

فإ  االف د   ا  ل بل ة؛  لذلك  ا وايع  اع  للل اال  ا ةلوبة  ال لوك اا  إنجاز  يدرهنه  لى  مد  
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 ا وايع هنؤ   في اطل ار الف د للأنشةة  اطئة  ا ل اداا الف ال ة الذاهن ة سواء أكانت صح حة أ  ط

ال واال الب ئ ة   اع(ا   ث ت د الف ال ة الذاهن ة الضبط  اللفا ل  68  ا ص2007)ا زر عا     الب ئ ة

ال    الغةر  فه   الشخص ةا  ا  ني ال لوك ة  أهداف  هنح  ق  نحو  الف د  ا هنبةة  ةوجه  فإنها  لذا  ؛ 

 لى الد   الذي    االظ  ف الب ئ ة  طاصة اصجلما  ة انهاا  اع    فإ  نموها  اسلم ارها يلويع 

 (.485 ا ص2010)المخبفيا  يحصل  ل ه الف د اع الآط فع

 ( سكولت  الذاهن ة  schult فؤكد  االف ال ة  الخاصة  ا شا    هند     اصادر  أه   اع  أ    )

هننم ة  هنةوف    في  ا صادر  هذه  أه   الوالدا   الوالديع  ا درسة   الأصدياء  ا  الجة ا  فمثل 

 اع ف ال ة الذاا اع طبل ا 
 

 فة الخبراا الناجحة    ض النماىج ا ب مة الت  هن  إنجازها ف ب

هذه الخبراا  اسليداالا في هند    الف د اع طبل اليناع اللفظي  التشج ع ا ادي  ا  نوي الذي  

 .(Schult, 1990, p 457) اإاكانه شحذ ال دراا الت  هنزفد اع الف ال ة الذاهن ة لد  الف د

ف ال  ت د  أ  سلو   بذلك  ااند ر  ي    الأف ادا   ث  هنف ةر سلو   في  الما   
 

الذاا  ااب ة 

ا بادر   ا ثاا   لد  الف د ي لمد  لى هنوي اهنه  أ كااه ا ل ل ة اا لاراا ال لوك ة  كفايتها للل اال  

اصنف ال ة  للمشكبا  ال بج  نجاح  اد   هنحدد  المح ةةا  اع     البيئة  الظ  ف  هنحدياا  اع 

سل ما ا ال لوك  )أاو  ا  9  ا ص2007ة  اهلماا  أكثر  هنج له  الذاا  اف ال ة  الف د  ا ل اد  أ   كما  (ا 

للحدي الص ا ا   ث يبذل أيص ى جلد  واجلة الفشل   ؛االأنشةة المخللفة  اصسلغ ات فيها أكثر 

ين ب   اا  ا  الكفاء ا  غالب  لللحدي  إ باا  اصدر  أنها  الص بة  لى  ا لا   إلى  ينظ   كما   هنجا زها 

 جا ه إلى ىاهنه. ن

( الت  هنوصلت نت جتها Wang & Hezhiwen 2001 هنا  ال ديد اع الدراساا اثل دراسة ) 

( الت  2005  إلى  جود  بية ارهنباط ة اة  الذكاء الوجداني  ف ال ة الذااا  كذلك دراسة )إا اه  ا

النف  ةا  هنوصلت نلا ج دراسة  أ بتت  جود  بية ارهنباط ة ط دية اة  الفا ل ة الذاهن ة  الضغوط  

(Voris, 2011  إلى  جود  بية ارهنباط ة اة  الف ال ة الذاهن ة  ال ضا ا   ا  ت لبر الار  اهنياى ال  ار )

جزء   المخللفة  ا     ا لاراا  اسليدا   يدرهنه  لى  في  الف د  هنلضمع   ة  الت   الذاهن ة  الف ال ة  اع  ا 
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ر  اهنياى ال  ار الت  هنلةلب إج اءااا أهملا: ال در   لى هنحديد ال لوك ة  ا   ف ة  اصجلما  ة  الا

البدا ل  اصطل ار الحك   لل  اراا  البدا ل ا ناسبة  هنةب ق الار  اهنياى ال  ار  اسليدا  ا صادر 

 .اف ال ة

أ     نجد  ىاهن ة  ال ة  انيفضة  ف ال ة  يظل     الذيع  الأشخاص  اة   ا  ارنة    ند 

يواص الذيع  في الأشخاص  ىاهن ة  ال ة  ف ال ة  يظل     إل ه  ي  و   اا  إلى  للوصول  احا صته   لو  

ا شكبا  ا  لوااا   ل  ا  ل بل ة  جمع  الخةط  اإ داد  ا ل ل ة  ا لماا  هننف ذ  يدراته   لى 

 الل     الصح ح للذااا أاا الأشخاص ا تردد   ف  انو  اع ا لو  انيفض في ف ال ة الذااا  

(  جود  بية اوج ة ىاا دصلة إ صا  ة اة  ف ال ة  2003  اةا ج دراسة )سف ن اع هنا أ ضحت نل 

( الت  أ ضحت  جود  بية ارهنباط ة ط دية اة  Amir & Gali, 2006الذاا  اهنياى ال  ارا  دراسة )

ا   ا  دراسة ال  ار  اهنياى  الذاا  ص وبة  إلى Gerorge & Melissa, 2006)  ف ال ة  هنوصلت  الت    )

 إيجابي  دال إ صا  ا  لى ف ال ة الذاا  اهنياى ال  ار.   جود أ  

 اع هنا جاءا الدراسة للكشع  ع  جود  بية اة  ف ال ة الذاا  الار  اهنياى ال  ار ا    

ا اما يد ي ل  في اناء ا ااج الرشاد ا    لةلبة  في أاانة ال اصمةلد  طلبة الصع الأ ل الثانوي  

 هنلب  ا ل اجاته . ة الت  ا   لة الثانوف

 مشكلة الدراسةثانيا: 

الح ا في ايللع اجاصا  لللةور ال  يع  ا  الكبةر     نظ   ال مل ة  ال لم ة  اصجلما  ة  النمو 

في   الةلبة  فإ   ا لع  ال مل   ال   سوت  يشلده  الذي  ا  لوااا  اللغ ةر  هنكنولوج ا  اجاصا  في 

الح اهن ة  ض ع  اللج بة  ل لة  نظ ا  ا ناسب  ال  ار  اهنياى  ال در   لى  اع  د   ي انو   ا دار  

 ل بل ا   سل   يبنى  لى   ج  الأنشةة الت  ت د الةلبة  ا لاراا الف دية لد  الةلبةا  يلة البراا

أسس  لم ة سل مة  هنأ ةر زابء الدراسة  كذلك هنوجلاا الأس   نحو هنيصصاا دراس ة أ  الن ة 

االفشل  ال باط   د      ؛ اما يؤدي إلى ش وره أ  يدراته   أ  هنوجلاته  ه يد ص هنلوافق اع طمو ات

  .ال در   لى اهنياى ال  اراا ا ناسب لل
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البا ثة     اطبع  طبل  الدراسة  ا  دد  ف د  جدا اع  اموضوع  ا ل ل ة  الدراساا   ااع 

سف نةا  كف ف ال ة  2003)دراسة  اة   إ صا  ا  دالة  اوجبة  إلى  جود  بية  نلا جلا  أشارا  الت    )

ا  جود ف  ت ىاا دصلة إ صا  ة اة  الذكور  الناث في ف ال ة  الذاا  اهنياى ي ار االمخاط  ا  أيض

دا ف  ت  ج  الذاا  أسال ب اللفكةر الخم ة ا  ليداة في الدارسةا  كانت لصالح الذكورا كما    

 .ىاا دصلة إ صا  ة اة  الذكور  الناث  لى أب اد الغةراا الدراسة

ج جا  آط    دراسة  )ف  أكدا  الذاهن ة  (  ,Gerge& et al  2005ع  الكفاية  ا لوفاا  أ لى  أ  

ا   افلو  الذاا ا لن ة  الذيع    وا أكبر يدر اع في  صهنياى ال  ار ا    كانت لد  الةلبة الأكثر هنمةز 

( ف د أظل ا  جود  بية  2008  اللفا ل طبل أنشةة اصسلكشاف الوظ فيا أاا دراسة )ال ل ب ا

ال در    اة   ا  إ صا    دالة  اوجبة  الذاا  ا  اند   ارهنباط ة  ف ال ة  اع  ال  ار  كل  اهنياى   لى 

ف ال ة  كل اع  اع طبل  الةلبة  لد   ال  ار  اهنياى  اال در   لى  اللنبؤ  إاكان ة  اصجلما  ةا   جود 

 .الذاا  ا  اند  اصجلما  ة

هناج  آط    دراسة  اة  Tang & Newmeyer, 2008ع)ف طلصت  إيجابي  ارهنباط  إلى  جود   )

الذااا   م ال  ارا  ف ال ة  صنع  )ال واط  ل ة  إلى  جود  بية    الت (ا  2010  ا دراسة  أشارا 

ال  ارا   جود ف  ت دالة   اهنياى  الذاا  ا لو  الار   اة  ف ال ة  ا  ارهنباط ة اوجبة  دالة إ صا   

ا  لى ا  ا  الار    إ صا  ة  لى ا  ا  ف ال ة الذاا لصالح الذكورا   جود ف  ت دالة إ صا   

 اى ال  ار ا    في ضوء ف ال ة الذاا. اللنبؤ ام لو  الار  اهني  إاكان ةاهنياى ال  ار لصالح الذكور 

يتبة  اع نلا ج الدراساا ال اا ة  جود  بية اة  ف ال ة الذاا  الار  اهنياى ال  ار ا   ا  

  جود ف  ت اة  الذكور  الناثا  إاكان ة اللنبؤ املار  اهنياى ال  ار ا    في ضوء ف ال ة الذااا  

)أب دراسة  أ   جاءا2017  االخ ل  يإص  اغاي    (  ىاا    انت جة  ارهنباط ة  للا  هو  د   جود  بية 

 إ صا  ة اة  ا لو  الفا ل ة الذاهن ة ا لن ة  ص وبة اهنياى ال  ار ا   .  ةدصل

البا ث ص ظ  المحل ة  الدراساا  ا اج ة  طبل  سبق  اع  اا  ضوء  الدراساا  ا في  غ ا     

 اع جلة أط   فإ  ا ب ظاا الت  هن     -لما  لم  لى  د  - ا ل ل ة اموضوع الدراسة الحال ة اع جلة
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اب ظتها في الح ل التراويا  الت  ا نت  جود أ جه ال صور في  مل ة اهنياى ال  ار ا    لد  طلبة 

الثانوي  الأ ل  اهنياى    االصع  املار   الذاا   بيتها  ف ال ة  ادراسة  اصهلما   إلى  البا ثة   دفع  اما 

البا ثة ا  اع هنا يمكع ص اغة  اا الحديثة  ا  اص   في  د د  ل   ال  ار ا   ؛ هي اع ا وضو 

 الدراسة الحال ة في الت اؤصا الآهن ة:  ةاشكل

هل هنوجد  بية ارهنباط ه اة  ف ال ة الذاا  الار  اهنياى ال  ار ا    لد  طب   طالباا  -1

 الصع الأ ل الثانوي؟  

 هل هنوجد ف  ت في ا لو  ف ال ة الذاا لد  طلبة الصع الأ ل الثانوي هنب ا  لغةر النوع؟ -2

طلب -3 لد   ا     ال  ار  اهنياى  الار   في ا لو   ف  ت  هنوجد  ا  ةهل  الأ ل  هنب ا  الصع  لثانوي 

  لغةر النوع؟

هل يمكع اللنبؤ ام لو  الار  اهنياى ال  ار ا    لد  طب   طالباا الصع الأ ل الثانوي  -4

 في ضوء ف ال ة الذاا؟ 

 :أهداف الدراسة

 ت عى الدراسة الحال ة إلى هنح  ق الأهداف الآهن ة: 

 ا  فة ال بية اة  ف ال ة  الار  اهنياى ال  ار ا   .  -1

ا اة  طب   طالباا الصع الأ ل الثانوي في ف ال ة الكشع  ع   -2  جود ف  ت دالة إ صا   

 الذاا. 

في الار   -3 الثانوي  الأ ل  اة  طب   طالباا الصع  ا  الكشع  ع  جود ف  ت دالة إ صا   

 ا   . اهنياى ال  ار  

في ضوء الأ ل الثانوي  إاكان ة اللنبؤ املار  اهنياى ال  ار ا    لد  طب   طالباا الصع   -4

 ف ال ة الذاا. 

 ثالثا: أهمية الدراسة

أهم تها   انظ    -1 هنكمع  الحال ة  الدراسة  فإ   ا وضوع  هذا  هننا لت  احل ة  دراساا  ل د   جود 

اح ب  د د  ل  البا ثة  في أنها أ ل دراسة احل ة هنج    ول  بية ف ال ة الذاا املار  

 .أاانة ال اصمةفي الأ ل الثانوي اهنياى ال  ار ا    لد  طلبة الصع 
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المجأنها   -2 ش ا ح  أه   إ د   الصع  استهدفت  طلبة  ال من ا  ه   الثانوي  لمع  أاانة الأ ل  في 

 ال اصمة.

كما هننا لت أه  ا وضو اا ا  هنبةة ام ل بلل ا  هو اوضوع اهنياى ال  ار ا     ا لمثل في  -3

 .ة الثاني  الثالث الثانوف ة اطل اره  للمواد الدراس ة الت  س درسونها في الصف

الأ ل  ة الذاا  الار  اهنياى ال  ار ا    لةلبة الصع   : ف ال ةهنوف  الدراسة الحال ة ا  اس -4

 ا   ث ص يلوف  ا   اسا  اح ب  ل  البا ثة  في البيئة ال من ة.الثانوي 

اح ث  -5 البيئة   ل اشكبهنه  الةلباا  اواجلة  في  اذاهنه  يدراهنه  الاراهنه  الةالب  زفاد   عي 

 يكو  اشاركا اإيجاا ة اع الآط فع. 

لا ج الدراسة يمكع أ  هنف د هذه الدراسة ال ا مة   لى ا ااج الرشاد  في ضوء اا ت ف   نه ن -6

 ال داد للبرااج ا  ل بل ة الت  الأ ل الثانوي   اللوج ه اوزار  الترا ة  الل ل   لةلبة الصع  

ت ل  في اطل ار الةب  للمجال الذي يناسبه  في ا   لة الجاا  ةا  بما يلوافق اع ا ولل  

 دار للويت.  يدراته  د   إه

 حدود الدراسةرابعا: 

 ايلص ا الدراسة  لى الآتي:

 دراسة ف ال ة الذاا   بيتها املار  اهنياى ال  ار ا   .  الحد د ا وضو  ة: -1

 (. ناثال  -اع )الذكور الأ ل الثانوي طلبة الصع  الحد د البش فة: -2

 صن اء. -ا دار  الحكوا ة في أاانة ال اصمة  الحد د ا كان ة: -3

 . 2021-2020: الفصل الثاني اع ال ا  الدراس   الحد د الزاان ة  -4

 مصطلحات الدراسةخامسا: 

 يلضمع اوضوع الدراسة ب ض ا صةلحاا الت  هنحلاج إلى هنوض ح  هي:

 ف ال ة الذاا  -1

)ي     اأنها:Betz & Etalفلا  الف د    (  ا    "درجة   ة  ااصطل ار  ا ل ل ة  ا لا   أداء  ا دراهنه  لى 

ال اا ة"  الف د  اصجلما  ة  طبراا  البيئة  هنةورها  في  ت ل   هنةورفة  طبر   الوظ فيا  هي    اصلتزا  

(Betz & Etal, 1996, p 49). 
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 ا ةالب"  ة الف د الكاانة في يدراهنه طبل ا وايع الجديد  أ  ا وايع ىاا   ف   ال دل أنها:

يواه   الكثةر  في  الف د  ا ل اد  هي  أ   ا ألوفة  هنف ةر    غةر  في  الكفاء   التركةز  لى  اع  الشخص ةا 

 .(131 ا ص 2001ال لو  د   ا صادر أ  الأسبا  الأط   لللفاؤل" )ال دلا 

 اد الف د ا دراهنه  لى إهن ا   إنجاز المة اا  هنح  ق نلا ج إيجاا ة"  فذك  أاو غزال أنها: "ا ل

 .(161ص  ا2007)أاو غزالا 

الذااأاا   لف ال ة  النظ ي  أنها  الل  فع  المحد د    :فةر   ا لماا  أداء  ا دراهنه  لى  الف د    ة 

 .  ال لوك اا الض  رفة ا ل ل ة ااصطل ار ا   

ال  في   الذاهن ة   :هي  اج ائيالل  فع  الف ال ة  ا  ا   الةالب  لى  يحصل  ليها  الت   الدرجة 

 ا  د للذه الدراسة. 

 الار  اهنياى ال  ار -2

اأنها:Gelatt)  ي  فلا هذه " مل ة   ل ة    (  ت لمد  البدا لا    اع  أكثر  أ   ا نة   اة   لبطل ار 

ها ب ال مل ة ادرجة كبةر   لى ا لاراا الخاصة امليذ ال  ار؛ لأ  البدا ل هي اوايع النايضة يح ط

للأهداف  جمع  الةالب  هنحديد  اع  هنلكو   ا     ال  ار  اهنياى  ال  ة ا   مل ة  الغموض   د  

هنلضمع هنحديد البدا ل   إستراهن ج ةا  لوااا  ا  فة اد   بيتها االف د   بيتها اأهداف   ضع  

بناها    الل      ا مكنة االنلا ج ا ترهنبة  ليها  اد  ال غبة في هذه النلا ج  لى ضوء ي   الف د الت  هن

 (.Gelatt, 1989, p 253" )ة اهنياى ال  ار  فق احك أ  ي مة ا  ن

"يدر  فذك   بد     إلى  ل  شكل   أنها:  اللوصل  اويعا  ىلك   ةا تراض   ةالف د  لى  أ  

ااطل ار  ل اع ادا ل الحل ا وجود  أ  ا بلك  ا  هذا ي لمد  لى ا  لوااا الت  جم لا الف د  ول 

 .( 45 ا ص2002  لى ال     ال اداا  الخبر   الل ل    ا لاراا الف دية" ) بد  ا شكلة ا 

أنها الفضل  ناهنج  ع   :  ف    ا ناسب  شكلة  الحل  ليجاد  ا لا ة  البدا ل  اع  اديل  "اطل ار 

 .(15ص   ا2004 ال  الغةر" )الفضلا 
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ا   : ال  ار  اهنياى  النظ ي  لار   البدا ل   ةهي  مل   الل  فع  هن      ب د  ي ار  إلى  الوصول 

ا لا ة اع أجل هنح  ق اليذي ال  ار اللدف  ال  اراا الت  ياات  لى الفل  الج د نت جة  واجلة  

 اوايع ال دد  للا نفس النمط.

هي الدرجة الت  يحصل  ليها الةالب  لى ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا      ج ائي:الل  فع ال 

 سة. ا  د للذه الدرا

ا ا نلظمو  في ا دار  الحكوا ةالأ ل الثانوي  ه  طلبة الصع    :الأ ل الثانوي طلبة الصع  

 .2021-2020( في ال ا  الدراس   ناثصن اء اع )الذكور  ال -أاانة ال اصمة  في

 سادسا: الإطار النظري 

 ف ال ة الذاا  -1

 ض ه ااند را الذي ي   أ  إ  ف ال ة الذاا ت د اع أه  افاه    ل  النفس الحديث الذي  

الشخص ة  الخبراا   لل دراا  ا   في  الدرا   اع طبل  هنظل   فا ل له  اد   الف د  ع  ا ل داا 

غةر ا باش  ؛ لذا فإ  الف ال ة الذاهن ة يمكع أ  هنحدد ا  ار الذي هنتب ه    ا ل دد  سواء ا باش   أ

 كإج اءاا سلوك ة إاا في صور  االكارفة أ  نمة ة. 

 ف   ااند را أ  ا  ل داا الشخص ة  ول ف ال ة الذاا ت د ا فلاح ال  يس لل و  المح كة 

يا  ي لمد بشكل أساس    لى اا ي ل ده الف د  ع طلف لها  هنوي اهنه   ع الاراهنه ن انلل لو  ال

 ال لوك ة ا ةلوبة لللفا ل الناجح اع أ داث الح ا . 

آ ار  الذاهن ة  للف ال ة  الل      ف نداا فتر   لديناا  الداف  ة  ا لو   يوفة  لى  أننا ن  ا   ل د 

بهاا   ندها  ا ل ل ة  ال  باا  كانت  الما  نشاط  نثاا   ليها  اكل  فيها  ن مل  فإننا  الا   في  ج د   

 
 
ا  نصبح أكثر   ضة لبست ب   ند اواجلة الص ا ا انشكك في يدرهننا  فكو   ملنا أيل نشاط

  ث إ  الةلبة الذيع لديه   س ا هنفع االف ال ة الذاهن ة يحدد   هنةل اا  ل ا لأنف ل ا  لديه   

لحل اشكبته  بشكل أكثر دية اينما ي ت ل  الةلبة الذيع ي انو  اع    إستراهن ج ةا  نة في إيجاد  
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الذاهن ة ب لولة    في ف ال ته   إلىهند   إلى  ي  ا  فم لو    الباباص    د  اصهلما  املمته ا إضافة 

  إلى-  ي ي لمدن ان واال طارج ةا كما أ  ال لو  ال  ش وره  اال لق  اللوهن ا  ي ز   فشلل  إلى

 لى أ كا  الف د  ا ل داهنه  ع كفاءهنه  يدراهنه  ف ال له  طب  ة ا لاراا ال لوك ة الت     - د كبةر 

 . الل اال اع أ داث الح ا يمللكلا  ط ف ة 

يادر    لى   أنه   ي ل د    ىاهن ة  ال ة  اف ال ة  يلمل و   الذيع  الأف اد  أ   ااند را   ف   

ينظ    يع يلصفو  اف ال ة ىاهن ة انيفضة  إ داث تغ ةر في البيئةا   لى ال كس فإ  الأف اد الذ

  .(25  ا ص2016يوسعا    اجز    ع ال  ا  اأداء ناجح)إلى أنف ل  اأنه  

 افلو  ف ال ة الذاا  1-1

الف   سلو   يوجه  ا كب  "دافع  اأنها:  طل ل  ت لبر ي  فلا  الت   الأنشةة  في  ا  ناجح  يكو   كي  د 

اصال از احدد   اا ايةر  أ   فيها  اضحة  النجاح  الفشل  ا ايةر  النها  ة   ا هنكو   المحصلة  هي  أ  

ا نهما" )طل لا   اللفا ل  النجاح  دافع هنجنب الخوف اع الفشل أ   اة  د افع    ا ص 2010لل بية 

25).  

االغموضا  ف   حجازي   هنت    اوايع  في  لل لو   أدا ه  هنوي اهنه  ع  أ   الف د  "أ كا   أنها: 

الأداء  ال في  ا لضمنة  الأنشةة  اطل ار  اللوي اا  لى  هنلك  ا بذ ل  اواجلة   هنن كس  جلد 

 . (423 ا ص2013الص وباا")حجازيا 

أنها: "يو  ا ل اد الف د ف ما يملكه اع يدراا  الاراا لل  ا  املمة ا  نة إلى   يشةر طفاجي  

الذااا  االنفسا  هننظ    الث ة  ىلك  انه  يدراهنها  فلةلب  هنلحد   ا لمة  هذه  هنكو   أ   بش ط 

 (. 697 صا 2017 ا ثاا  ا  ضبط الذاا" )طفاجيا 

 أهم ة ف ال ة الذاا  1-2

طواا ا دفع ال لو   هنوجيهه  اسلم اره )   هن جع أهم ة ف ال ة الذاا إلى الد ر الذي هنؤديه في

   : لى النحو الآتي(ا  هي 17-16 ا ص 2015
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ف ال ة   - ارهنف ت  فكلما  ال اطف ةا  اللفكةر  اللص فاا  ال ار   أنماط  في  هنؤ    الذاا  ف ال ة 

ارهنفع   إلى الذاا  الدراساا  ال ديد اع  اصنف ال ةا   ث أشارا  النجاز  انيفضت اصستثار  

أ  آل ة ف ال ة الذاا يمكع أ  يكو  للا ي مة كبةر  في هنف ةر هنص فاا الأف اد؛ لأنها ت ا د في 

هنف ةر اصطلبف اة  ب ض أنماط سلو  ا  اي   الذي ينلج  ع أسبا  ايللفة  رد د الف ل  

الفشل  الف  ولوج ة  ال طبراا  ال ناد  الخوف  ال أ   الليلي  ع  ل لو   الذاتي  لنظ   

  الص اع اع النجاز  نمو ا  ول الح    ة. 

الف د   - اأ كا   الذاا  ف ال ة  اع     لىتهل   للل اال  اةلوبة  هنص فاا  إنجاز  يدرهنه  لى  اد  

ي اطل ار الف د  طةأ هنؤ   ف   ا وايع ا  ل بل ةا  أ  أ كا  ف ال ة الذاا سواء كانت صوااا أ

 للأنشةة  ا وايع الب ئ ة. 

  ا الم    ا ت د ف ال ة الذاا اع أه  ا كانةزااا ال و  الشخص ة لد  الأف ادا   ث هنمثل ا كز   -

الت    الضغوط  اواجلة  الف د  لى  ت ا د  إى  نشاط؛  أ   اأي  مل  لل  ا   الأف اد  داف  ة  في 

 ت ترضه في ا ا ل   اهنه المخللفة. 

   دأ ت د ف ال ة الذاا   -
 
  ا  هن دي     ااوجلاا ال لو ا فالف د الذي يؤاع ا درهنه يكو  أكثر نشاط

ش  ه ا درهنه  لى اللحك  في ا ة اا البيئة اع طبل يلذاهنه  فمثل ىلك ا آ  ا  ف ة للف د   

 الأف ال  الوسا ل اللك ف ة الت  ي و  بها  الث ة االنفس في اواجلة ضغوط الح ا .

الجلد   - اسلم ار  في  هنؤ    كما  الل ل ا  لأنشةة  الا   ا ل ل   اطل ار  في  الذاا  ف ال ة  هنؤ   

فإ    اع     ناء  مل ة الل ل ا  أليها  إ ا ثاا   الت  ي و  بها ا ل ل  للح  ق الأهداف الت  ي عى  

الص بة ا وايع  يفضلو   ص  للذاا  انيفضة  ف ال ة  يمللكو   الذيع  إلى    االأف اد   ي  و  

 هنجنب الفشل.

يمكع أ  هنصبح ف ال ة الذاا نمةا اع النبوء  المح  ة لذاتها  الت  ت ن  أ  الأف اد يمكع أ   -

الت  هنواجلل   ال مل   اللغلب  لى ا شكبا  اا ي لة  و  اع أجل  ي واوا ابذل الجلد  كل 

بغ أي  بها؛  يلمل و   الت   الح    ة  ال دراا  النظ   ع  بغض  اللوي اا  هذه  هنح  ق  ض   لى 

 إيجاا ة.   النظ   ما هو اوجود في الوايعا  سواء كانت هذه اللوي اا سلب ة أ
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 أنواع ف ال ة الذاا  1-3

 إ  ف ال ة الذاا هن هنبط ف ط اذاا الف دا  إ  ىاهنه ف ط هي اع هنحدد ف ال له؛ لذا كا  ص 

الف د  هنؤ     ف ه  ي يش  الذي  االمح ط  هن هنبط  الف ال ة  أنواع ايللفة اع  ف ها  ف ما  اد اع   ض 

ال مصا ا    ي   ض أتي )أاو  للف ال ة  المخللفة  الأنواع  هذه  اع  (ا  هي  39-38  ا ص2014لمجمو ة 

  كالآتي:

 الف ال ة ال وا ة  -

 هي هن هنبط اأ داث ص ي لة ع ا واطنو  ال ةر  ليها اثل: انتشار هنأ ةر اللكنولوج ا الحديثةا 

ء أط   اع ال ال   الت  ا داث الت  هنج ي في أجز  اللغةر اصجلماعي ال  يع في أ د المجلم ااا  الأ 

ال وي  لى اع ي يشو    اللأ ةر  للا  أفكار    فييكو    ا ل داا  ع   االداطل كما ت مل  لى إك ابه  

 أنف ل  اا لباره  أصحا  يوا ة  ا د  أ  الد  ا د. 

 الف ال ة الجما  ة  -

انهاا  يشةر  ا ةلو   ا  لو   للح  ق  جماعي  نظا   في  ا دراتها  ت مل  هنؤاع  اجمو ة   هي 

ا شكبا  اع  الكثةر  اجلما  اا  أ   ان زلة   غةر  كجما اا  ي يشو   الأف اد  أ   إلى  ااند را 

ف الا  إدرا    تغ ةر  أي  ل داث  الجما  ة  ا  اند   الجلود  هنلةلب  يواجلونها  الت    الص وباا 

يبذلونه    الأف اد الذي  الجلد  كجما اا  ا دار  ي بلو   لى  مله  ف ما  يؤ    الجما  ة  لف ال ته  

ال يو   في تته   هنكمع  الجما ة  ف ال ة  جذ ر  النلا جا  أ   إلى  الوصول  في  فشلوا  إىا  لديه   هنب ى    

 ف ال ة أف اد هذه الجما ة.

 الف ال ة الذاهن ة ال ااة -

ح ق نلا ج إيجاا ة  ا غوبة في اويع ا ة   اللحك   هي يدر  الف د  لى أداء ال لو  الذي ي

في الضغوط الح اهن ة الت  هنؤ    لى سلو  الأف اد  إصدار اللوي اا الذاهن ة  ع ك ف ة أدا ه للملا   

  الأنشةة الت  ي و  بها  اللنبؤ االجلد  ا ثاا   البزاة للح  ق ال مل ا  اد ال  ا  اه.
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 ف ال ة الذاا الخاصة  -

أ كا    اثل   هي  احددا  نشاط  في  احدد   المة  أداء  ام درته   لى  ا  هنبةة  الخاصة  الأف اد 

  (.75ص  ا2014 و ا  أاو )الل بةر(  -أ  في اللغة ال  ب ة )ال  ا   اشكال اللندس ةال فاض اا  الأ 

 ف ال ة الذاا الأكاديم ة  -

الل ل م ة   ا لا   أداء  ل درهنه  لى  الف د  إدرا   إلى  تشةر  أنها   هي  أي  فيها؛  ا غو   ام لوفاا 

هنلأ    الدراس  ا  هي  الفصل  داطل  ا لنو ة  الدراسة  اوضو اا  في  الف ل ة  الشخص  يدر   ت ن  

اصسل داد  الدارسة ا  ا لو   الدراس  ا   م   الفصل  حج   انها  نذك   ا لغةرااا  اع  ب دد 

 (.51 ا ص2004 االأكاديم  لللحص ل الدراس   )ال ز 

 طصا ص ف ال ة الذاا  -

 ( انها:37ا ص 2012هنا  اجمو ة اع الخصا ص ال ااة لف ال ة الذااا يذك  )النجارا 

 اجمو ة الأ كا   ا  ل داا  ا  لوااا  ع ا لوفاا الف د  إاكاناهنه  اشا  ه. -

   ة الف د في النجاح في أداء المة أ   مل ا ة . -

 هنوي اا الف د للأداء في ا  ل بل. -

 هنويع  لكنها هنحلاج لبذل الجلد  هنح  ق نلا ج ا غوبه. لي ت اج د إدرا  أ   -

 جود يدر اع اصسلةا ة سواء كانت نف  ة أ    ل ة أ  ف  ولوج ة االضافة إلى هنواف   -

 الداف  ة في ا وايع. 

 الخصا ص الآهن ة: (Cynthia & Bobko,1994, p 364)  فض ع  

االلدرفب  اكت ااه  - هننمو  البيئة  الآط فعا  كذلك  اع  الشخص  هنفا ل  طبل  اع  هننمو 

ا ل دد    اللوي اا ا الخبراا  هذه  ان كا   االض  ر   ليس  االلويع  اللنبؤا  لكع   هنبةة 

 . لى يدر  الشخص  إاكاناهنه الف ل ة

اثاا      ددحهنل - ا بذ ل  اد   الجلد  كم ة  اثل  ال واالا  اع  الشخص  ص وبة اال ديد 

 ا ويع. 
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هنترج  - أ   يجب  ف ط  لكنها  هنويع  أ   إدرا   اج د  مل ة  نلا ج    لي ت  اذل  هنح  ق  إلى 

  .هافيا غو  

 اظاه  ف ال ة الذاا  1-4

 ا 2017أاو ال ةاا  )اد أ  نشةر إلى اظاه  ف ال ة الذاا الت  يلصع بها الشخص الف الا    ص

 (ا  انها الآتي: 14-13ص 

  بال درااالث ة االنفس  -

االغا  الف د  اي    الأ مال  اأص ب  انف ه  ال  ا   الف د  أهداف  هنحديد  ال در   لى   ت ن  

 ما ي عى إل ها  الصبر  ا ثاا    لى هنح   ه.  االف ال لديه يدر   لى أ  يثق 

 ا ثاا   -

اصسل الما   ت ن   همتها  هنفتر  ص  الف الة  لآط ا  الشخص ة  نجاح  اع  الف د  م ارفة  انل ال 

 . ةةباجلت اع   باا  اوايع اح  

 إنشاء  بياا سل مة اع الآط فع:  -

الآط فع اع  ر ااط   بياا  هنكوفع  ال در   لى  ااصنلماء  الذكاء   لأ    ؛ هي  ا   نة  الش ور 

ال بح الف ال لد  الف د في هذا المجالا  كلما كانت  بياا الف د يوفة اع الآط فع    ياصجلماعي ه

 كا  هنواف ه أفضل  صس ما هنواف ه اصجلماعي. 

 ال در   لى هن بل  هنحمل ا  ؤ ل ة -

انف ال   ف ال أ  إص ف د  ي در  لى  مللا  ابد     اا  ؤ ل ة ص  أداء   الل بل ا  ؤ ل ةا  فكو   في 

ليداا يدراهنه  طاياهنها  لديه ال در   لى اللأ ةر في الآط فعا  كذلك ال در   لى اهنياى  اجباهنها  ا 

ا  فة   اكونهال  اراا  الآط        اشخص      كمةا  فثق 
 

ا ل بب اص لماد  ل ه  ا  فيلار  يمكع 

 الأهداف ا ناسبةا  هو ال ادر  لى هنحمل ا ؤ ل تهاا  فحك  سلوكه اصلتزا  الخل ي. 

 ل اال اع ا وايع الل ل دية البرا ة في ال -

اب مةا  ي دل   اة ف ة  للموايع  اسلجااة  لديه  ا  هنف ة  الف ال ة  ى   هنل اء اع  -فالشخص 

هداف  فق ظ  ف البيئةا  لديه ا  نة  إيجاا ة  يدر   لى اواجلة ا شكباا الأ الأطةاءا     -نف ه

  فل بل الأسال ب  الأفكار الجديد  في أداء ال مل.
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 الذاا  ف ال ة اصادر -

الذاهن ة للف ال ة  اصادر  ااند را    اهنا   أجمل  الآتهنلك   يد  في  )ا صادر  ال ادر  أاو   بدي: 

 :(178ص  ا2007هاش ا 

أ  اصادر ف ال ة الذاا ا لمثلة في النجازاا الأدا  ةا  الخبراا البديلةا  اليناع اللفظي أ    -

أ    النف  ة  ا لوفاا النصا ح  الحالة  الحك   لى  في  الأف اد  ي ليدالا  الف  ولوج ة 

 الف ال ة الذاهن ة لديه . 

-  
 
او وي ا صادر  هذه  كانت  كلما  ك   اأنه  لذاهنه  الف د  إدرا   في  اللغةر  زاد  يادر  لى   إن ا بها 

اع   للف د  اصجلماعي  الأداء  ا بن ة  لى  ا  لوااا  فإ   ا شكباا  هكذا  ال  ة    لى  ل 

هنأ ةر   أكثر  هنكو   أ   ا  اشأنها  طبل في  اع  اليناع  ال ا مة  لى  ا  لوااا  اع  الذاهن ة  لف ال ة 

 الة ت الخاصة االلف ةر ا نة ي للمشكبا أ  ا  تر اا. 

 لكنها ا لوااا للا صلة     ة احك  الشخص  لى يدراهنه  ااالة دا م  أ  هذه ا صادر لي ت   -

اصستثار   ا   اليناع اللفظي أا   الخبراا البديلة أا   سواء كانت الصلة االنجازاا الأدا  ة أ

يمكنه   ن ا في ال  ا"  اا  ا أ  نظ فة الل ل  اصجلماعي ت ل  اأ  هنا  "ا كانةزا    ااصنف ال ة

   ف ال ة الذاا هي أفضل انبئ اال لو  الشخص  .تغ ةر ال لو   أ

 وي اا ف ال ة الذااهن -

)الجاس ا كالآتي:  هما  اللوي ااا  اع  انمةة   هنلأ    الذاا  ف ال ة  أ   اأند را   ا ص2007ي   

30). 

 للوي اا ا  هنبةة اف ال ة الذاا ا −

الف د   اإدرا   هنل لق  احددا  هذه  ل هي  سلو   اأداء  ال  ا   أ   درهنه  لى  يمكنها  اللوي اا 

 لى ال  ا  ب لو  ا ة  أ  ص في المة ا  نةا   ات ا د  لى هنمكع الف د اع هنحديد اا إىا كا  يادر  

أي   إلى  يحدد  ال لو ا  أ   بهذا  لل  ا   انه  ا ةلو   الجلد  ا دار  أ    اد  هنحدد  ل لوكه  يمكع 

 يلغلب  لى ال وا ق ا وجود  في هذه ا لمة.
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 الخاصة االنلا ج:اللوي اا  −

هننلج   أ   يمكع  النلا ج  اأ   اص ل اد  ت ن   ال بية    هي  في سلو  احددا  هنظل   اصني اط  ع 

اللوي اا  أ   في  ة   ا  نةا  املمة  لل  ا   ا ناسب  ال لو   النلا ج  هنحديد  هنوي اا  اة   اوضوح 

ا  2003)ال حةانيا  الخاصة اف ال ة الذاا ا هنبةة بشكل  اضح االلنبؤ اأف ال الف د ا  ل بل ة  

 (.24 ص

أشكا النلا ج  ب ة  هنوي اا  اليجاا ة   هنأطذ  اللوي اا  ت مل   ل؛   ث 
 
ت مل  اوا ث في  ة   ا 

 الآتي:  لى النحو اللوي اا ال لب ة ك وا قا  هي 

ال ار   ا نف    -1 الح  ة  الخبراا  هن افق  هنلضمع  الت   اليجاا ة  ال لب ة  البدن ة  الآ ار 

 ال ا ة الج دية.  الأل    د  

اع  -2 اصجلماعي  اللفا ل  تشمل  اليجاا ة  فالآ ار  ال لب ة  اليجاا ة:  اصجلما  ة  الآ ار 

ال لةةا  ا ادي  انح  اصجلماعي  الل وفض  اصنتباه  ا واف ة  الل دي   كل بةراا  الآط فع 

اصجلماعي  ا ا واف ة  ال فض  اصهلما    د   تشمل  د   فه   ال لب ة  الآ ار  لن د أاا 

  الح اا  اع ا زايا  إي اع ال  وباا.

اصجلماعي  -3 الل دي   فلويع  الف دا  ل لو   الذاتي  للل      اليجاا ة  ال لب ة  الف ل  رد د 

ؤدي إلى أداء الفوتا في  ة  أ  هنويع ط بة الأال اع الآط فع هن الط اء  ال ضا الشخص    

 (.48  ا ص2013 ف دا  الد    ن د الذاا يؤدي إلى ض ع الأداء ) ب دا 

 أب اد ف ال ة الذاا  -

 ب اد ف ال ة الذاا في الآتي:أهنلمثل 

المخللفةا  - المجاصا  ا وايع  في  للأداء  الف د  د افع  يو   ا لو   بها  الف ال ة:  ف صد  يدر  

هنب    ا  لو   هذا  ا ويعا     ا فيللع  أ  ص وبة  أ ضح  هن لةب  ة  الف ال ة اصور   يدر   بد  

  لو  الص وبة  اصطلبفاا اة  الأف اد في هنوي اا الف ال ةا   اا هنبة  ف    نداا هنكو  ا لا   

أداء   الب  ةة ا تشابهة  الوسةة الص وبةا  لكنها هنلةلب ا لو   اا لا    فمكع هنحديدها 
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الذاا لد  ب ض الأف اد فإنه  ص ي بلو   لى    اشاي ارهنفاع ا لو  ف ال ة  في ا ظملاا  اع 

في   ال بب  ي جع  اللحديا  يد  ا لو  اوايع  هندني  إلى  ال اا ة   ىلك  الخبر   ا  لوااا 

 (.177ا ص 2007ال ادر  أاو هاش ا ) بد

غالب   - فالأف اد  اشابهةا  اوايع  إلى  الف ال ة  هنوي اا  انل ال  ي ممو    اال موا ة:  ت ن   اا 

إ  اسل  االف ال ة في ا وايع ا شابهة للموايع الت  يل  ضو  للاا  في هذا الصدد يذك  

المج ا اال  في  ا ت  ة  الأنشةة  ال موا ة هنحدد اع طبل اجاصا  أ   المحدد اااند را   اصا 

ا  ع  درجة تشااه الأنشةة  الة ت الت  ت بر به  : أنها هنيللع ااطلبف  دد اع الأب ادا اثل

الوصف ة  اللف ةراا  طبل  ال لوك ة  ا   ف ة  الوجدان ةا  اع  ال دراا  أ   الاكاناا 

للموايع  طصا ص الشخص ا ل ل ة اال لو  ا وجها  هنيللع درجة ال موا ة ااطلبف 

الاكان ة   الل بةر  ع  الأنشةةا   سا ل  هنما ل  درجة  أهملا:  المحددااا  اع   سلوك ةا) دد 

(ا  الخصا ص الك ف ة للمويع  انها طصا ص الشخص أ  ا ويع احور انف ال ة  ا  ف ةا

 (.510  ا ص2001ال لو  )الزفااا 

إ  يو  الش ور اف ال ة الشخص ة ت بر  ع ا ثاا   ال ال ة  ال در  ا  هنف ة الت  هنمكع ال و :   -

ا أنه  في  الة  إلى الاع اطل ار الأنشةة الت  سوف هنؤدي   اللنظ   الذاتي نجاحا كما يذك  أيض 

للف ال ة فإ  النا  سوف يحكمو   لى   ته  في أنه يمكنه  أداء النشاط بشكل انظ  طبل 

فتراا زان ةا فا  ل داا الض  فة  ع الف ال ة هنج ل الف د أكثر ياال ة لللأ   اما يب ظها  

ا فيهاا كما أ  ال و    هنلحدد في اثل اب ظة ف د يفشل في أداء المة اا أ  يكو  أداؤه ض  ف 

اب  الف د  اد   طبر   يمكنه ء ضوء  ا هنف ة  هنوي اا  يمللك  الذي  الف د  للمويعا  أ   اتها 

ا أكثر في اواجلة الخبراا الشايةا  فؤكد  لى أ  يو  هنوي اا   ا ثاا   في ال ملا  فبذل جلد 

 .(Bandura,1997, p 45) اتها للمويع ءف ال ة الذاا هنلحدد في ضوء طبر  الف د  اد  اب 

 ع طبل ال  ض ال ااق لأب اد ف ال ة الذااا هنتبنى هذه الدراسة أرب ة أب ادا هي:  ا

كلحديد   - دي ق  بشكل  الذاا  لل      ا ناسب  ال لو   للذاا:  ف يس  الصح ح  الل     

 ال دراا  اصسل داداا  ال     اصهلماااا  ا  ول.
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جمع ا  لوااا ا لن ة:  ي بر  ع   ة الف د في يدرهنه  لى جمع ا  لوااا ا لن ة الت  هنناسب  -

 فيا لع الت  ي غب 
 

 .ها ا ل بب

إ داد الخةط ا  ل بل ة:  ف يس ال لوك اا ا ل ل ة الحديد الأهداف ا ناسبة  هنح   لا   -

 اأسلو  انة ي.

اطل ار الليصص أ  ا لنة الت  كانت ضمع اصطل ار الأ ل  لضمع تغ ةر ي ار  ف ل ا شكبا:    -

 في  ال  د  هنواف ها أ   د  اناسبتها.

 ال واال ا ؤ    في ف ال ة الذاا:   - 

   هنصنع ال واال ا ؤ    في ف ال ة الذاا إلى  بث اجمو ااا هي:

  لى النحو الآتي: (Zimmerman,1989, p 25)المجمو ة الأ لى )اللأ ةراا الشخص ة(: ي  ملا 

 للمجال النفس   لكل انه . اا   فة ا كت بة:  ىلك  ف    -1

  مل اا اا  راء ا   فة:  هي الت  هنحدد اللنظ   الذاتي لد  ا ل لمة .   -2

إى   -3 ب  د  إالأهداف:  أهداف  ي كنو   لى  الذيع  الةب   ي ليداو   مل اا      أ   ا د  

ي ل  نه    ا   فة  اا  راء  ي لمد  إالضغط    لة  لديه      نه   الذاا  ف ال ة  إدرا    لى 

 . ا  لى ا ؤ  اا   لى ا   فة ا نظمة ىاهن   

   .ا ؤ  اا الذاهن ة:  تشمل يلق الف د  داف  ة ا لو  طمو ه  أهدافه الشخص ة -4

 : لى النحو الآتي(  44ا 2016)اللأ ةراا ال لوك ة(: يصنفلا )يوسعا المجمو ة الثان ة 

نحو إنجاز   ه  اب ظة الف د لذاهنه يد هنمده ام لوااا  ع اد  هن داإاب ظة الذاا: إى   -1

 أ د الأهداف. 

الذاا:    -2 اع يالحك   لى  لأدائه   انظمة  ا ارنة  هنحلوي  لى  الت   الةلبة  اسلجااة   ن  

  هذا ي لمد  لى ف ال ة الذاا  هن ك ب اللدف.  الأهداف ا ةلو  هنح   لاا

 هي:  ارد ف ل الذاا الت  هنحلوي  لى  ب ة رد د  -3

 رد د الأف ال ال لوك ةا  فيها يل  البحث  ع اصسلجااة الل ل م ة النو  ة. -

رد د الأف ال الذاهن ة الشخص ةا  فيها يل  البحث  ما ي فع اع استراهن ج ته  أ ناء  مل ة   -

 الل ل . 
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 بحث الةلبة  ع أن ب الظ  ف ا ب مة ل مل ة الل ل .يرد د الأف ال الب ئ ة  فيها  -

 :المجمو ة الثالثة )اللأ ةراا الب ئ ة(

ااند را   أشار  الذاا    د ر لى  إ يد  لف ال ة  ا ل ل   إدرا   تغ ةر  في  المخللفة  النمذجة  الصور 

فإ     ااؤكد   الللفازا  ا    ة  انها  الوسا ل  أ    ل لى  ال ازفة  الف ال ة   اكبةر    النمذجة  ا ل اداا  في 

 .   هنا  طصا ص ال ل ة االنموىجا  للا هنأ ةر في ف ال ة الذااإب بب اصسترجاع ا   فيا   

النوعا  ال م ا  ا  لوفاا طاص ة   - اثل:  احدد ا  طصا ص  هن و   لى  التشااه:  هي 

 التراوفةا  ا لغةراا الةب   ة. 

النموىج:    - في  نموىج  ا د ياللنوع  ا لار  أفضل اع   ض  في  ال دد   نماىج   ن    ض 

 الذاا. يكو  هنأ ةرها في رفع اص ل اد في ف ال ة   اع   ف طا 

 الار  اهنياى ال  ار ا     -2

ت لبر الح ا  سل لة اع ا وايع الت  يم  بها الف د؛  للذا فإ  اا يليذه الف د في   اهنه اع  

ي اراا ي لمد  لى نو  ه ال  ار  أهم لها  هنا  اع ال  اراا اا يل  اهنياىه ب   ة د   الحصول  

د   هنفكةرا اينما  مة ي اراا يحلاج اهنياىها إلى ا لوااا كاف ة   يت طوفل  ااا كاف ة أ  لى ا لو 

 لى اصسل  ار    ا اع ا نها اهنياى ال  ار ا   ا فمع ا    ف أ  اصسل  ار ا    في النة اا يؤ   كثةر  

ة؛  لذا فاصطل ار النفس  ا   ث ي ل  ىلك اصسل  ار في إشباع الكثةر اع الحاجاا النف  ة  ا ادي

اجال   اهنه   في  ف ط  إنما  ال مل  اجال  في  ليس  النفس  ا  لللوافق  الف د  يؤهل  للملنة  الصح ح 

الف د   يبدأ  الدراسةا   ث  ا  ا ل  اع  ابك    فتر   في  هنناسبه  النة  اطل ار  اصفة  ااةا  فبدأ 

 .(55 ا ص2019 انهاآه )االت اؤل  ع اطل ار هنيصصه  اا الذي يتناسب  فلفق اع ا وله  يدراهن

ا   إ ال  ار  اهنياى  في  د  جوانب اع شخصي  يؤ       الف د  أ     لها لى  في    اإيجاا   اف حدث 

ف د    له ال الداطل ة:    االواف     االصح ة  النف  ة  اصجلما  ةا  فج له   الص ا اا  اع  ييلو 

 . سلجاااا اب مةلمؤ  اا ا لن ة االالش ورفة  البش ورفةا  فلحلى ا در اع ا   نةا  ي لج ب 

إلى يؤدي  الخةأ  اصطل ار  فإ   الف د   با  اال  هنوافق  اع   اسوء  اللك ع  ال در   لى  اع  د  

فإ    الأغلب  ا لاا   لى  ا ايةر  أ  اف  هن ال دا  الخ  ج  ليها  الصدا   اع  ف ه  اما  المجلمع 
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ال نت جة هنفا ل  دد اع ال واال المخللفة الت  هنؤ      اص ييلار النله نت جة ل اال ب  نه  ن ا ال

ىاهن  ال واال  هنلك  هنكو   اصطل ارا  يد  هذا  أ   هنلصل    ة لى  الفة ي  الف د  هنكوفنه  بشخص ة 

هنكو      اا كت ب اا لع    يد  اصللحات  اصجلما  ة  الث اف ة  إاكان ة  االبيئة  هنلصل  طارج ة 

الل د   الوايع   ف ض  الد افع    ن ا ال لى  المخللفةا  يد  اع  الكثةر  النله  لديه  ييلار  أ  

هندرفج    اكت بها  الت   ا  ل بل ة  ادء  ا  ةاع طبل  مل    ا الأهداف  الت     اللنشئة اصجلما  ة  االأس   

 
 

ا درسة  الزابء الذيع راف ل ا  في ظل الةب ة اصجلما  ة الت  هننلم  ا  ا  را  اصغةر    نشأ فيها طفب

 . (3-2 ا ص2017إليها أس هنه )الفوار ةا 

 افلو  اهنياى ال  ار ا    2-1

ل ا  ايةر  ب ض  أسا   ال ا    لى  "اصطل ار  اأنها:  ال  ا  ادل ة  ي  فلا  اة   اع  بديل  ا د 

 .(25ا ص 2009احلملة  أ  أكثر" )ال  اا 

 تند إلى   ا ق  ي   ت ف   ط مة أنها: " مل ة إدرا  تشمل الظواه  الف دية  اصجلما  ة   

 . (15ا ص 2006ا ةهنؤدي إلى اطل ار اديل  ا د اع اة  ادا ل كثةر  هنؤدي إلى الوصول إلى  ل" )ط م

الح ف ي   البحث إلى   يشةر  هي:  ف   ة  في  بث  مل اا  هنتبلور  " مل ة   بن ة  رش د   أنها: 

الجدي  االذك  أ  اللف فق اة  ال  ار في  د ىاهنه  بة   مل ة اهنياى   . ا  ارنة اة  البدا ل  اصطل ار 

فللضمع الأ داث الت   ال  ار يكمع في أ  ال  ار هو المخ ج النهائي لل مل ةا أاا  مل ة اهنياى ال  ار  

 (. 10 ا ص2008)الح ف يا  "هنؤدي إلى ن ةة اصطل ار  اا يليها

 أهمية اتخاذ القرار 2-2

ي د ال  ار هو ال ب ل للح فك  ملك لبلوغ ا لا   الأهدافا  اا  ل ك إص أ  هنصنع ال واال  

هنكو    نحو صح ح  تى  أ ل اهنه  لى  أهم تها  هنل   اب ا ف د   الخ ارااا  هنحدد  أكثر  اةا  ءي ارهنك 

 .(23 ا ص2017 فمكع هنلخ ص أهم ة اهنياى ال  ار في الن اط الآهن ة: )ال اشديا 

التشتت: - اع  الة  فك    ا د   هدف  ا دا    الليلص  االتركةز  لى  هن و     اع    ىلك 

الراد  لديك للح ق أهدافك  أ باكا فالتشتت يؤدي إلى انشغال ال  ل ب د  أاورا الأا  
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الذي يج ل  مل ة اهنياى ال  ار ص هنلح قا  هنا تغلب الأهداف يصةر  ا د   لى الأهداف  

 ب  د  ا د ا   ندها هن هنكب الأطةاء الفاد ة. 

النجاز: - إ  س  ة  الوصول  في  الشديد   ال غبة  اأس ع  يت  أفضل  هي  ا نشود  اللدف  لى 

 أداء. 

  اهنك ال مل ة  ال ملا فإىا كا  هو الفاصل اة    اهنك الدراس ة     فالويت  هنوفةر الويت: -

 كانت   اهنك ا  ل بل ة أسلل. اال  ار صا ب  

  ف صد اه المجلود ال  لي  البدني  ليذ ال  ار.  هن ل ل الجلد: -

 هي  الة اع الش ور االلد ء الداطلي  الت  ص يكو  فيها ز ا  للأفكارا  ص  الش ور اال ا ة: -

 هندفع إلى المخا ف.

 أي اسلغبل الف ص ا مكنة  ا  موح له بها. استثمار الف ص ا لا ة: -

االيجاا ة: - يدف   الش ور  الذي  الحافز  ال هو  الغاية   ن ا ع  إلى  للوصول  ا ة   لأداء  مل 

 ها. إليالت  يةمح 

  هي ا   لة البزاة اع ا   فة  الت  يلةلبها اوضوع ا ة .النضج  الخبر :  -

كملار   ل ا شكباا  الار  اصهنصالا  اللواصلا  اللية طا   هننم ة ا لاراا الشخص ة: -

  اللنظ  ا  استش اف ا  ل بل.

ا  مله  أهم ة  صنع   اإ  اس    ن ا   هو ىلك الش ور الذي ي ةي ال  نفس:زفاد  الث ة اال -

 ي اره انف ه. 

 المهني  القرار  اتخاذ أنواع 2-3

هنتنوع ال  اراا الدارفة الل ل م ة  هنيضع ص لباراا   واال ال دد  ناهنجة  ع طب  ة  مل ة 

لنشاط    افإ  ال  اراا هنتنوع  هنتشكل هنب     ااهنياى ال  اراا  الجوانب المخللفة الت  ت عى إلى هنح   لا

 . (16-15 ا ص2017اللنظ   الداري أ  نمط ال  اد ا  ىلك كالآتي:)ش با ا   اللية طا 
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 ي اراا هنل لق اا وارد ا ادية  ا وارد البش فة. ي اراا النشاط: −

اللية ط:   − أ  غةر ايةةة )غةر ابراجة(ا  هي  ي اراا  النحو ي اراا ايةةة )ابراجة(   لى 

 :الآتي

يوا ة أ     هي اراا ايةةة )ابراجة(: هي ال  اراا ال  هن ن ة أ  اللنف ذيةا  هذه ال  اراا شب -1

الدارفو  جلد يبذل  ص  اثل    اا لم  ا  الل ل م ة  ا ؤس ة  اع   ا   لأنها جزء  اهنياىهاا  في 

  وا ة  هنوزيع الأ مال.  ي اراا التشغ ل ال

ال  اراا  -2 ال  ي  ةا  هذه  أ   الأساس ة  ال  اراا  هي  ابراجة(:  )غةر  ايةةة  غةر  ي اراا 

د ر  نجاح   هنؤ    لى  ا  د   اشكبا  ت الج  لأنها  ي اراا  اسمة  اك ر ا  هي  ف دية  غةر 

 ا ؤس ة في ا  ل بل. 

اللنظ م ة: − في   ال  اراا  الداري  يمارسلا  الدارفةا  اا  لوفاا  هن هنبط  لأنها  إدارفة  ي اراا 

هذه  للمؤس ةا  هنملاز  اال  اسة  الصلة  ي اراا  فه   الدارفةا  صفة  اع  انةبيا  ا ؤس ة 

 ال  اراا االكفاء   الفا ل ة. 

 ظاهر عملية اتخاذ القرار المهنيم 2-3

اثب  هنم   ا     ال  ار  اهنياى  )الزه انيا  ةإ   مل ة  (  33  ا ص 2010  اظاه  ر ي ةا يوضحلا 

  لى النحو الآتي: 

هنجم ع ا  لوااا    فلمثل في البحث  ع الجوانب الت  هنحلاج إلى ي اراا في ال ملا    الذكاء: −

  نهاا    الل  ف  لى ا شكلة  أب ادها      ة ا ناها. 

 للحلول  هنحل للا  هن   ملا. هو  بار   ع االكار  إيجاد الة ت المحلملة اللصم  :  −

 هو اطل ار البديل الأفضل اع اة  الحلول ا لا ةا     ضع هذا البديل اوضع    اصطل ار:   −

  هاللنف ذ؛ اا لبار 
 

 للنجاح. أكثر الحلول ا لماص

 ائص العامة لاتخاذ القرار المهني الخص 2-4

 .(11  ا ص2013 : )الحورانيااا يأتي ه  الخصا ص صهنياى ال  ار ا   اع أ

ت لبر  مل ة ديناا ك ة  ا لم    اترااةة  الصلة الحل اا  هنلضمع في ا ا للا المخللفة   -1

هنفا با ال دد  هنبدأ اع ا  لة اللصم    هننله  ام  لة اهنياى ال  ار؛  ن ن  اا ترااةة 

 ارهنباط ا اض   االحاض ا  كبهما اا  ل بل.
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ال  اأ -2 اليذ  بشخص ة  هنلأ    ال  ار  اهنياى  أ     مل ة  را  شخص اا  د افع  ا ول 

كانوا   سواء  ال  ارا  اهنياى  صنع  في  ا ه  ا شاركة   اهنجاهاا   اجاا  رغباا  أهداف 

 صغةر .   اجمو ة كبةر  أ

3-  
 
   اي لبر اهنياى ال  ار سلوك

 
ه  ع ط فق أهداف ا سواةا  ي عى إلى هنح   لا  وج  لأنه ي    اهادف

 سب ل ا ؤس ة في هنح  ق الأهداف. اهنياى  لول للمشكبا  ال  باا الت  ت ترض 

اع   الح  ق أيص ى إشباع امكع للحاجاا الأساس ةا  ت مل أساس  ت عى ل ة إن ان مل ة  -4

ال ال لو   كفاءتها  ن انطبل  كبةر-يا  هنلويع  هذا -  إلى  د  كفاء   نو  ه  اد    لى 

 ال لو ا  اا يندرج هنحله اع د افع  رغباا  اهنجاهاا  أفكار  يدراا  الاراا.

 لبر  مل ة   ل ة  هنفك فة انلظمة؛ أي هنيضع لنمط  طةواا الأسلو  ال لم . ت  -5

 القواعد والاعتبارات العامة لاتخاذ القرار المهني  2-5

إلى  دد اع ال وا د   ااد أ  يل  هنح ف ها استناد    لأهم ة اهنياى ال  ار في ا ؤس ة فإنه ص  انظ   

ف ال ة  أهم ة:   أكثر  ا ليذ  ال  ار  يكو   طبللا  تى  اع  ال مل  يفترض  الت   الأساس ة  ا بادئ  أ  

(Waync,1978, p 21). 

ال ا د  الأ لى: الدرا  اأ  ال  ار ص يهدف إلى الوصول إلى إجاااا أ   لول ياط ة  نها  ة  -

 إلى اطل ار أفضل الحلول  أكثرها ف ال ة. اللمشكلةا  إنما يهدف أساس  

ال  ار   - ااهنباع  هنحص للا  يل   سوف  الت   اصسلفاد   اد   هنحديد  هنوض ح  الثان ة:  ال ا د  

االأف اد  ال االة    ا لصلة  االفا د   يل لق  اهنياىه  طاصة  ف ما  هن   هنةب  ها  لى  الذي 

  ه.فالحما  للةب ق ال  ار يتناسب اع درجة الفا د  ا   ود   ل

ال ا د  الثالثة: ض  ر  إ ةاء الويت الكافي للل  ف  لى البدا ل ا لا ة  هن  ميها  هنةوف ها  -

 يبل هن ديملا    لة اصطل ار. 

ادء   - الكاالة  ك مل ة  ال  ار  اهنياى  ل مل ة  ينظ   أ   ال اب ة:  ا ا للا    اال ا د   أ لى  اع 

 ا لمثلة في جمع ا  لواااا  انتهاء اتنف ذها  الاب ة اللنف ذ.

غةر  - هي  مل ة  ال  ار  اهنياى  في  مل ة  اللااة  ال  بن ة  ا نة  ة  أ   الخاا ة:  ال ا د  

 .ةامكن
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 تنمية مهارة اتخاذ القرار  2-6

 .(29ا ص 2017)ال اشديا يلخص ال اشدي الار  اهنياى ال  ار في الجوانب اللال ة: 

 . ا اف    اال در   لى هنحديدها هنحديد   -1

 ال در   لى هنحديد الأهداف الت  ي عى إليها اع طبل نلا ج ال  ار.  -2

 ال در   لى هنحديد البدا ل ادية.  -3

 ال در   لى ا وازنة  ا  ارنة اة  البدا ل اح ب ي متها  أهم تها  نلا جلا.  -4

 انل اء أ د البدا ل ب د هن   ملا. ا بادر   الج أ  في اليدا   لى -5

 ال در   لى هننف ذ اا اهنيذ اع ي ار  الاب ة  هنحمل نلا جه.  -6

 ال در   لى اللح ر اع الضغوطاا الداطل ة  الخارج ة ا ا ا در الاكا .  -7

 ال در   لى ا شاركة في اهنياى ال  اراا الجما  ة.  -8

 مراحل اتخاذ القرار المهني 2-7

اهنياى   إج اءااا  ىلك هنم   مل ة  إلى  د   هنحلاج  ا  لة  ال دد ا  كل  ام ا ل  ا     ال  ار 

بهدف الوصول إلى ي اراا سل مةا  فيللع  دد هذه الخةواا  ط ف ة هن هن بها ااطلبف ا فك فعا 

 .(24  ا ص2006ي كل ا  لة اع هذه ا  ا ل: )  ة ا أت سن ل  ض ف ما ي

 لدف: ا   لة الأ لى/ تشخ ص ا شكلة  هنحديد ال -

هنوف   ا  نة   ند  ا  لة  في  ا     ال  ار  اهنياى  ض  ر   للمشكلةا  هي  يل   صع   هنا 

 ا  لوااا الكاف ة صهنياى ال  ار  هنحديد اللدف اع هذا ال  ار. 

 ا   لة الثان ة/ هنحل ل ا شكلة -

يل  جمع  أ   الحالا  ب د  ت  دها  طب  ة  ا لوف    درجة  للم لوااا   ت ن  هنحديد  هنحل ل 

للذه   هنحل ل  يل   اال دراا  الاكان اا  ا  ول  يل لق  اما  البزاة  ا لن ة  الب اناا  ا  لوااا 

 ا  لوااا  الب اناا  دراستها. 
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 ا   لة الثالثة/ هن     البدا ل  -

ا لا ة  البدا ل  اع  اديل  لكل  ال و   الض ع  ن اط  كافة  الحديد  الخةو   هذه   هنل  

ي ل ة   ) أ   اديلا  له  اكل  ا ل ل ة  ا  لوااا  دية  الخبر    لى  ىلك  لى  في  الحلول(ا  ي لمد 

الم   يكو   لع  لأنه  الآط فع؛  ا شكلة   ا ايبراا  إ   البدا لا   ث  لكل  ال و   الض ع  ن اط  اكافة 

أ  الأ لى الت  سلواجله في هذه الخةو  هي  د  إاكان ة هنحديد آ ار هذه الن اط  ا ؛ نظ   اض ف     يو  

ا شكلة   أاا  اديلا  كل  اآ ار  اللنبؤ  ينبغي  ل ه  ا شكلة  هذه  اا  ل بلا   واجلة  آ ارها  صرهنباط 

إ ا في  هن هنب  الثان ة فلكمع  إىا  اديل آط   هن      آ ار سلب ةا    لىد   ال ااق  يصبح    اع   البديل 

 إىا كا  ا ويع ص ي مح اانلظار ا  فة كافة النلا ج ا ترهنبة  لى ال  ار.  اا ويع أكثر ت   د  

 ة ال اب ة/ اطل ار البديل الأاثل ا   ل -

ا  ايةر   اع  امجمو ة  ا   لة  هذه  في  الف د  الدية  هنوف   الت   ي ل ة   اع  كبةر   درجة 

 ا وضو  ة في اصطل ارا اثل ا  لوااا ا لا ة  ع ظ  ف البيئة المح ةةا  اد  ا ا دتها للنف ذ 

 البديل  نجا ه. 

 ا لاب ة  الل    ا   لة الخاا ة/  -

 ت لبر  مل ة ا لاب ة  الل     اع أه   واال النجاح  هنح  ق الأهداف؛  ىلك    فة الآ ار 

الناجمة  ع هننف ذ ال  ار  اد  هن بل الأف اد للذا ال  ارا  كذلك اد  هنجا به  ا ه  اشاركته  في  

هننف ذها  ت لبر اللغذية ال اج ة أه   سا ل الاب ة هننف ذ ال  ار؛ لأنها هن  د الف د في اللأكد اع أ   

 اا  ن اط الض ع  ال  ار ي مل  فل  هننف ذه اع يبل ا  لوفاا المخللفةا  كذلك في اكتشاف الثغ

ةراا البزاة اع أجل هنح ة  النلا ج   الت  هنواجه هننف ذ ال  ار للبفيها  هنفاديها أ ص اأ لا  إج اء اللغ

 ا  جو . 

 أبعاد اتخاذ القرار المهني 2-8

 ف ال ة ال  اراا هنلضمع الأب اد الآهن ة: )اناص فةا إيمكع ال ول 
 . (2004ا 20  

 : اد رها هنلج د في الأب اد الآهن ة جود  ال  ار:  الت  −

 الأرباح الت  يلويع هنح   لا  الخ ا   ا مكع أ  هنلولد  ع ال  ار ا ليذ.   -أ



 
 
 
 

35 
 
 
 

 اسليدا  أفضل للموارد البش فة  ا ادية ا لا ة اأيل جلد امكع. - 

 اكتشاف ف ص جديد  في ال وت.  -ج

زاع اهنياى ال  ار  هننف ذه: أي  د  هنأج ل أ  هنأطةر اهنياى ال  اراا؛ ام نى آط    ع هنوي ت  −

 اهنياى  هننف ذ ال  ار.  

 سلولة هننف ذ ال  ار.  −

 يبول ال  ار.  −

 :  لى النحو الآتياينما هن كز هذه الدراسة  لى أرب ة اجاصا في اهنياى ال  ار ا   ا  هي 

ال  ار   − اشكلة  أسبابها  ا   هنحديد  هنحل ل  ا شكلة  ا  فة  الل  ف  لى  اه  :  ف صد 

 الأكثر أهم ةا  دراسة أ  اضلاا  جمع ا  لوااا  نهاا  هنحل للا  هنصن ع ا  لوااا. 

:  ف صد اه اد  يدر  الف د  لى ا فاضلة اة  البدا ل ا مكنة اناء  ا وازنة اة  البدا ل −

  لى ا ايةر احدد .

:  ف صد اه ا  فة اا هن  اللية ط له اع طبل جمع ا  لوااا  مل ة اهنياى ال  ار ا     −

  فحصلا  هنحل للا.  

في ظل   ههنح  ق اا ي عي إل  لى  :  ف صد اه يدر  الف د  اصسل بل في اهنياى ال  ار ا    −

 الوايع الح   ي الذي ي يش ف ه. 

 ة في عملية اتخاذ القرار المهنيالعوامل المؤثر  2-9

هنا  ال ديد اع ال واال الت  هنؤ   في  مل ة اهنياى ال  اراا ا لن ةا  لذلك ينبغي  لى اليذ 

 (:120  ا ص2013)رشديا  يذك كما ال  ار أطذ هذه ال واال ب ة  اص لبارا  أه  هذه ال واال 

 دفنها ا درسةا فه  ت ا د  لى ص ل  هننم ة طمو اا الةالب ص اتهميشه  ا ارضة رغباهنه   -1

  هنحة   ىاهنه. 

إاا   -2 الف د  هنلدطل شخص ة  هنابعا  هنا  أ   ك ا د  لد ره  الةالب  يكو  إدرا   لح اهنه   ا يا د  أ  

لجم ع ال واال الت  هنحول د   هنح  ق   ا طاض   اهناب   أ  يكو   فف ض طمو اهنه  نف ه  إاا  

 النجاح.
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الةالب -3 فيها  يتربى  الت   ال كعا  البيئة  هنؤ    لى   اهنه  ا  اانة ة  إيجاا  فه   أ     ا  ل بله 

 .اسلب  

أ  ان   -4 اديل    االضغوط اصجلما  ة  في اطل ار  الف د  ص ي غب  البيئة اصجلما  ة هنضغط  لى 

   ا  هي هنلمثل في الأس    الأصدياء.ف ه

 ( ال واال الآهن ة:25 ص ا2009 فض ع )الل لا 

المحليا   -5 ىلك    هيالبيئة  المجلمع  في  ا لا ة  البدا ل  فيها  كم ة  هن   ع  الت   البيئة  طب  ة 

   المجلمع.

د ر   -6 هنؤدي  فالأس    الوالديعا  أس      اكبةر    االأس    طمو اا  فلنا   الةالبا  ا ار  رس   في 

أ صده طمو اهنه  ا ولها  هذا    اهنضغط  هنجبر  اع  يتنافى  ف ه  ا غو   غةر  اديل  اطل ار   لى 

 ف ط يأتي ادافع إرضاء طمو اا شخص ة.

أي   -7 لل ا لة؛  اصجلماعي  ا  لو   يلدطل  الف دا  هنا  إليها  ينلم   الت   اصجلما  ة  أ  الةب  ة 

 ت لبر إهانة إىا اورست اع يبل أف اد ال ا لة ا  اوية.  ا هنا  الن  

 عوقات عملية اتخاذ القرار المهنيم 2-10

 (ا في الآتي:36-35  ا ص2007هنلمثل ا وياا  مل ة اهنياى ال  ارا )  ز اللها  

 ب اناا  ا  لوااايلة ال -1

هنواف ها  ليذ  ينبغي  الت   الش  ط  اع  أساس    ش ط  الب اناا  ا  لوااا  ال صاءاا  إ  

 ال  ارااا  ف جع  د  هنوف  كم ة الب اناا  ا  لوااا لأسبا  ال دد  أهملا:  

أ  يكو  ال ا مو   لى جم لا  هن هن بها غةر اؤهلة  لل  ا  بهذه ال مل ةا االضافة إلى ض ع  −

 سليدا  ا لوفاا رف  ة اع اللكنولوج ا. نظ  ا  لوااا   د  ا

 أ  هنل   مل ة جمع الب اناا  ا  لوااا هنحت ض ق الويت. −

 أ  هنكو  هنا    و  في شبكة اصهنصاصا ت وت ان  ا  ا  لوااا.   −
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 التردد  -2

ال  ارااا  كثةر   هنواجه صانعي  الت   ا  وياا  التردد اع  في   اي لبر  ال  اراا  اهنياى  ي  يل  اا 

هنلمثل  الويت ا ناسبا  ف صد االتردد اا ينلا  صانع ال  ار اع  ةر  في اطل ار البديل الأفضلا   

 أسبا  ىلك في الآتي:

  د  ا  در   لى هنحديد الأهداف أ  ا شكبا ادية.  −

  د  ا  در   لى هنحديد النلا ج ا لوي ة اع البدا ل. −

 جلز  ال ياا ة  لى هنص فاا اليذ ال  ار.ت دد الأسال ب  الأ   −

  د   ضوح ال لةاا  ا  ؤ ل اا  امارستها  لى  جه غةر ا ضٍ. −

 الضغوط  اصلتزاااا غةر ا  بولةا كالذاهن ة  ليذ ال  ار نف ه  اللكال ع.  −

 ض ع الث ة ا لبادلة -3

ي لبر ض ع الث ة اع الأسبا  الت  ص تشجع  لى اهنياى ال  اراا  هنحمل ا ؤ ل ة إصدارهاا 

 ها.ان إىا أصدرا فإنها هنكو  في إطار اشوه ي لبها فا ل تهاا  ص يح ق النلا ج ا  جو  

  يت ال  ار  -4

الكافي   اكثةر   الدراسة  البحث  إج اء  د    هنحول  عجلة  في  ال  ار  اهنياى  الضغوط  هنف ض  اا 

 للمويع؛ اما يج ل ال  ار غةر سل    ص يح ق اللدف انه. 

 ب النف  ة  الشخص ة  ليذ ال  ار الجوان -5

الت   البش ي  اال لو   ا فترضة  الأساس ة  اصفتراضاا  النلا ج  نلجاهل  أ   ن لة ع  ص 

 اد  الدراساا  اللجار  المخللفة في اجاصا ال لو  ال لوك ة  الت  هنل  ض لد افع الأف  اأسف ا  نه

فإ   ىلك  إلى  االضافة  المخللفةا  ا وايع  في  الصح ة  ا ولل    اهنجاهاته   انف اصته    الته  

اع   ت د  ككل  الأف اد  المجلمع  أفكار  سلو   هنحك   الت   ال ا د   ا ل  داا  الل ال د  ال اداا 

 الجوانب الت  هنؤ   في ال  ار بشكل ي  ق اهنياى ال  ار. 
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 اهنياى ال  ار  د  ا شاركة في  -6

إ  ا شاركة في اهنياى ال  ار ت بر  ع ديم  اط ةا  لكع نت جة لبطلبف في الجوانب النف  ة 

يشجع   اع  فلنا   الجما  ةا  ا شاركة  ابادئ  أطذه   اد   في  ييللفو   فإنه    لى  الشخص ة 

ا بدأا  انه    اأط  ؛  اع  ا شاركةا  هنا  اع ي فض هذا  أ   اا شاركة  يمكع يأطذ   بصفة  ااة 

سل مةا  فص ب  غةر  هنأتي  فإنها  ا شاركة  ابدأ  فيها  يلوف   ل   إىا  ال  اراا  اع  الكثةر  إ   ال ول: 

   هننفذها.

 الدراسات السابقة سابعا: 

اع الدراساا الت  للا  بية االدراسة الحال ة  يد هن  هنصن فلا إلى   ايلضمع هذا الجزء  دد  

الذاهن ة الف ال ة  هننا لت  دراساا  الأ ل:  احا را  ال  ار   ا ب ة  اهنياى  الار   هننا لت  دراساا   الثاني 

 ا   ا  الثالث دراساا هننا لت ف ال ة الذاا  الار  اهنياى ال  ار ا   . 

الدراساا  فق  هذه  هن    ض  هنوض ح    يد  اع  الأ داث  إلى  الأيدا   اع  الزان   ت ل للا 

الأهداف  ا نهج ة  ال  نة  الج اءاا لكل دراسة  أا ز النلا ج الت  هنوصلت إليها  ف ما يأتي   ض  

 افصل لذلك: 

 :المحور الأول: دراسات تناولت فعالية الذات

  هي  لى النحو الآتي: 

 Dykeman & Et al, 2003)ن )يدراسة ديكمان وآخر  -1

اللحفةز  اشا    ا      كس  اللةوف   في  ا شاركة  اة   ال بية  ا  فة  إلى  الدراسة  هدفت 

الوصفي  هنكون ا نهج  الدراسة  لى  ا لمدا  الذااا  يد  اع    تالأكاديم   ف ال ة  الدراسة    نة 

 طالبةا  يد أج فت الدراسة في أا فكاا  يد اسليدات الدراسة ا  ا  ف ال ة الذاا    ا( طالب  293)

في   ا شاركة  اة  ا لو   إلى  د   جود  بية  الدراسة  نلا ج  أشارا  ا   ا  يد  اللةوف    ا  ا  

 هندطبا اللةوف  ا     اللحفةز الأكاديم   ف ال ة الذاا. 
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 ( 2008دراسة عبد الله والعقاد ) -2

ال بية اة  الذكاء الوجداني  ف ال ة الذاا لد    نة   لى يد هدفت الدراسة إلى الل  ف  

اع) الدراسة  الوصفيا  هنكونت   نة  ا نهج  الدراسة  لى  ا لمدا  الجاا ةا  يد  (  246اع طب  

جد  اطالب   في  الدراسة  أج فت  ف د  الوجداني    طالبةا  الذكاء  ا  ا   الدراسة  اسليدات  ا  يد 

الوجداني  ف ال ة   ا  ا    الذكاء  اة   ارهنباط ه  النلا ج  جود  بية  الذاهن ة  أظل ا  الف ال ة 

الذكاء في    الذااا   جود ف  ت ىاا دصلة إ صا  ة اة  الةب  ا هنفعي الذكاء الوجداني  انيفض 

 أب اد ف ال ة الذاا لصالح الةب  ى ي ا  لوفاا ا  هنف ة اع الذكاء. 

 ( Carrol & Etal, 2009ن)يكارول وآخر دراسة  -3

الأكاديم   الةموح  الذاا  اللحص ل  ف ال ة  اة   ال بية  الكشع  ع  إلى  الدراسة  هدفت 

في   الثانوفة  ا دار   طلبة  لد   الوصفيا أالأكاديم   ا نهج  الدراسة  لى  ا لمدا  سترال اا  يد 

سترال اا أت الدراسة في  اع طلبة ا   لة الثانوفةا ف د أج ف  ا( طالب  935 هنكونت   نة الدراسة اع )

النلا ج  ع  جود  بية  أسف ا  الةموحا  يد  الذاا  ا  ا   ف ال ة  ا  ا   اسليدات   يد 

 ارهنباط ة دالة إ صا  ا اة  ف ال ة الذاا  اللحص ل الأكاديم   الةمو اا الأكاديم ة. 

 ( 2010دراسة المخلافي) -4

اة    ال بية  الل  ف  لى  إلى  الدراسة  ال ماا هدفت هذه  الأكاديم ة  ب ض  الذاا  ف ال ة 

لد    ن الوصفي  هنكونت   ةالشخص ة  ا نهج  الدراسة  لى  ا لمدا  الجاا ةا  يد  طلبة  اع 

( اع  الدراسة  طالباا  طب (  110الدراسة  اسليدات  داشقا  يد  في  الدراسة  أج فت  ا  يد 

الن أظل ا  الكل ن كيا  يد  اللحل ل  الذاهن ةا  ا  ا   الف ال ة  ارهنباط ة ا  ا   لا ج  جود  بية 

إ صا  ة  لى   دصلة  ىاا  ف  ت  الشخص ةا   جود  سماا  الأكاديم ة  ب ض  الذاا  فا ل ه  اة  

 .ناث لغةر النوع لصالح ال  اا  ا  ف ال ة الذاا الأكاديم ة  ف   
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 ( 2016دراسة الزهراني) -5

الأكاديم ة  ال اداا ال  ل ة هدفت هذه الدراسة إلى الل  ف  لى ال بية اة  ف ال ة الذاا  

الدراسة  لى   ا لمدا  ا ك اةا  يد  اكة  امدينة  الثانوفة  ا   لة  طب   لد   الدراس     اللحص ل 

 طالبةا  يد أج فت الدراسة في ال  وديةا   ا( طالب  658ا نهج الوصفيا  هنكونت   نة الدراسة اع )

الأكاديم ة  ا الذاا  ف ال ة  ا  ا   الدراسة  اسليدات  هنوصلت   يد  ال  لا  يد    ا   اداا 

اع    ة  ف ال ة الذاا الأكاديم ة  كل جود  بية ارهنباط ة ىاا دصلة إ صا  ة ا  إلى  نلا ج الدراسة

ل ة الذاا   اداا ال  ل  اللحص ل الدراس  ا   د   جود ف  ت ىاا دصلة إ صا  ة في ا  ا  ف ا

النوعا    ا  لغةر  الذااهنب   ف ال ة  ام لو   اللنبؤ  ال  ل ة  اللحص ل   فمكع  اال اداا  الأكاديم ة 

 . الدراس  

 ( 2016دراسة عبد الله والقدرة ) -6

هدفت الدراسة إلى الل  ف  لى ال بية اة  ف ال ة الذاا  اللدف اع الح ا  لد    نة اع  

الدراسة اع ) الوصفيا  هنكونت   نة  ا نهج  الدراسة  لى  ا لمدا  (  152طلبة جاا ة  لبا  يد 

الذاا    طالبةا  اطالب   ف ال ة  ا  ا   الدراسة  اسليدات  في  لبا  يد  الدراسة  أج فت   يد 

اة    إ صا  ا  دالة  إيجاا ة  ارهنباط ة  النلا ج  جود  بية  أظل ا  الح ا ا  يد  اع  اللدف   ا  ا  

في   ناثف ال ة الذاا  اللدف اع الح ا ا   جود ف  ت ىاا دصلة إ صا  ة اة  الةلبة الذكور  ال 

 صالح الذكور. ف ال ة الذاا ل

 المحور الثاني: دراسات تناولت مهارات اتخاذ القرار المهني

 ( Mize, 2005) دراسة -1

الةلبة   لد   الذاا  ا     هن دي   ال  ار  اهنياى  اة   ال بية  الكشع  ع  إلى  الدراسة  هدفت 

الدراسة ال فاض ة   غةر ال فاض ة ا  يد ا لمدا الدراسة  لى ا نهج الوصفيا  هنكونت   نة  

( طالب  243اع  ا  ا    ا(  الدراسة  اسليدات  في جورج اا  يد  الدراسة  أج فت   طالبةا  يد 

النلا ج   الذااا  أشارا  لل دي   اال ا ة  ا  ا  ر زنةرج  الش ور  ا     ا  ا   ال  ار  اهنياى 



 
 
 
 

41 
 
 
 

ال اال ا ة  هن دي   ا     الش ور  ال  ار  اهنياى  ال در   لى  اة   إيجاا ة  ذااا إلى  جود  بية 

 كما أ جدا أ  الناث  صلع  لى درجاا أ لى في اهنياى ال  ار ا   . 

 ( 2013دراسة البراشدية ) -2

إلى  الدراسة  طب    هدفت  لد   ا     ال  ار  الذاا  اهنياى  هن دي   اة   ال بية  الكشع  ع 

 هنكونت   نة  الصع ال اش  امحافظة جنو  الباطنةا  يد ا لمدا الدراسة  لى ا نهج الوصفيا  

 طالبةا  يد أج فت الدراسة في اص ا  يد اسليدات الدراسة ا  ا     ا( طالب  344الدراسة اع )

ارهنباط ة اوجبة  النلا ج  جود  بية  أظل ا  ا   ا  يد  ال  ار  اهنياى  الار   الذاا  ا  ا   هن دي  

ال  ار ا   ا   جود ف  ت ىاا دص  ا دالة إ صا     اة  النوع  اة  هن دي  الذاا  اهنياى  لة إ صا  ة 

ال  كانت  ا   ا   ث  ال  ار  الذاا  اهنياى  هن دي   في  ال اش   الصع  في ا لو   أ ل  ناثاع طلبة  ى 

 اهنياى ال  ارا اينما كا  الذكور أ لى في هن دي  الذاا. 

 ( 2016دراسة أحمودة ) -3

ال نة   طلبة  لد   ا     ال  ار  اهنياى  ال در   لى  ا لو   الكشع  ع  إلى  الدراسة  هدفت 

دراس    ا لفوية   الوسط  هنكونت   نة  اال اب ة  الوصفيا  يد  ا نهج  الدراسة  لى  ا لمدا  ا  يد 

 طالبةا  يد أج فت الدراسة في الجزا  ا  يد اسليدات الدراسة ا  ا     ا( طالب  160الدراسة اع )

في  الا إ صا  ة  دصلة  ىاا  ف  ت  النلا ج  د   جود  أظل ا  أ(ا  يد  )صور     ال  ار  اهنياى  راا 

ااطلبف   ا ا لو  ال در   لى اهنياى ال  ار ا    لد  طلبة ال نة ال اب ة الوسط ا لفوية  دراس   

 النوع. 

 ( 2017أسعد والزين )  يدراسة أب -4

ا    لد  طلبة الثانوفة في لواء الجةز ا  يد  يد هدفت الدراسة إلى الل  ف  لى اهنياى ال  ار   

( الدراسة اع  ا نهج الوصفيا  هنكونت   نة  الدراسة  لى  الذكور  ال 474ا لمدا  ا  يد  ناث( اع 

استناد   ا     ال  ار  اهنياى  الار   ا  ا   الدراسة  اسليدات  الأرد ا  يد  في  الدراسة  إلى    اأج فت 
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  الةلبة في ا   لة الثانوفة لديه  ال در   لى اهنياى ال  ار  نموىج ج باا  أظل ا نلا ج الدراسة أ

 . ناثللنوع لصالح ال  اا    ادرجة ا هنف ةا كما هنبة  أ  اهنياى ال  ار ا    ييللع هنب   

 ( 2017دراسة الراشدين)  -5

إلى الدراسة  طلبة   هدفت  لد   ا     ال  ار  اهنياى  ا     الار   النضج  ا لو   الل  ف  لى 

الش ي ة   شمال  احافظه  في  الأساس    ال اش   الدراسة  لى   ة لةنبالصع  ا لمدا   ما ا  يد 

 طالبة في ادار  المحافظةا  يد أج فت    ا( طالب  200ا نهج الوصفيا  يد هنكونت   نة الدراسة اع )

الدراسة في  ما ا  يد اسليدات الدراسة ا  ا  النضج ا     ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا   ا  

إلى النلا ج  ط دي   أشارا  ارهنباط  الار   ة جود  بية  ا لو   الذكور     اة   اة   ا     ال  ار  اهنياى 

ال   ناث ال  إ صا ناثلصالح  دصلة  في  ا   جود  ا       النضج  في  ال  نة  أف اد  درجاا  لسلا    ة 

 اللنبؤ ادرجاا الار  اهنياى ال  ار ا   . 

 ( 2019) ةدراسة آمن -6

إلى  الدراسة  الخدااا    هدفت  د ر  هننم ة   الكشع  ع  في  ا درس    ا     اللوج ه  الرشاد 

الدراسة  لى ا نهج الوصفيا   الار  اهنياى ال  ار ا    لد  طلبة ال نة الأ لى  انويا  يد ا لمدا

)  ة هنكونت   ن اع  طالب  148الدراسة  اسليدات   طال  ا(  الجزا  ا  يد  في  الدراسة  بةا  يد أج فت 

ا  هنوصلت النلا ج إلى  جود  بية ارهنباط ة اهنياى ال  ار ا    ك أي تس )  أ(   ا  الار ا الدراسة 

إ صا     ال  ار    ااوجبة  دالة  اهنياى  الاراا  ا درس    ا     هننم ة  اللوج ه  الرشاد  طدااا  اة  

ا    لد  طلبة ال نة الأ لى  انويا   جود ف  ت ىاا دصلة إ صا  ة لد  طلبة ال نة أ لى  انوي  

 في الار  اهنياى ال  ار ا    ت ز   لغةر النوع لصالح الذكور. 

 لذات ومهارة اتخاذ القرار المهنيتناولت فعالية االمحور الثالث: دراسات 

 ( 2003دراسة سفينة ) -1

الل  ف  لى طب  ة ال بية اة  ف ال ة الذاا  اهنياى ال  ار لد  ا  اه ة    هدفت الدراسة إلى

( اع  الدراسة  الوصفي  هنكونت   نة  ا نهج  الدراسة  لى  ا لمدا  الجن ة ا  يد  طالب  160اع    ا( 

الذاا  ا  ا   ف ال ة  ا  ا   الدراسة  اسليدات  اص ا  يد  في  الدراسة  أج فت   طالبةا  يد 



 
 
 
 

43 
 
 
 

أشارا  أ االمخاط  ا  يد  ال  ار  اهنياى  سلو   ال  ار  ا  ا   صنع  في  ا  ليداة  اللفكةر  سال ب 

االمخاط  ا   جود  ي ار  الذاا  اهنياى  ف ال ة  اة   إ صا  ا  دالة  اوجبة  إلى  جود  بية  النلا ج 

اة  ف ال ة الذاا  أسال ب اللفكةر ا  ليداة في صنع ال  ارا  أيضا   اية اوج ة  دالة إ صا     ب 

الذكور  ال  اة   إ صا  ة  دصلة  ىاا  ف  ت  الخم ة    ناث جود  اللفكةر  الذاا  أسال ب  ف ال ة  في 

كور  ا  ليداة في الدارسةا  كانت لصالح الذكورا كما  جدا ف  ت ىاا دصلة إ صا  ة اة  الذ

 أسال ب اللفكةر  اهنياى ال  ار المخاط  (. ) لى أب اد الغةراا الدراسة  ناث ال 

 (Gerge & Et al, 2005) نيدراسة جرجا وآخر  -2

 يد هدفت الدراسة إلى الل  ف  لى ال بية اة  الكفاية الذاهن ة في اهنياى ال  ار ا     اللوفة 

ا دار  الثانوفة الأا فك ةا  يد ا لمدا الدراسة ا لن ة  اسلكشاف ال لو  الوظ في لد  طب   

 طالبةا  يد أج فت الدراسة في أا فكاا   ا( طالب  72 لى ا نهج الوصفيا  هنكونت   نة الدراسة اع )

 يد اسليدات الدراسة ا  ا  الكفاية الذاهن ةا  ا  ا  اهنياى ال  ارا  ا  ا  اللوفة  ا  ا  

الكفاية الذاهن ة صهنياى ال  ار ا    كانت   أ  أ لى ا لوفاا  ىال لو  الوظ فيا  أشارا النلا ج إل

افلو  الذاا ا لن ة  الذيع    وا أكبر يدر اع اللفا ل طبل أنشةة  في    الد  الةلبة الأكثر هنمةز  

 اصسلكشاف الوظ في. 

 ( 2008دراسة العتيبي ) -3

إلى الدراسة  اع    هدفت  اكل  ال  ار   بيله  اهنياى  الذاا  ا  اند   الل  ف  لى  ف ال ة 

ا نهج   الدراسة  لى  اصجلما  ة لد    نة اع ا  شديع الةب  امحافظة الةا عا  يد ا لمدا 

( اع  الدراسة  طالب  382الوصفيا  هنكونت   نة  الةا عا  يد    ا(  في  الدراسة  أج فت   طالبةا  يد 

  اند  اصجلما  ةا  يد  اسليدات الدراسة ا  ا  اهنياى ال  ار  ا  ا  ف ال ة الذاا  ا  ا  ا

النلا ج إ صا      أظل ا  دالة  اوجبة  ارهنباط ة  اع    ا جود  بية  ال  ار  كل  اهنياى  ال در   لى  اة  

ف ال ة الذاا  ا  اند  اصجلما  ةا   جود إاكان ة اللنبؤ اال در   لى اهنياى ال  ار لد  ا  شديع 

 ما  ة.الةب  اع طبل كل اع ف ال ة الذاا  ا  اند  اصجل
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 ( Tang & Newmeyer, 2008)  نيدراسة تاج وآخر   -4

طلبة ا درا      يد هدفت الدراسة إلى اسلكشاف ال واال ا ؤ     لى الةمو اا ا لن ة لد

(  41ال ل ا في  صية أ هايوا  يد ا لمدا الدراسة  لى ا نهج الوصفيا  هنكونت   نة الدراسة اع )

أج فت  اطالب   اهنياى    في    طالبةا  يد  الذاا  ا  ا   ف ال ة  ا  ا   الدراسة  أا فكاا  اسليدات 

  ة صنع ال  ار. ال  ارا  يد أظل ا النلا ج  جود ارهنباط إيجابي اة  ف ال ة الذااا   مل

 ( 2010دراسة السواط )  -5

طب   لد   ال  ار  اهنياى  املار   الذاا   بيتها  ف ال ة  الكشع  ع  إلى  الدراسة  هدفت 

الوصفيا  ا نهج  الدراسة  لى  ا لمدا  الةا عا  يد  امحافظة  الثانوي  الأ ل  الصع   طالباا 

اع الدراسة  طالب  382)    هنكونت   نة  أشارا   ا (  الةا عا  يد  في  الدراسة  أج فت   طالبةا  يد 

اهنياى   الار   الذاا  ا لو   ف ال ة  اة   ا  إ صا    اوجبة  دالة  ارهنباط ة  إلى  جود  بية  النلا ج 

إ صا   دالة  ف  ت  دالة    اال  ارا   جود  ف  ت  الذكورا   جود  لصالح  الذاا  ف ال ة  ا  ا    لى 

ال   اإ صا     اهنياى  اهنياى  لى ا  ا  الار   اللنبؤ ام لو  الار   الذكور  كذلك يمكع   ار لصالح 

 ال  ار ا    في ضوء ف ال ة الذاا. 

 ( 2017الخيل ) يدراسة أب -6

إلى الدراسة  ا      هدفت  ال  ار  اهنياى  ا لن ة   بيتها اص وبة  الذاهن ة  الف ال ة  الل  ف  لى 

ا لك  ب  ةلد    ن اجاا ة  اللحض فة  ال نة  طالباا  طب   ا لمدا اع  اجد ا  يد  دال زفز 

 طالبةا  يد أج فت الدراسة   ا( طالب  257الدراسة  لى ا نهج الوصفيا  هنكونت   نة الدراسة اع )

ال  ار   اهنياى  ص وبة  ا لن ة  ا  ا   الذاهن ة  الف ال ة  ا  ا   الدراسة  اسليدات  جد ا  يد  في 

 لغةر النوعا   د    اف ال ة الذاا هنب     اة   اا   ا  يد هنوصلت النلا ج إلى  جود ف  ت دالة إ صا    

دالة إ صا     ارهنباط ة   ا جود ف  ت  ا      د   جود  بية  ال  ار  اهنياى  في  الص وبة  في ا لو  

إ صا  ة اة  ا لو  الفا ل ة الذاهن ة ا لن ة  ص وبة اهنياى ال  ار ا   ا  فمكع اللنبؤ    ةىاا دصل

 ي ضوء فا ل ة الذاا. م لو  ص وبة اهنياى ال  ار ا    فا
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 جوانب اصسلفاد  اع الدراساا ال اا ة: 

 أفادا الدراساا ال اا ة الدراسة الحال ة في الآتي:  

 ت م ق ال ؤفة النظ فة في اوضوع الدراسة الحال ة.  −

 الل  ف  لى طةواا الأاحاث المخللفة.  −

 ا ناسبة للح  ق أهدافلا.هنحديد أب اد ا  اييس  هنصم   أدا  الدراسةا  هنحديد ال  نة  −

هنحديد يا مة ا صادر  ا  اجع  الد رفاا  المجبا ال لم ة ا ناسبة ل  اء الدراسة الحال ة  −

  هنح  ق أهدافلا. 

 هنحديد الأسال ب ال صا  ة ا ناسبة الت  اسليدات في ا الجة الب اناا.  −

 ال ة.  د   نلا ج الدراساا ال اا ة في هنحل ل  هنف ةر نلا ج الدراسة الح −

 منهج الدراسة وإجراءاته: ثامنا 

  الج اءاا الدراسة  هنح  ق أهدافلا؛ لذا فلو يشمل  صف    اهنفص ل     ايلضمع هذا الجزء  صف  

 نهج الدراسة  اجلمع الدراسة    نة الدراسةا كما يتنا ل طةواا إ داد أد اا الدراسة ا لمثلة 

في ا  ا  ف ال ة الذاا  ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا     هنحديد الوسا ل ال صا  ة ا  ليداة  

   لللك الج اءاا. اهنفص ل    اي ن  ض  صف  أتفي الدراسة   الجة الب انااا  ف ما ي

 منهج الدراسة: 

تهدف الدراسة الحال ة إلى الل  ف  لى الف ال ة الذاهن ة   بيتها املار  اهنياى ال  ار ا    

الصع   طلبة  الثانوي  لد   ال اصمةفي  الأ ل  البا ثأاانة  ا لمد  ف د  لذا  الوصفي ا؛  ا نهج    

ا لغةراا  صف   اة   ال بية  درجة  "يصع  أ   يحا ل  الذي  جمع   ؛ اكم     االلحل لي  اع  الغ ض  لأ  

  ا ص2011   ب ا  )أاو   الب اناا هنحديد الدرجة الت  هن بط بها الغةراا كم ة ب ضلا االب ض الآط "

إلى245 ا  لوااا  ول   (ا يضاف  أكبر يدر امكع اع  الحصول  لى  في  البا ثة   ي ا د  أنه   ىلك 

اللحل ل ة أكثر اع اش  ع لجمع      ا ق الوايعا  ت د الأاحاث الوصف ة  إلى  اهذه الظواه  استناد  

    هنف  . ا لواااا فه  هنصع  هنحلل  هن يس  هن    
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 مجتمع الدراسة:

الصع   طلبة  جم ع  الدراسة  اجلمع  الثانوي  شمل  الذكور  ال الأ ل  في   ناثاع  ا سجلة  

( الحكوا ة  البالغ  دده   طالب  20633ا دار   الحكوا ة    ا(  ا دار   في  ال اصمة ا طالبة   أاانة 

 ا ناطق الل ل مة اح ب إ صا  ة  زار  الترا ة  الل ل  . اع (  10اوز ة  في )

 عينة الدراسة:

( اع  الدراسة  هنكونت   نة  طالب  696 يد  )  ا(  انه   طالب  351 طالبة  طالبةا  هن   345 )  ا(   )

طصا ص  لتشااه  نظ ا  ال شوا  ة؛  ال ن ودية  ال  نة  اة ف ة  الل ل م ة  ا ناطق  اع  اطل ار   نة 

الأ ل الثانوي ا ناطق الل ل م ة الت  هنلواجد فيها ا دار  الحكوا ةا  هن  اطل ار الةلبة اع الصع  

 صن اء االة ف ة ال شوا  ة. –ة اا دار  الحكوا ة في أاانة ال اصم

 أداة الدراسة:  

 ة :   اإ داد ا  اسا للح  ق الأهداف الت  ت عى الدراسة إلى هنح   لا يا  البا ث

جمع ا  لوااا ا لن ة   – فض  أرب ة اجاصاا  هي: )الل     الصح ح للذاا    ف ال ة الذااا −

 ل ا شكبا(ا   ث يهدف ا   ا  إلى ي ا  ف ال ة الذاا    –إ داد الخةط ا  ل بل ة    –

الثانوي  لد  طلبة الصع   لديه  اع طبل الأ ل  الذاا  للل  ف  لى ا لو  ف ال ة  ؛  ىلك 

 ب د هنةب ق ا  ا  ف ال ة الذاا. الدرجاا الت  يحصلو   ليها 

ا   ا   − ال  ار  اهنياى  الار   ال  ار  ا  ا   اشكلة  )هنحديد  هنحل ل  اجاصاا  هي:  أرب ة   فض  

اصسل بل في اهنياى ال  ار ا   (ا   ث   - مل ة اهنياى ال  ار ا       -ا وازنة اة  البدا ل    -ا     

؛  ىلك للل  ف  لى  الأ ل الثانوي طلبة الصع    يهدف إلى ي ا  الار  اهنياى ال  ار ا    لد 

هنةب ق  ب د  يحصلو   ليها  الت   الدرجاا  طبل  اع  لديه   ا     ال  ار  اهنياى  الار   ا لو  

 ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا     ليه . 
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 خطوات إعداد المقياسين: 

 اللدف اع ا  ا  ف ال ة الذاا -1

في أاانة ال اصمة الأ ل الثانوي  يهدف هذا ا   ا  إلى ي ا  ف ال ة الذاا لد  طلبة الصع  

للل  ف  لى ا لو  االب  طلبة الصع    – الثانوي  صن اء؛  ىلك  ف ال ة الذاا اع طبل  الأ ل 

 ب د هنةب ق ا  ا  ف ال ة الذاا.  الأ ل الثانوي ا  فة الدرجاا الت  يحصل  ليها طلبة الصع 

 ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا    ف اع اللد -2

في أاانة   الأ ل الثانوي يهدف هذا ا   ا  إلى ي ا  الار  اهنياى ال  ار ا    لد  طلبة الصع  

اهنياى   –ال اصمة   الار   الثانوي  الأ ل  الصع  طلبة  االب   ا لو   للل  ف  لى  صن اء؛  ىلك 

هنةب ق  ب د  الثانوي  الأ ل  الصع  طلبة  يحصل  ليها  الت   الدرجاا  ا  فة  طبل  اع  ا     ال  ار 

 ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا   . 

 هنحديد أب اد ا   اسة  -3

ا ف ال ة  ا  ا   الصع   ل داد  طلبة  لد   ا     ال  ار  اهنياى  الار   الأ ل  لذاا  ا  ا  

    لى الأدا اا  الدراساا ال اا ة   لى  دد اع ا  اييس الت   ض ت:ااطلع البا ث الثانوي 

)  ال  ا  ف ال ة الذاا -1 اازفاد 2011(ا  دراسة ك الي )2010انها دراسة ال واط  (ا  دراسة 

 ( 2017) سة ال لوفة(ا  درا2016(ا  دراسة يوسع )2013)

ا    -2 ال  ار  اهنياى  الار   )  ال  ا   ال واط  دراسة  )2010انها  نوافلة  (ا 2014(ا  دراسة 

 ( 2019) ة(ا  دراسة آان2017 دراسة الفوار ة )

 الصور  الأ ل ة للم  اسة  -4

اطلع ااصسلفاد  اع الأدا اا  ا اييس ف ال ة الذاا  الار  اهنياى ال  ار ا    المخللفة الت   

هن  اطل ار الأ ل الثانوي     هنة يا إلى  دد انها  ند هنحديد اجاصا ا  اييس لد  طلبة  ا ليها البا ث

للم اييس   ر ي ة  اجاصا  اذلك  للصبح  ا   ؛  ال  ار  اهنياى  الذاا  الار   ف ال ة  اجاصا  ب ض 

ال   " إل ه  هو  هنوصب  الذي  الذاا  لف ال ة  الج ائي  الل  فع  يحصل الحال ةا  في ضوء  الت   درجة 
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الصع   طلبة  الثانوي   ليها  ا  د لأغ اض هذه الأ ل  الذاا  ف ال ة  ا  ا   إجااته   لى  اع طبل 

  –الدراسة"ا  يد هنكو  ا   ا  في صورهنه الأ ل ة اع أرب ة اجاصاا  هي: )الل     الصح ح للذاا  

( ف   ا  ف ا  40لضمع )(ا  هن ل ا شكبا  -الخةط ا  ل بل ة    إ داد  -جمع ا  لوااا ا لن ة  

 كل اجال ب ش  ف  اا.  

ال  ار اهنياى  الل  فع الج ائي  لار   في ضوء  "   كذلك  إل ها  هو:  الذي هنوصب  الدرجة ا    

اع طبل إجااته   لى ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا       الأ ل الثانوي الت  يحصل  ليها طلبة الصع  

ا  د لأغ اض هذه الدراسة"ا  يد هنكو  ا   ا  في صورهنه الأ ل ة اع أرب ة اجاصاا  هي: )هنحديد  

ال  ار ا      البدا ل    - هنحل ل اشكلة  اة   ال  ار ا       -ا وازنة  اهنياى  اهنياى    - مل ة  في  اصسل بل 

 ( ف   ا  ف ا  كل اجال ب ش  ف  اا. 40ا  فلضمع )ال  ار ا   (

 ضبط ا   ا  -5

اع   المحكمة  اع الأساهنذ   المخلصة   ا   ا  اع طبل   ضه  لى اجمو ة اع  هن  ضبط 

 ىاار  ا لد الشوكاني البالغ  دده    صن اء  إ   ااالترا ة   ل  النفس  الصحة النف  ة اجاا 

 ( احكمة ؛  ىلك للحك   لى الف  اا اع   ث: 8)

 اة الف    لللدف الذي  ض ت اع أجله. ءاد  اب  −

 اناسبة الف    للمجال.  −

 للم  ا .   ات ديل اا يحلاج إلى ت ديله  إضافة اا ي  نه اناسب   −

 الضبط اصسلةبعي للم  اسة : -6

( طالب  طالبة )اع غةر 100اسلةب  ة الغ يواالا ) ةا   اسة   لى   ن  الةب ق ايا  البا ث

الصع   الدراسة( اع طلبة  الثانوي    نة  ال اصمة  الأ ل  أاانة  اطل اره  اة ف ة    –في  صن اء  هن  

  شوا  ة اع اجلمع الدراسةا  هن  اللةب ق في ب ض ا دار  الحكوا ة. 
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 الآتي: كا  اللدف اع هذا اللةب ق ا  فة 

 الويت ا  لغ ت في هنةب ق ا  اييس.  −

 ا  فة الص وباا الت  يد هنواجه البا ثة  أ ناء هنةب  لما للم  اسة .   −

 الخصا ص ال  كواترية للم اييس: -7

 الصدق: 

د أشار الضااع إلى ي د الصدت اع الخصا ص ا لمة  البزاة لبناء اصطلباراا  ا  اييسا  ي

 " هو  الصدت  ي يس  أ   )الضااعا  أ   ل  اسه"  اا  ضع  ص2009اصطل ار  ي ا   13  ا  (ا  فمكع 

 الصدت ب د  ط ت انها:

 الصدت الظاه ي:  -1

زفن البةش  أاو  ي    ص   ة  ث  هن      اصطلبارا  هو  ا لفحص لمحلو   هن      إلى  "يشةر  أنه: 

 .(128 ا ص2007ا ة ي تند إلى ا ايةر اوضو  ةا  إنما إلى ا ايةر ىاهن ة " )البةش  أاو زفن

البا ث يا   ا  ا هنا  ب  ض  النفس  الصحة     الترا ة   ل   في  ا ليصصة   اسة   لى 

اجاا  )  ااالنف  ة  البالغ  دده   الشوكاني  أجمع  8صن اء  إ   ىاار  ا لد  احكمة ا  يد   )

 اع أجله. ااسة   ا  ض    المحكمو   لى اناسبة ا  

 الصدت اللكوفن   -2

رجة الف  اا االدرجة الكل ة للم  ا ا  ارهنباط درجة اع اؤش اا الصدت اللكوفن  ارهنباط د

ي ن    للم  ا    ث  الكل ة  االدرجة  المجال  ارهنباط درجة  إل ها  كذلك  هننلم   الذي  االمجال  الف    

 ىلك أ  ف  اا ا   ا  هن يس نفس ا فلو  الذي ي ي ه ا   ا .

  ا ي ا  طاص ة أ  سمة صم  أساس  الدرجة الت  ي مل اصطلبار  لى  فه النبها  اأنه: "  يد    

 .(294 ا ص 2004ل  اسلا" )النبها ا 
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 ا  ا  ف ال ة الذاا ▪

ا اابا   هن    ا   الكل ة اص  يد  الدرجة  اع  ا   ا   ف  اا  اع  ف     كل  درجة  اة   رهنباط 

 ( يوضح ىلك. 1للمجال الذي هننلم  إل ه  الجد ل ري  )

 المقياس مع الدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليه ارتباط كل فقرة من فقرات    (1جدول )

 الف    
ارهنباطلا  

 االمجال 

ارهنباطلا  

 اا   ا  
 الف    

ارهنباطلا  

 االمجال 

ارهنباطلا  

 اا   ا  
 الف    

ارهنباطلا  

 االمجال 

ارهنباطلا  

 اا   ا  
 الف    

ارهنباطلا  

 االمجال 

ارهنباطلا  

 اا   ا  

1  .489** .370** 11  .475** .301** 21  .535** .433** 31  .569** .534** 

2  .540** .413** 12  .548** .447** 22  .572** .495** 32  .491** .423** 

3  .535** .412** 13  .534** .383** 23  .555** .462** 33  .432** .289** 

4  .552** .416** 14  .550** .500** 24  .619** .562** 34  .552** .410** 

5  .543** .419** 15  .525** .446** 25  .565** .434** 35  .480** .388** 

6  .548** .448** 16  .554** .479** 26  .505** .415** 36  .605** .500** 

7  .457** .341** 17  .570** .477** 27  .592** .554** 37  .560** .441** 

8  .397** .231** 18  .402** .436** 28  .579** .521** 38  .549** .491** 

9  .516** .408** 19  .536** .453** 29  .579** .478** 39  .614** .511** 

10  .506** .469** 20  .518** .512** 30  .559** .477** 40  .517** .417** 

 (0.01)**( اصرهنباط دال  ند ا لو  دصلة )

 (0.05)*( اصرهنباط دال  ند ا لو  دصلة )
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( أ  درجة كل ف    اع ف  اا كل اجال ا هنبةة اإجمالي درجة المجال  1يلضح اع الجد ل )

 الدرجة الكل ة    ا  الف ال ة الذاهن ة بشكل  ا ا  يد هن ا  ت ي   ا اال ارهنباط درجة كل ف    

ي مة) ي مة  أدنى  أ لى  اة   للذاا(  الصح ح  )الل      اجال  ف  اا  في  ة   552.-**397اع  **(ا 

  ت ي   ا اال ارهنباط درجه كل ف   ا لنفس المجال ادرجة ا   ا  ككل اة  أ لى ي مة  أدنى  هن ا

.( إ صا    469.-** 231ي مة  ا هنف ة  دالة  ي    دصلة  ا**(ا  هي  ا لو   أ   0.01)   ند  ي ن   اا  (؛ 

هننلم  للذا المجال ا ل  ا  ا  ة بذلك ت د صالح  .جم ع الف  اا في اجال الل     الصح ح للذاا 

 . ض ت اع أجله

 يد هن ا  ت ي   ا اال ارهنباط درجة كل ف    اع ف  اا اجال )جمع ا  لوااا ا لن ة( اة   

**(ا في  ة  هن ا  ت ي   ا اال ارهنباط درجة كل ف    لنفس 570.-**402أ لى ي مة  أدنى ي مة ).

.( أ لى ي مة  أدنى ي مة  اة   ا   ا  ككل  ادرجة  ي ي   ا هنف ة  دالة  **(ا  ه512.-** 301المجال 

( دصلة  ا لو   ي ن   0.01إ صا  ا  ند  اا  ا لن ة  أ(؛  ا  لوااا  جمع  اجال  في  الف  اا  جم ع    

 . هننلم  للذا المجال  بذلك ت د صالحة ل  ا  اا  ض ت اع أجله

الخةط  )إ داد  اجال  الف  اا  اع  ف     كل  درجة  ارهنباط  ا اال  ي    هن ا  ت  في  ة  

درجة كل   يد هن ا  ت ي   ا اال ارهنباط ا**(619.-**505ي مة  أدنى ي مة ).ا  ل بل ة( اة  أ لى 

.( ي مة  ي مة  أدنى  أ لى  اة   ككل  ا   ا   ادرجة  المجال  لنفس  ي      **(ا 562.-**415ف      هي 

إ صا     )  اا هنف ة  دالة  دصلة  ا لو   إ داد  0.01 ند  اجال  في  الف  اا  جم ع  أ   ي ن   اا  (؛ 

 .نلم  للذا المجالا  بذلك ت د صالحة ل  ا  اا  ض ت اع أجلهالخةط ا  ل بل ة هن

في  ة  هن ا  ت ي   ا اال ارهنباط درجة كل ف    اع ف  اا اجال ) ل ا شكبا( اة  أ لى  

.( ي مة  المجال  614.-**432ي مة  أدنى  لنفس  ف     كل  درجة  ارهنباط  ا اال  ي    هن ا  ت  *(  يد 

أ لى   اة   ككل  ا   ا   )  اي مةادرجة  ي مة  ا هنف ة  دالة 534.**289.- أدنى  ي    **(ا  هي 

(؛ اا ي ن  أ  جم ع الف  اا في اجال  ل ا شكبا هننلم  للذا 0.01إ صا  ا  ند ا لو  دصلة )

 المجالا  بذلك ت د صالحة ل  ا  اا  ض ت اع أجله.
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اال ا   ا   اجاصا  اع  اجال  كل  درجة  اة   اصرهنباط  ا اابا  هن    ا   الكل ة كما  درجة 

 ( يوضح ىلك. 2   ا  الف ال ة الذاهن ة  الجد ل ري  )

 ( معامل ارتباط كل مجال من المجالات بالدرجة الكلية لمقياس الفعالية الذاتية2جدول )

 معامل الارتباط  المجالات  م

 **768. الل     الصح ح للذاا   1

 **841. جمع ا  لوااا ا لن ة   2

إ داد الخةط    3

 ا  ل بل ة
.856** 

 **815.  ل ا شكبا  4

 ( 0.01)**( اصرهنباط دال  ند ا لو  دصلة )

( الجد ل  اع  ارهنباط  2يلضح  ا اابا  أ   اة  ا(  هن ا  ت  للم  ا   الكل ة  االدرجة  لمجاصا 

.( ي مة  ي مة  أدنى  إ صا    856.-**768أ لى  دالة  ارهنباط  ا اابا  ت لبر  اذلك   ند    ا**(ا  هي 

 ( ؛ اما يدل  لى صدت ا   ا   صب  له لللةب ق.  0.01ا لو  )

 ثبات المقياس: 

الك بني  الش فف ة     ي    اع  في كل  الدية  الضبط  الأ كا   درجة  ي بر  ع  "الثباا  أ : 

)الك بني  الش فف ة  ال  ا "  الثباا  88:  2011ا مل ة  هن    ا   الحال ة  الدراسة  (ا  في 

 اة ف لة  هما: 

ك  نباخ − ألفا  ي متها   :ا اال  الذاهن ة  بلغت  الف ال ة  ك  نباخ    ا   ألفا  ا اال   هن    ا  

 (ا  هي ي مة ا هنف ة هندل  لى الثباا ال الي للم  ا . 91).

− .( ي متها  الغت  اللجز ةا  يد  اة ف ة  الثباا  ا اال  هن    ا   النصف ة:  (ا  هي 92اللجز ة 

 م  ا .ي مة ا هنف ة هندل  لى الثباا ال الي لل
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 ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا    ▪

الكل ة   الدرجة  اع  ا   ا   ف  اا  اع  ف     كل  درجة  اة   ارهنباط  ا اابا  هن    ا    يد 

 ( يوضح ىلك. 3للمجال الذي هننلم  إل ه  الجد ل ري  )

 ( ارتباط كل فقرة من فقرات المقياس مع الدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليه 3جدول )

 الف   
ارهنباطلا  

 االمجال 

ارهنباطلا  

 اا   ا  
 الف   

ارهنباطلا  

 االمجال 

ارهنباطلا  

 اا   ا  
 الف   

ارهنباطلا  

 االمجال 

ارهنباطلا  

 اا   ا  
 الف   

ارهنباطلا  

 االمجال 

ارهنباطلا  

 اا   ا  

1  
.487** .426** 11  .515** .472** 21  .568** .512** 31  .517** .489** 

2  
.523** .457** 12  .574** .485** 22  .491** .420** 32  .554** .502** 

3  
.545** .465** 13  .533** .484** 23  .525** .399** 33  .535** .501** 

4  
.552** .477** 14  .580** .488** 24  .607** .525** 34  .474** .395** 

5  
.593** .535** 15  .580** .502** 25  .527** .473** 35  .517** .442** 

6  
.637** .521** 16  .545** .515** 26  .569** .544** 36  .592** .477** 

7  
.573** .478** 17  .413** .298** 27  .571** .443** 37  .510** .457** 

8  
.584** .467** 18  .604** .533** 28  .492** .421** 38  .480** .343** 

9  
.607** .511** 19  .540** .521** 29  .582** .521** 39  .551** .400** 

10  
.470** .376** 20  .632** .541** 30  .516** .397** 40  .581** .418** 

 (0.01اصرهنباط دال  ند ا لو  دصلة ))**( 

 (0.05)*( اصرهنباط دال  ند ا لو  دصلة )
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( أ  درجة كل ف    اع ف  اا كل اجال ا هنبةة اإجمالي درجة المجال  3يلضح اع الجد ل )

ف  اا  اع  ف     كل  درجة  ارهنباط  ا اال  ي    هن ا  ت  بشكل  ا ا  يد  الكل ة    ا    الدرجة 

)هنحديد  هنحل ل   ).اجال  أ لى ي مة  أدنى ي مة  اة   ا   (  ال  ار  في  ة   470.-**637اشكلة  **(ا 

هن ا  ت ي   ا اال ارهنباط درجة كل ف    لنفس المجال ادرجة ا   ا  ككل اة  أ لى ي مة  أدنى 

.( إ صا    535.-** 376ي مة  ا هنف ة  دالة  ي    )  ا**(ا  هي  دصلة  ا لو   أ   0.01 ند  ي ن   اا  (؛ 

في اجال هنحديد  هنحل ل اشكلة ال  ار ا    هننلم  للذا المجالا  بذلك ت د صالحة   جم ع الف  اا

 .ل  ا  اا  ض ت اع أجله

اة    البدا ل(  اة   )ا وازنة  ارهنباط درجة كل ف    اع ف  اا اجال   يد هن ا  ت ي   ا اال 

كل ف    لنفس   **(ا في  ة  هن ا  ت ي   ا اال ارهنباط درجة413.-**632أ لى ي مة  أدنى ي مة ).

.( ي مة  أ لى  أدنى  اة   ككل  ا   ا   ادرجة  ا هنف ة  دالة 298.-**533المجال  ي    **(ا  هي 

(؛ اا ي ن  أ  جم ع الف  اا في اجال ا وازنة اة  البدا ل هننلم  0.01)    ند ا لو  دصلة  اإ صا    

 .للذا المجالا  بذلك ت د صالحة ل  ا  اا  ض ت اع أجله

ا اال ارهنباط درجة كل ف    اع ف  اا اجال ) مل ة اهنياى ال  ار ا   (    يد هن ا  ت ي    

 .( أ لى ي مة  أدنى ي مة  ارهنباط491.-**607اة   ا اال  هن ا  ت ي    في  ة   درجة كل ف      **(ا 

**(ا  هي ا هنف ة  دالة 397.-**544لنفس المجال ادرجة ا   ا  ككل اة  أ لى ي مة  أدنى ي مة ).

(؛ اا ي ن  أ  جم ع الف  اا في المجال  مل ة اهنياى ال  ار ا     0.01ا لو  دصلة )   ند  اإ صا    

 . هننلم  للذا المجالا  بذلك ت د صالحة ل  ا  اا  ض ت اع أجله

اهنياى   في  )اصسل بل  اجال  ف  اا  اع  ف     كل  درجة  ارهنباط  ا اال  ي    هن ا  ت  في  ة  

.( اة  أ لى ي مة  أدنى ي مة  ا   (  ارهنباط درجة 474.-**592ال  ار  **(ا  يد هن ا  ت ي   ا اال 

 **(ا  هي ي  343.-** 502كل ف    لنفس المجال ادرجة ا   ا  ككل اة  أ لى ي مة  أدنى ي مة ).

( اا ي ن  أ  جم ع الف  اا في اجال اصسل بل في 0.01ا هنف ة  دالة إ صا  ا  ند ا لو  دصلة )

 اهنياى ال  ار ا    هننلم  للذا المجالا  بذلك ت د صالحة ل  ا  اا  ض ت اع أجله.
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كما هن    ا  ا اابا ارهنباط درجة كل اجال اع اجاصا ا   ا  االدرجة الكل ة    ا  

 ( يوضح ىلك. 4ياى ال  ار ا     الجد ل ري  )الار  اهن

بالدرجة الكلية لمقياس مهارة اتخاذ  المقياس ( معامل ارتباط كل مجال من مجالات 4جدول )

 القرار المهني

ا اال   المجاصا  

 اصرهنباط 

 **846. هنحديد  هنحل ل اشكبا ال  ار ا       1

 **873. ا وازنة اة  البدا ل   2

 **855. اهنياى ال  ار ا     مل ة   3

 **825. اصسل بل في اهنياى ال  ار ا     4

 ( 0.01)**( اصرهنباط دال  ند ا لو  دصلة ) 

( أ  ا اابا ارهنباط المجاصا االدرجة الكل ة اا   ا  هن ا  ت اة  أ لى  4يلضح اع الجد ل )

.( ارهنباط دالة إ صا    **(ا  هي اذلك ت لبر  825.-** 873ي مة  أدنى ي مة   ند ا لو    اا اابا 

 (؛ اما يدل  لى صدت ا   ا   صب  له لللةب ق. 0.01)

 ثبات المقياس: 

   اع  باا ا   ا  اة ف لة  هما: اهنح ق البا ث

ألفا ك  نباخ − ألفا ك  نباخ:   ث هن    ا  ا اال  ال  ار ا   ا    ا اال  اهنياى     ا  الار  

 (ا  هي ي مة ا هنف ة هندل  لى الثباا ال الي للم  ا . 92 بلغت ي متها ).

− .( ي مله  الغت  اللجز ةا  يد  اة ف ة  الثباا  ا اال  هن    ا   النصف ة:  (ا  هي 94اللجز ة 

  لى الثباا ال الي للم  ا . اي مة ا هنف ة هندل أيض  
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 : الصور  النها  ة للم اييس

)الل      -1 اجاصاا  هي:  أرب ة  اع  الذاا  ف ال ة  ا  ا   يلكو   الذاا:  ف ال ة  ا  ا  

 ل ا شكبا(ا  كل    –إ داد الخةط ا  ل بل ة    –جمع ا  لوااا ا لن ة  -الصح ح للذاا

 –  ة الوسةة    –( ف  ااا  يد ر عي في البدا ل أ  هن ع اة : )  ة  ال ة  10اجال يلضمع )

اع   ة(؛   ل هي يل ل  اصستبانة  في  الةالب  يحصل  ليها  أ   يمكع  درجة  أيص ى  فإ    ه 

( ي ن  أ  درجة ا لو  ف ال ة 120(ا فايترا  درجة الةالب اع الحد الأ لى )120=3×40)

( الأدنى  الحد  اع  لديه  ال ةا  ايترااه  الذاا 40الذاا  ف ال ة  ا لو   درجة  هندني  ي ن    )

 لديه.  

 :  فلكو  ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا    اع أرب ة اجاصاا ا  ا  الار  اهنياى ال  ار ا    -2

 -   مل ة اهنياى ال  ار ا     -ا وازنة اة  البدا ل    - هي: )هنحديد  هنحل ل اشكبا ال  ار ا     

( ف  ااا  يد ر عي في البدا ل أ  10اصسل بل في اهنياى ال  ار ا   (ا  كل اجال يلضمع ) 

(؛   ل ه فإ  أيص ى درجة يمكع أ  يحصل  ليها الةالب في انادر    -  اأ  ان    -  ادا م  )هن ع اة :  

هي )120=3×40)  اصستبانة  الأ لى  الحد  اع  الةالب  درجة  فايترا   درجة 120(ا  أ   ي ن    )

( ي ن  هندني درجة 40ا لو  الار  اهنياى ال  ار ا    لديه  ال ةا  ايترااه اع الحد الأدنى )

   ار ا    لديه. ا لو  الار  اهنياى ال

 تاسعا: الأساليب الإحصائية 

ال صا  ة  الأسال ب  اع  ال ديد  اسليدا   هن   الب اناا  الدراسة  ا الجة  أهداف  للح  ق 

 (ا  هي كالآتي: spss صا  ة )ا ناسبة اع طبل اصسل انة ابرنااج الحزاة ال 

 ف    اع ف  اا ا   ا . ا لوسط الح ابي؛  ىلك    فة الوسط درجاا الةب   لى كل  −

اع   − ف     لكل  الدراسة  الةب    نة  درجاا  انح اف  اد   للل  ف  لى  ا   اري؛  اصنح اف 

 الف  اا  ع كل ب د. 

   (ألفاك  نباخ)ا اال الثباا  −

 اللجز ة النصف ة. اا اال الثباا −
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الكل ة   − االدرجة  الف     ارهنباط  اد   للل  ف  لى  لبةرسو ؛  اصرهنباط  للمجال  كذلك ا اال 

 ارهنباط المجال االدرجة الكل ة. 

اجاصا T.Test"  (ا)اطلبار − ا لغةراا  لى  اة   الف  ت  للل  ف  لى  ا ل للة ؛  ل  نلة    "

 ا  اييس. 

 اطلبار هنحل ل اصنحدار ا ل دد.  −

 : عرض النتائج ومناقشتهااعاشرً 

إليها هذه   الت  هنوصلت  النلا ج  إلى   ض    ا الدراسة  انايشتها  هنف ةرها  ف   يهدف هذا الجزء 

البا ث إل ه  هنوصل  اا  إلى   ض  االضافة  الدراسة  اصسلنلاجاا  اللوص اا الأسئلة  اع    

 ي   ض النلا ج.أت ا  تر اا في ضوء نلا ج هذه الدراسةا  ف ما ي

 عرض النتائج المتعلقة بأسئلة الدراسة: 

ارهنباط ة اة  ف ال ة الذاا  الار  اهنياى ال  ار ا    لد   إجااة ال ؤال الأ ل: هل هنوجد  بية  

 طب   طالباا الصع الأ ل الثانوي؟

الصع   طلبة  لد   ا     ال  ار  اهنياى  الذاا  الار   ف ال ة  اة   ال بية  الأ ل  للكشع  ع 

 ( يوضح ىلك.5ا هن  اسليدا  ا اال ارهنباط اةرسو   الجد ل ري  ) الثانوي 

( نتائج اختبار بيرسون لإيجاد العلاقة بين فعالية الذات ومهارة اتخاذ القرار المهني لدى طلبة  5جدول ) 

 الصف الأول الثانوي  

 ا   ا  
الف ال ة  

 الذاهن ة ا لن ة
 الار  اهنياى ال  ار ا   

 ف ال ة الذاا  

 **702. 1 ا اال اصرهنباط 

 000.  ا لو  الدصلة

 696 696 ال  نة 

الار  اهنياى ال  ار 

 ا   

 1 **702. ا اال اصرهنباط 

  000. ا لو  الدصلة

 696 696 ال  نة 
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( الجد ل  اع  إ صا    5يلضح  دالة  ارهنباط  )  ا(  جود  بية  ا لو   ف ال ة 0.01 ند  اة    )

الصع   لد  طب   طالباا  ا     ال  ار  اهنياى  الثانوي  الذاا  الار   ).الأ ل  اف  **(ا  هي 702هن در 

زادا الار  اهنياى ال  ار ا   ا  كلما   ةكلما كا  هنا  ف ال ة ىاهن أنه   بية ط دية ا هنف ة؛ ام نى  

 ف ال ة ىاهن ة.اهنياى ال  ار ا    كا  هنا   ف ال ة زادا

  هذه النت جة اأ  ا وايع الت  يواجللا الةب  في هذه ا   لة هنلةلب انه  ا فف   البا ث

ادا ل ا   فةا   اة   د   ت د  مل ة   ل ة لبطل ار اع  الت   ال  اراا  اهنياى ي اراا  اسمةا هذه 

إلى ال     أنها  إضافة  اع  ااهنياى سل لة  الف د اع طبللا  ي و   نموه   مل ة هنةورفة  اراا  بر ا ا ل 

ااطل ا ل لق  فال  ار  الن ا   ا  يفل    ةا  ن  ة ار  الذي  الف د  يبل  اة ف ة   ل ة اع  اهنياىه  يمكع 

ا لواف    للملع  لذاهنه  ا  فله  الف د  فل   أسا   يا ما  لى  ال  ارا  فكو   اهنياى  طب  ة  مل ة 

المحلملة أ   ا مكنة  النلا ج  هن      اما لا     ل دد  ال  ار     است  ااه  هذا  يكو   انهاا   ند ذ  لكل 

 .يااب لللنف ذ اة ف ة ايةط للا

ا بن   لى    ا     اصطل ار  أ   الأ   إستراهن ج ةكما  يكو   أ   ب د  ت لمه  يمكع  يد اف  ا  نة  د 

ا   وااكت ب ال  اراا  اهنياى  ب مل ة صنع  لفل  ى اته   اسل داداته   يدراته  ا  فة  لمة  إدراكل  

  ة نه  اع اطل ار الليصص ا ناسب في ا   لة الجاا  ة أ  الل اال اكفاء  اع الن ا ولل  اما يمك

ا  ل بلي    إىا  ل بلا   اللوجه  نحو  ا  ل  هنكوفع  في  ي ل   ال  ار  اهنياى  في  ا ثالي  الأسلو   إ  

يمكع   اا  أيص ى  له  بذل  االن بة  اف د  هو  الف د  اا  اا ل اجاا  الأهداف  اصهلما   في   اللفكةر 

 . ا  الأفكار  ا شا    ا  ل للث ة  ا 

إ  الف د يةور ا ل داا ف ال ة الذاا اع طبل هنجار  النجاز الناجحة  طبراا الل ل    إى 

هنأ ةر   أكثر  هي  الف د  اها  إ  طبراا  ي لدي  نموىج  يكت بها اع طبل  جود  الت   ا باش     لى    اغةر 

ى     فالأف اد  الذااا  ف ال ة  ا ل داهنه  ول  يةور    ف سمو ا   ةذاهن الف ال ة  الهنكوفع     هنف ة 

 
 
للإنجاز   اطةة ا ؤدية  اليجاا ة  الخةوط  هنوض ح  الخةط  هنلك  اع طبل  يل   إى  فا لة  ناجحة؛ 

رس   هنةوف  طةط  إلى  ا نيفضة  الذاا  ف ال ة  ى    الأف اد  يم ل  اينما  الناجح  الةموحا  ال الي 

 .إلى الفشلض  فة  غةر ف الة هنؤدي 
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  ف ال ة الذاا  الار  اهنياى ال  ار ا      أ  هذه ال بية اصرهنباط ة ا وجبة اةا ف   البا ث

اللحك   في  ال در   يمللكو   الذاهن ة  الف ال ة  اارهنفاع  يلمل و   الذيع  فالأف اد  طب   ةا  نت جة  ت د 

هن هنفع لديه      اع   ار  الةاياا  ال دراا الكاانة لديه ا  ث ال  ة    لى ا وايع  ع ط فق است

 انها ا ؤ ل ة    ا لن ة اع طبل الث ة االنفس  هنحمل ا  ؤ ل ةا لاراا ا ل ل ة ااهنياى ال  اراا ا

 الما اع جوانب   ا  الف د. االف د في اهنياى ال  ار ا   ؛ لأ  هذا ال  ار يشكل جانب  

 ل  النفسا  فؤكد سوب  أ    ئ  أ  الف  ت الف دية ابدأ أساس   اع اباداكما يؤكد البا ث

ااته ا فالشخص الذي ييلار المجال ا    الذي يتناسب اع  الأشخاص ييللفو  في يدراته   اهلما

 إاكان اهنه يكو  أكثر رضا  س اد ا  هنك ع الف د في ا  لة اع  م ه يمكع أ  ي ةي    هيدراهنه  ا ول

 .الآهن ةفك    ع هنك فه في ا  ا ل 

الصع   طب   الثانوي  إ   اع  الأ ل  ال ديد  أاا   هنج لل   اوايع  في يواجلو   اصطل اراا 

النة  هنب    الت   الدراسة  نوع  صطل ار  ي اراا  اسمة  اهنياى  يلةلب  الذي  الأا   التراويا  المجال 

اد اع ا  فة الةلبة ا دراته   ي مل   ا ولل  ا لن ةا  ص اا  ل بلا   تى يكو  هذا اصطل ار اوف   

اد اع االب  الةلبة  لاراا    ص هنوف  ا  لوااا الصح حة  ع  ال  ا لع  ف ص ال مل ا لا ةا   

 . هنكوفع صور  الكاالة  ع أنف ل    ع  ال  ال مل  اع   اهنياى ال  ارا 

هننشئة   في  اصجلما  ة  ال واال  الأس      د ر  ي لمد  لى  ا     ال  ار  اهنياى  أ   ي ن    هذا 

ف ص   النفس  إ ةائه   اص لماد  لى  اهن  االأف اد  لى  في  الذاهن ة  ال  ار  لى هنضفي  ليه  صفة  ياى 

الل بةر  ع ى اته   رس  ا ل بلل ا اما يؤدي إلى زفاد  الث ة اأنف ل ا  اما هنجد الشار  إل ه أ   

النضج ا      الف د ام لو  ا ة  اع  ناهنجة  ع هنملع  ال  ار ا    ي د  مل ة  اهنياى  ا لو  الار  

النل الذاهن ة؛ لذا ف د أشارا  االف ال ة  إلىالذي ي ا ده  لى ش وره  اللب   ا ج  اة  ؤ يدر كبةر اع    

 ا لو  الار  اهنياى ال  ار ا     ف ال ة الذاا. 

(ا 2008ال ل ب  )  (ا 2003 هنأتي هذه النت جة اد مة  ا هنوصلت إل ه دراساا كل اع سف نة )

)tang & etal  ,2008ع)ف هناج  آط   النت جة  2016(  الزه اني)2010(ا  ال واط  كما جاءا هذه  (ا 

 (. 2017الخ ل ) ي دراسة أب ايللفة  ع
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الصع   طلبة  لد   الذاا  ف ال ة  ا لو   في  ف  ت  هنوجد  هل  الثاني:  ال ؤال  الأ ل  إجااة 

  لغةر النوع؟ اهنب   الثانوي 

طلبة  لد   الذاا  ف ال ة  في  ال  نة  أف اد  اسلجاااا  الوسةي  اة   الف  ت  دصصا  لفحص 

الثانوي   النوعا هن  اسليدا  اطلبار    اهنب   الأ ل  )  T.Test لغةر  ( 6ل  نلة  ا ل للة ا  الجد ل ري  

 يوضح ىلك.

" لعينتين مستقلتين لحساب دلالة الفروق بين متوسطات T.Test ت( ")اختبار   (6جدول )

 إناث( على مقياس فعالية الذات -ذكور )درجات طلبة الصف الأول الثانوي تبعًا لمتغير النوع 

اجاصا ا  ا   

 ف ال ة الذاا 
 ال دد  النوع

ا لوسط  

 الح ابي 

اصنح اف 

 ا   اري  

 tي مة 

 المح وبة 

ا لو   

 الدصلة  

الدصلة  

 اللفظ ة  

الل     الصح ح  

 للذاا 

 324. 2.59 351 ىكور 
 دالة 005. 2.803-

 246. 2.66 345 إناث

جمع ا  لوااا  

 ا لن ة 

 350. 2.48 351 ىكور 
 دالة 002. 3.180-

 313. 2.56 345 إناث

إ داد الخةط  

 ا  ل بل ة 

 352. 2.54 351 ىكور 
 دالة 000. 4.070-

 317. 2.65 345 إناث

  ل ا شكبا 
 368. 2.47 351 ىكور 

 دالة 000. 3.564-
 306. 2.56 345 إناث

ا  ا  ف ال ة  

 الذاا ككل

 282. 2.52 351 ىكور 
 دالة 000. 4.185-

 247. 2.61 345 إناث
 

( الجد ل  اع  )6يلضح  دصلة  ا لو   إ صا  ة  ند  دصلة  ىاا  ف  ت  اة  0.05(ا  جود   )

  ا هنب   الأ ل الثانوي  الوسةي درجاا الةب  في ا  ا  ف ال ة الذاا امجاصتها الف   ة لد  طلبة  

 . (ناث )الةالباا لغةر النوعا  ىلك لصالح ال 
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اع إدرا  الف د  ا ل اداهنها كما أ     اجزء    أ  الف ال ة الذاهن ة هنمثل  ىلك إلى   ا ي ز  البا ث 

الف د  ب ئل هنفا ل  إيجاا  هن  هنلاج  ا  ل بل ة  الف د  ا اض ةا  هنن كس  لى طبراا  الخبراا  ف ه   اؤ   

في   ا سلب   ييللفو   اثلما  الذاهن ة  ف ال ته   في  الأف اد  ال اا ةا  فيللع  الخبر   أ    اناء  لى 

اص ل اداا  الأ  هذه  الذاهن ةا  هي ا ل اداته ا  أ   ف ال ته   الأف اد  هنمثل  هنح    الت   هي   كا  

كا   فإىا  الداطل ةا  ىاهنه  اع  أ اديثه  ل درهنه  طب  ة  الشخص  نظ    ل لوكل   لةب  ة  احدداا 

ا هنف ةا   ث إ    ة ا دراهنه  أدا ها  لديه داف  ة  ال ة نحو النجاح فإنه يمللك ف ال ة ىاهن   اا لن   

له د ره في  مل ة اللأ ةر  لى ف ال ة الذاا  هنوظ فلا في ا كا  ا ناسب    اليناع اللفظي اع الآط فع

 للا. 

الل  المجلمع هما  اللنشئة الأس فة    افة  للإ يا   ذإ  أسال ب  في   ناثت حا   ا  ؤ ل ة  هنحمل 

لديه ال بياا  دا     في   اتهع  ات اع  هنواجللع   الت   طبل   عالح ا   اوايفلا  الص وباا  اع 

في البيت  ا درسة؛ لذا فإ  ىلك ي مل اد ره  لى إيجاد    ناثالأصدياء  التركةز  لى د ر ال الأي ا    

الةالباا   لد   الذاا  لف ال ة  بها( ناثال )اصادر  هنم   الت   الخبراا  اللجار   فكثره  ت مل   الأنثى  ا 

 لى النجاح في الأداءاا ال لوك ة المخللفةا كما أ  ا  لوااا الت  هنصل إليها  ع نشاطاا ي و  بها  

 ا.اكفاء  في ا وايع الص بة الت  ت تثةر انف الل مللا  يؤدهنأ   االآط    ت لمل

هنحد  لديهع   الت   الذاا  ف ال ة  هنوي اا  رفع  ت مل  لى  إليهع   هنصل  الت   ا  لوااا  د فلذه 

أ    يجب  الذي  ال لو   إلىننجز ياد رها  يؤدي  اد ره  ال  ار    ها  هذا  اهنياى  الار   ا لو   هنح ة  

ا فال  ؛  االخ ار ا    الأ  اأكثر هنفكةر  ناث  ا    لديهع  ن ب للع  احك  يلة الخ اراا ا لن ة ا لا ة للع 

الخ اراا  الف ص أااال ا   لذا فإ  اهنياى ال  ار ا    يصبح أسلل  ليهع  اع الةب  الذيع هنل دد

ال واط) دراسة  اع  الحال ة  الدراسة  نلا ج  المخبفي2010 هنلفق  (ا  اطللفت  2010)  (ا  دراسة 

الحال ة   )   عالدراسة  )2008دراسة  بدالله  ال  اد  الزه اني  (ا  دراسة  بدالله 2016(ا  دراسة 

 (. 2016 ال در  )
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طلبة   لد   ا     ال  ار  اهنياى  الار   في ا لو   ف  ت  هنوجد  الثالث: هل  ال ؤال  الأ ل  إجااة 

  لغةر النوع؟ اهنب   الثانوي 

لفحص دصصا الف  ت اة  الوسةي اسلجاااا أف اد ال  نة في الار  اهنياى ال  ار ا    لد  

الثانوي  طلبة   "  الأ ل  اطل ار  اسليدا   هن   النوعا  ا ل للة   الجد ل  T-Testهنب ا  لغةر  ل  نلة    "

 ( يوضح ىلك. 7ري  )

الفروق بين متوسطات درجات " لعينتين مستقلتين لحساب دلالة T-testاختبار )ت( "  (7جدول )

 إناث( على مقياس مهارة اتخاذ القرار المهني.-طلبة الصف الأول الثانوي تبعًا لمتغير النوع )ذكور 

اجاصا ا  ا  الار   

 اهنياى ال  ار ا    
 ال دد  النوع

ا لوسط  

 الح ابي 

اصنح اف 

 ا   اري  

 tي مة 

 المح وبة 

ا لو   

 الدصلة  

الدصلة  

 اللفظ ة  

هنحديد  هنحل ل  

 اشكبا ال  ار ا    

 367. 2.53 351 ىكور 
 دالة 05. 2.802-

 337. 2.57 345 إناث

 ا وازنة اة  البدا ل
 386. 2.45 351 ىكور 

 دالة 014. 2.466-
 342. 2.52 345 إناث

 مل ة اهنياى ال  ار  

 ا   

 327. 2.48 351 ىكور 
 دالة 000. 3.562-

 296. 2.52 345 إناث

اصسل بل في اهنياى  

 ال  ار ا   

 383. 2.43 351 ىكور 
 دالة 033. 2.133-

 343. 2.49 345 إناث

ا  ا  اهنياى ال  ار  

 ا    ككل

 311. 2.47 351 ىكور 
 دالة 018. 2.369-

 279. 2.53 345 إناث
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( )(  7يلضح اع الجد ل  ( اة  05ا0أنه  هنوجد ف  ت ىاا دصلة إ صا  ة  ند ا لو  دصلة 

 لغةر    اهنب   الأ ل الثانوي  الوسةي الةب  في الار  اهنياى ال  ار ا    امجاصتها الف   ة لد  طلبة  

 )الةالباا(.  ناثالنوعا  ىلك لصالح ال 

البا ث اا ي ز   اع  ت د  ال  ار  اهنياى  أ   مل ة  إلى  ىلك  لأنها    الص بة  ا   د ؛  ل مل اا 

النف  ة اغالب   الأس    ال اداا  الل ال د  الد افع  ظ  ف  اثل  كثةر ا  فيها  واال  هنلداطل  اا 

اع الةب   نداا يم    امويع يلةلب انه    ا اصيلصادية  اصجلما  ة المخللفةا  فب ظ أ  كثةر  

ا   هنجم ع  يو   ا د  في  ي فد    اا  ولها  ي ار  الأ وال اهنياى  الأسئلة  دراسة  لواااا   ضع 

 هو اصرهنجال ة  س  ة    ا ا د    ا ا لغةرااا  لكع  نداا هنأتي لحظة ال  ار فإنه  ص ي  فو  إص ط ف   

 . البديهة

  ث إ   مل ة اهنياى ال  ار هي احور ال مل ة الرشادية ا لن ةا  هي اللدف الأساس   الذي  

إلى ا     اللوج ه  ا ااج  إلى هنح  تهدف  الوصول  المخللفةا  هو  الرشادية  ال مل اا  طبل  اع     ه 

إلى أ   ا لن ة  الذاا  للةوف   اناسب  ي ار  ال مل ة  د     اهنياى  هذه  هنواجلها  هنليذ  اا  اشكلة   ل 

ا ا ل   سا ل يل  فيها ط ح ال غبة  الأفكار الج د  للمنايشة اع ا  ل   الوالديع  أصحا  ا لعا 

ا  هذه  هننله   أ   يوتها  ن اط  ب د  ن اط  هنوض ح  اع  ا  تر اا  هنلك  الحل ل  الف د  يبدأ    لة 

إلى اللوصل  يل   الل ديبا  ل ه  ض فلاا     الأن ب  إج اء  إلى  االليصص  الوصول  ال  ار     تى 

 الأن ب الذي يمكع الف د اع ال  ا  اأهدافه اأ لى درجاا الكفاء   الف ال ة.

ال  أ   النت جة  اع    ناث هنوضح هذه  ا   ؛  يد أفضل  ال  ار  اهنياى  الار   في ا لو   الذكور 

ال  أ   ىلك  سبب  يدرسعيكو   أكثر  م     ناث  اصور   ا     ي ارهع    ا  هنم ن    ا ا ارهع   يليذ    ص 

ك  اصجلماعي  طب  تهع   لوض لع   ا ا ا   ا   إناثاصور   شوا  ة  للع  ا لا ة  ا لن ة  الخ اراا   ل لة 

اهلماا   ت ةي  الأنثى  أ   ال ل  لبر  أك  اكما  ا     اع  س لة    لدراسة  اصطل ار  ال مل  في  هنجده   ا 

نظ    الذاا  اصسل بل ة؛  هنح  ق  في  ال االة  ف صلا   اأساس ة  للم أ   المجلمع  ي ةيها  الت   للمكانة 

 .الأكبر في الز اج ا ل بب 
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ااصطل ار ا     أكثر هنواصب اع زا بتهع   اع ا  لماا   ا اهلماا   الذا فإ  الةالباا أكثر هن كةز   

الأساس    ا صدر  للةالبة  تشكل  ا درسة  لكو   ا  ل بل؛  املنة  يل لق  اا  كل   ال ؤال  ع 

الذكو  الةلبة  لد   ا  لوااا  الحصول  لى  هنل دد اصادر  اينما  ا درسة ر للم لواااا  تشكل  ا  ص 

 ا لن ة.   دها اللأ ةر الأكبر  لى ي اراته 

(ا 2010(ا  دراسة ال واط )2005اMize)   هنلفق نلا ج الدراسة الحال ة اع نلا ج دراسة اايز 

(ا اينما هنيللع نت جة الدراسة الحال ة 2017أس د  الزفع)  ي(ا  دراسة أب2013 دراسة البراشدية)

 (.2017(ا  دراسة آانة )2003دراسة سف نة )   ع

إجااة ال ؤال ال ابع: هل يمكع اللنبؤ ام لو  الار  اهنياى ال  ار ا    لد  طب   طالباا 

 الصع الأ ل الثانوي في ضوء ف ال ة الذاا؟ 

كافة  إدطال  ا ل ددا  هو  بار   ع  اصنحدار  هنحل ل  اسليدا   هن   ال ؤال  هذا  للإجااة  ع 

في ا لغةرا ال  ار  اهنياى  املار   اللنبؤ  اع  لللح ق  ت ليد   اصنحدار  الت   نموىج  إلى  ا  ل لة  ا 

 (. 8ضوء ف ال ة الذاا ا لن ة كما هو اوضح االجد ل ري  )

لتنبؤ بمستوى مهارة اتخاذ القرار المهني لدى طلاب  لار تحليل الانحدار المتعدد باخت  (8جدول )

 الثانوي في ضوء فعالية الذاتوطالبات الصف الأول 

 ا لغةر اللابع  
(R) 

 اصرهنباط 

2R)( 

ا اال  

 اللحديد

F 

 المح وبة 

DF 

 درجاا الح فة 

Sig 

ا لو   

 الدصلة 

B 

ا اال  

 اللحديد

T 

 المح وبة 

Sig 

ا لو   

 الدصلة 

1  
هنحديد  هنحل ل  

 اشكبا ال  ار ا    
.619 .383 107.243 

اة   

 المجاا ع
4 

0.00 

1 .125 2.659 .008** 

2 .117 2.600 .010** 

 **000. 6.121 281. 3 691 البواقي 

 **000. 6.273 262. 4 695 المجموع

 113.437 393. 630. ا وازنة اة  البدا ل   2

اة   

 المجاا ع
4 

0.00 

1 .169 3.499 .000** 

2 .195 4.217 .000** 

 **000. 5.194 245. 3 691 البواقي 

 **000. 5.568 239. 4 695 المجموع
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3  
 مل ة اهنياى ال  ار 

 ا    
.611 .374 103.045 

اة   

 المجاا ع
4 

0.00 

1 .139 3.321 .001** 

2 .029 .722 .470 

 **000. 5.955 244. 3 691 البواقي 

 **000. 7.286 272. 4 695 المجموع

4  
اصسل بل في اهنياى  

 ال  ار ا    
.576 .332 85.672 

اة   

 المجاا ع
4 

0.00 

1 .234 4.621 .000** 

2 -.026 -.534 .594 

 **000. 4.812 238. 3 691 البواقي 

 **000. 7.052 317. 4 695 المجموع

 (.0.01كل ال    دالة  ند ا لو  ) (a≤ 0.01) دصلة إ صا  ة  ند ا لو   ا** يكو  الأ   ى 

 (.a≤ 0.05) دصلة إ صا  ة  ند ا لو   ا* يكو  الأ   ى 

( ري   الجد ل  اع  في 8يلضح  ا     ال  ار  هنحديد  هنحل ل اشكبا  املار   اللنبؤ  يمكع  أنه   )

الذاا ف ال ة  )  ضوء  اصرهنباط  ا اال  الغ  ). R  ث  ا لو  (  619.(  ا اال    ا(a≤  0.01)   ند  أاا 

) 2Rاللحديد ) اع الار  هنحديد  هنحل ل اشكبا ال  ار ا    ناهنج  ال اا ة    ال  مة(  383.( ف د الغ 

 .  ع ا  ا  الف ال ة الذاهن ة امجاصهنه المخللفة  الن بة الباي ة هن جع إلى  واال أط   

( لمجال جمع  117.)   المجال الل     الصح ح للذاا(  (125.الغت ي مة اللنبؤ لبنحدار  كما 

ا لن ة ا  ل بل ة281. )  اا  لوااا  الخةط  إ داد  لمجال  لد   262.)   ا(  ا شكبا  لمجال  ل   )

ؤدي إلى زفاد   هنالزفاد  ادرجة في ف ال ة الذاا  أ   طب   طالباا الصع الأ ل الثانوي؛  هذا ي ن   

الثانوي  الأ ل  الصع  طب   طالباا  لد   ا     ال  ار  هنحديد  هنحل ل  اشكبا  املار   اللنبؤ  في 

( للذااا  125.ا  مة  الصح ح  الل      لمجال  لمجا117.)  (  ا لن ةا  (  ا  لوااا  جمع  ( 281.) ل 

( Fكباا  فؤكد ا نوفة هذا الأ   ي مة )( لمجال  ل ا ش262.) لمجال إ داد الخةط ا  ل بل ةا  

 .(a≤ 0.01)  هي دالة  ند ا  لو   (ا107.243المح وبة الت  الغت )

 
 

( المح وبة؛ ام نى F  مة )لل ة   ند ا لو  ا  نوفة الك  إ  نموىج اصنحدار )اللنبؤ( كا  داص

 )اجاص
 

ا ا ل ب ا  لى الأيل داصأ  هنا  الغةر  ا أاا نموىج اصنحدار  (a≤  0.01)   ند ا لو    (  ا د 

(ا  الت  ت ن  استب اد ا لغةراا )المجاصا( الت  يمكع  T)اللنبؤ(  ند ا لو  ا  نوفة الجز  ة ي مة )
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بها   )المجاللنبؤ  ا لغةراا  ا  ة  كااوجود  ف د  للا اصا(ا  الدصلة  ا لو   دالةا  كا   كللا  نت 

اللنبؤ بها في )الار     ؛ اا ي ن  أ (a≤  0.01)  ا  هي دالة  ند ا لو  (0.008  ا0.010  ا0.000ا0.000)

ا   (   ال  ار  الأ ل ي ن   اهنياى  الصع  لد  طب   طالباا  ا   ا  ال  ار  اشكبا  هنحديد  هنحل ل 

لج  ع هنحديد  هنحل ل اشكبا ناما ي%(  38الثانويا   ث هنف   هذه المجاصا اجلم ة اا ن بله ) 

 ال  ار ا   ا  الن بة الباي ة ت ود إلى  واال أط  . 

ا  ف ال ة  ضوء  في  البدا ل  اة   ا وازنة  املار   اللنبؤ  للذااا  فمكع  الصح ح  )الل      لذاا 

ا لن ا  لوااا  ا شكباجمع  ا  ل بل ةا  ل  الخةط  إ داد  )  ( ةا  اصرهنباط  ا اال  الغ  ( R  ث 

اع الار     ال  مة ال اا ة  ا((393.( ف د الغ 2Rأاا ا اال اللحديد )  ا(a≤  0.01)لو   (  ند ا 630.)

 ع ا  ا  الف ال ة الذاهن ة امجاصهنه المخللفة  الن بة   ةناهنجالاة  البدا ل  هو اس  المجال  ة  ا وازن

إلى   هن جع  لبنحدار الباي ة  اللنبؤ  ي مة  الغت  كما  أط  ا  الصح ح (169.واال  الل      لمجال   )

( (239.   اجال إ داد الخةط ا  ل بل ة ( لم(245.   ا( لمجال جمع ا  لوااا ا لن ة(195.   ا للذاا

   .طب   طالباا الصع الأ ل الثانوي لمجال  ل ا شكبا لد  

اة   ا وازنة  املار   اللنبؤ  في  زفاد   إلى  يؤدي  الذاا  ف ال ة  في  ادرجة  الزفاد   أ   ي ن    هذا 

ا  مة الثانوي  الأ ل  الصع  طب   طالباا  لد   للذااا    ((169. البدا ل  الصح ح  الل      لمجال 

ا لن ةا    ((195.  ا  لوااا  ا  ل بل ةا  (  245.) لمجال جمع  الخةط  إ داد  جال  لم  ((239. لمجال 

(ا  هي دالة  ند 113.437( المح وبة  الت  الغت )F ل ا شكباا  فؤكد ا نوفة هذا الأ   ي مة ) 

 .(a≤ 0.01) ا  لو  

( المح وبة؛ ام نى F  مة )لة   ند ا لو  ا  نوفة الكل   إ  نموىج اصنحدار )اللنبؤ( كا  داص

 )اجاص
 

ا ا ل ب ا  لى الأيل داصأ  هنا  الغةر  ا أاا نموىج اصنحدار  (a≤  0.01) ند ا لو     (  ا د 

يمكع  (  الت  ت ن  استب اد ا لغةراا )المجاصا( الت   T)اللنبؤ(  ند ا لو  ا  نوفة الجز  ة ي مة )

ي اوجود  بها  للا  اللنبؤ  الدصلة  ا لو   كا   دالةا  يد  كللا  كانت  )المجاصا(ا   ث  ا لغةراا   مة 

اا ي ن  أ  اللنبؤ بها في )الار  اهنياى    ا(a≤   0.01)   هي دالة  ند ا لو    (0.00ا0.00ا0.000ا0.000)
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ا وازنة اة  البدا لا لد  طب   طالباا الصع الأ ل الثانوي؛   ث هنف   هذه ي ن   ال  ار ا   (  

 ط  . أا وازنة اة  البدا ل  الن بة الباي ة ت ود إلى  واال اع %( 39المجاصا اجلم ة اا ن بله ) 

الصح ح  )الل      الذاا  ف ال ة  ضوء  في  ا     ال  ار  اهنياى  املار   مل ة  اللنبؤ   فمكع 

ا لن ةا   ا  لوااا  جمع  ا شكبا للذااا  ا  ل بل ةا  ل  الخةط  ا اال  (إ داد  الغ  ا   ث 

 (374.)( ف د الغ 2Rأاا ا اال هنحديد ) (a≤ 0.01) (  ند ا لو  611(.(Rاصرهنباط )

ناهنج  ال اا ةة    مال  ا     ال  ار  اهنياى  الار   مل ة  الذاهن ة   ةاع  الف ال ة  ا  ا    ع 

( 139.)امجاصهنه المخللفة  الن بة الباي ة هن جع إلى  واال أط  ا كما الغت ي مة اللنبؤ لبنحدار  

لمجال إ داد الخةط  (  (244.   لمجال جمع ا  لوااا ا لن ةا  (029.)  لمجال الل     الصح ح للذاا 

 . طب   طالباا الصع الأ ل الثانوي ( لمجال  ل ا شكبا لد  (272.  اا  ل بل ة

اهنياى    املار   مل ة  اللنبؤ  في  زفاد   إلى  يؤدي  الذاا  ف ال ة  في  ادرجة  الزفاد   أ   ي ن   هذا 

لمجال الل     الصح ح للذااا    ((139.ال  ار ا    لد  طب   طالباا الصع الأ ل الثانوي ا  مة

ا لن ةا    (029.)    ا  لوااا  جمع  ا  ل بل ة  ((244. لمجال  الخةط  إ داد  (  2(  (272.   المجال 

(ا  هي دالة  103.045( المح وبة  الت  الغت )F فؤكد ا نوفة هذا الأ   ي مة )   المجال  ل ا شكبا

ا  لو      (a≤  0.01)   ند 
 

داص كا   )اللنبؤ(  اصنحدار  نموىج  إ   الكل ة      ث  ا  نوفة  ا لو    ند 

)ل أ   F  مة  ام نى  المح وبة؛  الغةر  (     اهنا  
 

   ا (  ا د  )اجاص  ا ل ب
 

داص الأيل  ا    لى    لو   ند 

(0.01 ≥a). 

ف د   ا صا(اللنبؤ بها اوجود ي مة ا لغةراا )المجايمكع  أاا استب اد ا لغةراا )المجاصا( الت   

للا   الدصلة  ا لو   دالةا  كا   كللا  ا لو    ا(0.00ا0.00  ا0.470  ا0.001)كانت  دالة  ند    هي 

(0.01  ≥a)  بها اللنبؤ  ال  ار ا    لد  طب   طالباا الصع الأ ل ي ن   ؛ اا ي ن  أ   اهنياى   مل ة 

)   إى  ؛الثانوي  ال  ار ا   ا  الن بة اع  %(  37هنف   هذه المجاصا اجلم ة اا ن بله  اهنياى   مل ة 

   واال أط  . الباي ة ت ود إلى
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اهنياى   في  اللنبؤ املار  اصسل بل  )الل      فمكع  ا لن ة  ال  ار ا    في ضوء ف ال ة الذاا 

الغ   ا شكبا(ا   ث  ا  ل بل ةا  ل  الخةط  إ داد  ا لن ةا  ا  لوااا  جمع  للذااا  الصح ح 

  ة ال  م ا((332.( ف د الغ2Rأاا ا اال اللحديد ) (a≤ 0.01)  لو  (  ند اR( ).576ا اال اصرهنباط )

امجاصهنه   ال اا ة الذاهن ة  الف ال ة  ا  ا   ناهنج  ع  ا     ال  ار  اهنياى  في  اصسل بل  الار   اع 

 .المخللفةا  الن بة الباي ة هن جع إلى  واال أط   

( لمجال جمع 026. ) ( لمجال الل     الصح ح للذااا  234.)   :كما الغت ي مة اللنبؤ لبنحدار 

ا لن ةا   ال  (238. )ا  لوااا  إ داد  ا  ل بل ةا  لمجال  لد   317. )خةط  ا شكبا  لمجال  ل   )

لى زفاد   إؤدي  هن  الزفاد  ادرجة في ف ال ة الذاا  أ هذا ي ن     االأ ل الثانوي طب   طالباا الصع  

ا  مة  الأ ل الثانوي  لد  طب    طالباا الصع    في اللنبؤ املار  اصسل بل في اهنياى ال  ار ا   

للذااا    (234.) الصح ح  الل      ا لن ةا    (026.)  لمجال  ا  لوااا  جمع  لمجال  (238.)   لمجال 

ا  ل بل ةا   الخةط  لمجال  ل  317. )إ داد  )  اا شكبا(  ي مة  الأ    هذا  ا نوفة  ( F فؤكد 

 .(a≤ 0.01) (ا  هي دالة  ند ا  لو  85.672المح وبة الت  الغت )

( المح وبة؛ ام نى F  مة )لل ة   ند ا لو  ا  نوفة الك  داص  )اللنبؤ( كا   إ  نموىج اصنحدار

 )اجاص
 

ا ا ل ب   ند ا لو  أ  هنا  الغةر 
 

ا  لى الأيل داص ؛ أاا نموىج اصنحدار  (a≤  0.01)  (  ا د 

)المجاصا( الت  يمكع (  الت  ت ن  استب اد ا لغةراا  T  مة )ل)اللنبؤ(  ند ا لو  ا  نوفة الجز  ة  

  ا 0.00)   كانت ا لو  الدصلة للا  اكانت كللا دالةف د    االلنبؤ بها اوجود ا  ة ا لغةراا )المجاصا(

 . (a≤ 0.01) (ا  هي دالة  ند ا لو  0.00ا 0.00 ا0.594

اصسل بل في اهنياى ال  ار ا    لد   ي ن     (اا ي ن  أ  اللنبؤ بها في )الار  اهنياى ال  ار ا   

الصع   الثانوي طب   طالباا  )الأ ل  ن بله  اا  اجلم ة  المجاصا  هذه  هنف    اع  33؛   ث   )%

 اصسل بل في اهنياى ال  ار ا   ا  الن بة الباي ة ت ود الى  واال أط  . 

لد ر الذي يجب لا  ال      اضح ةي اؤش ا  تأ  نت جة هذا ال ؤال  ىلك إلى     ا ي ز  البا ث

ا   ا  الرشاد  امجال  يل لق  ف ما  طاصة  اللوج ه  الرشاد  ا ااج  طبل  اع  ا درسة  اه  هنةلع  أ  
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إلى   تهدف  ا   لة  الت   هذه  في  للةلبة  ا ب مة  البزاة  ا لاراا  للوفةر  ال عي  طبل  اع   ىلك 

إاكان اته   يدراته اع  هنتناسب  الت   ا لن ة  ا لاراا  الةب   هنوفةر  إك ا   طبل  اع  الخاصة    

هنااة   الةالب  لى   ة  دراية  الت  هنج ل  ا لن ة  ال  ار ا     اما ي مل  البرااج الرشادية  اهنياى   ند 

الذي يلةلب أ  يكو  الةالب  لى دراية هنااة ب ال  ا لع  ا ل اجاا سوت ال مل اع جلةا  فكو   

لمح ةة اه اع جلة أط  ؛ اما ي لل  ل ه  هنه  الظ  ف اا لى اصةر  ا دراهنه  اسل داداهنه  إاكان 

 اهنياى هذا ال  ار ا ل  في   اهنه.

الم   جانبا  يشكل  ا     ال  ار  اهنياى  في  الف د  ا ؤ ل ة  ص   ا إ   الف د  الت   جوانب   ا   اع 

 إ  أفضل ا ا د  يمكع هن ديملا للأف اد هي ت ل ل اسليدا  يواه     انفصل ب ضلا  ع ب ضي

اأنف  اشكبته   كما  في  ل  ي كس  دد  إل ا  شخص ةا  هذا  ا ؤ ل ة  ال  ار  اهنياى  اع   ا  

اصجلماع  النفس   لماء  اهلما   لماء  ىلك  أ ار  ا   ا   ث  اال مل  اصطل ار  ا ل ل ة  الت اؤصا 

 ةا فل  ي    أ  ا ااج الرشاد ا    يجب أ   ن ان ا  لمة   غةره  اع ى ي اصهلما  اال بياا ال

  د  ي   اجلم ه الذي ي يش ف ه. ت كس ي   الف

أغ اض  إكما    هنح ق  الف د  المجلمع  في   ا   ا لنة  د ر  نف  ة  ايلصادية  اجلما  ةا   ا  

ا  كذلك أهم ة ا لنة في   ا  الأف اد  المجلم ااا  فلضح ىلك اع طبل اا ي داه الف د اع صفا

 . يدراا هنؤ    لى المجال ا   

يحلاج  ا  د  ا لع  كل    إ   ال   اواصفاا  الل  ف  لى  طبللا  اع  يل   ال م ة  دراسة  إلى 

ا لع  ال  الكاال هنلداطل ف ه   إلى أ   ال   النة  اا هنلةلبها اع سماا ا  نةا  يد أشار هوصند 

مصلحة المجلمعا  هنل د  الةلباا ا لع كونها  ظا ع أ  الاراا ان زلةا  ف   أ  ااصلحة الف د  

ةر  ع الشخص ة  االداد للا  احا لة للح  ق أنماط سلوك ة  شخص ة اهنياى ال  ار ا    هو ت ب

ييلار   الذي  فالشخص  يدراته   اهلماااته ا  في  الأف اد  هنبايع  ال ملا  كذلك  اح ط  في   اس ة 

يتناسب اع يدراهنه  ا وله    الذي  في إالمجال ا     الف د  اكان اهنه يكو  أكثر رضا  س اد ا  هنك ع 

 ي ةي فك    ع هنك فه في ا  ا ل اللال ة. ا  لة اع  م ه يمكع أ 
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في ا ا د  الف د  لى اواجلة هنحدياا الح ا   ال در    االم    اكما أ  ف ال ة الذاا هنؤدي د ر  

االنفس   االث ة  ال أيا  ال  ا   الذاا  الفصاح  ع  ال  اراا  الل بةر  ع  اهنياى  منح  ي لى 

االأاا   الةاية    ا بادأ   الإالش ور  الف د  نداا  ك ا  ر ح  ال ل  ا  أ   ال  ار  اهنياى   در   لى 

إاكان اهنها  طمو اهنه  ا  ايكو   ا     اع  يتناسب  ي ار  أي  ي فدا  فليذ  ي بر  ما  أ   ي لة ع  نف ه 

 ه  لى اهنياى ال  ار. ان ا دي يدراهنها  إيما  الف د اذاهنه    له انف ه 

  ( ال ل ب   دراسة  اع  الحال ة  الدراسة  ا2008 هنلفق  )(ا  دراسة  (ا  دراسة 2010ل واط 

 (.2017الخ ل )  ي(ا  دراسة أب2016) الزه اني

 التوصيات والمقترحاتحادي عشر: 

في ضوء النلا ج الت  هنوصلت إليها الدراسة هن  اسليبص ال ديد اع اللوص اا   :التوصيات -1

 أهملا الآتي:  افي هذا المجال

ا اييس  - إدطال  اثل  ا   ا  اللوج ه  الرشاد  في  مل ة  النو ة  ا ايةر  هنبن   ال مل  لى 

  اطلباراا ت ا د  لى ي ا  يدراا الةب   هنحديد أنماط الشخص ة.  

هنضاف  كافة جلود اؤس اا المجلمع في هنوفةر ا لوااا اةلوبة للةب   ع سوت ال مل  -

  الةلباتها اع ا ول الةب   يدراته   رغباته .  الوظا ع في المجلمع  طب  ة كل  ظ فة 

هنل لق   - اناسبة  ي اراا  اهنياى  اع  ل لمكنوا  أانائه ؛  د    اؤازر   في  الأس    د ر  هنوج ه 

  ا  ل بل ة. اح اته  الحاض  

الثانوفة اع  - لد  طلبة ا   لة  الذاا  ال  ار ا     ف ال ة  اهنياى  هننم ة الاراا  ال مل  لى 

ب هنفي  ا ااج  في اجاصا طبل  الف الة  ال  اراا  اهنياى  الغ ض اع أجل ا ا دته   لى  هذا 

طاصةا  اسلغبلل   اصفه  ا     اطل اره   ييص  اصفه  ااةا  اا  المخللفة  الح ا  

 ل دراته   إاكان اته  ا لا ة لديه . 
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ا   ا اصهلما  االأنشةة البصف ة في اجال اللوج ه  الرشاد  طاصة ف ما يل لق االمجال   -

ا ولل   اكتشاف  الةب   لى  ا لن ة؛   ا د   ا ش   اا  ا  دان ةا  هننف ذ  كالزفاراا 

 . يدراته 

 ترحاتالمق -2

لد   (1 ال  ار  اهنياى  الذاهن ة  الار   الف ال ة  ا لو   ل فع  ا     الرشاد  في  ا ااج  هنصم   

 . الأ ل الثانوي طلبة الصع 

 لى هن وفة   له انف ها   االذاهن ة الت  هنج ل الف د يادر  هندرفب الةب   لى هننم ة ف ال ته    (2

أطصا  ة   طبل  اع  الج د   ل بلة  اللحدياا  اللية ط  اواجلة  في  إرادهنه   هن وفة 

 ادربة  في هذا المجال. 

في  (3 الثانوفة  ا   لة  طلبة  لد   ا     ال  ار  اهنياى  الذاهن ة  الار   الف ال ة  دراسة  بية 

 ايئاا ت ل م ة أط  . 

  اء دراساا للكشع  ع ال وا ق  الص وباا الت  يد هنواجه هنةب ق البرااج اللنموفة. إج (4

ا     (5 لل  ار  ا ليذيع  لد   ال لب   ا     اللفكةر  ال  ار  اهنياى  الار   اة   ال بية  دراسة 

  غةر ا ليذيع له اع طلبة الجاا ة. 

 المصادر والمراجع: قائمة

 المراجع باللغة العربية  :أولا

( إا اه    لد  2005إا اه  ا احمد  النف  ة  التراوفة  الضغوط  ا لن ة  ا  ل داا  االكفاء   الذاهن ة   بيتها  "الكفاء    :)

 . 161-131(ا 75)ع . المجلة التراوفةا  لمة   طب  كل ة ا  لمة  اا ملكة ال  ب ة ال  وديةا 

( زه    ا"ا    (:2016أ مود ا  دراس   ا لفوية   الوسط  ال اب ة  ال نة  هنبا ذ  لد   ا     ال  ار  اهنياى  ال در   لى  "ا لو  

 ا كل ة ال لو  اصجلما  ة  الن ان ةا جاا ة الشل د  مه الخض  الواديا الجزا  . رسالة ااج لةر غةر انشور 

(: "اهنياى ال  ار ا    استنادا لنموىج ج با لد  طلبة ا   لة  2017أاو أس دا أ مد  بد اللة ع  الزبعا امد ح ان ة )

 . 137-123ا ص(44)2ا اجلة ال لو  التراوفةالثانوفة في لواء الجةز "ا 

)إ ا    )اصرهن اء(:  2010لة ا  الشخص ة  هن جمةا  اللنوع(  -  النموىج  –  نظ فاا  الن ال  سلةر  ا  كفاني  ااي ة  الديع   بء 

 سال ا دار الفك ا  ما . 

د ر طدااا اللوج ه  الرشاد ا درس    ا    في هننم ة الاراا اهنياى ال  ار ا    لد  هنبا ذ ال نة  "  (:2019)  آانةا اش   
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ا ة  بدالحم د اع ااديس ا كل ة ال لو  الن ان ة  اصجلما  ةا جارسالة ااج لةر غةر انشور "ا  الأ ل الثانوي 

 ا لغان ا الجزا  .

الثانوفة"ا  (: "2013)  اازفادا هن كي احمد هننم ة ف ال ة الذاا لد    نة اع طب  ا   لة  في  رسالة  ف ال ة ا نااج إرشادي 

 ا جاا ة ا لك اع  بد ال زفزا ال  ودية.ااج لةر غةر انشور 

هن دي  الذاا   بيله ااهنياى ال  ار ا    لد  طلبة الصع ال اش  امحافظة جنو   " (:2013لبراشديةا  ف ظة سل ما  )ا

ا لغةرااالباطنة   بيتها   الخداة"ا  اب ض  في  دراساا  الن ان ة اجلة  الخداة اصجلما  ة  ال لو   كل ة  ا 

 . 7432-7389(ا35)ع(ا 20)اج .اصجلما  ةا جاا ة  لوا ا اص  

ا دار ا  ةر ا اناهج البحث ال لم  هنصم   البحث  اللحل ل ال صائي(:  2007)  البةشا احمد  ل د   أاوزفنةا ف فد كاال

  ما . 

اناء ا نااج هندرفب  ا   ا تند إلى النموىج ج با  ي ا  أ  ه في هنح ة  ا لو  اهنياى "  (:2007البلوش  ا راشد اع غ فب ) 

 ا جاا ة  ما ا الأرد . دكلوراه غةر انشور  أط   ةل اش  في سلةنة  ما "ا ال  ار ا    لد  طلبة الصع ا

البندري  بدال  مع )الجا ال بول  (: "2007س ا  ال فض الوالدي  -الذكاء اصنف الي   بيله اكل اع فا ل ة الذاا  إدرا  

 ا جاا ة أ  ال   ا ال  ودية. غةر انشور  رسالة ااج لةر لد    نة اع طب   طالباا جاا ة أ  ال   "ا 

( جوللا    ع  "2013حجازيا  لد   (:  الأداء  ا     جود   االلوافق  الذاا   بيتها  في فا ل ة  ا صادر  غ ف  ا لماا 

 . 433-419ص (.9) 4ا التراوفة المجلة الأردن ة في ال لو "ا دار  الحكوا ة في الصفة الغ ب ةا 

رسالة (: "اد  اشاركة ا لم  ا دار  الثانوفة في اهنياى ال  ار   بيله ا ضاه  الوظ في"ا  2007  ز اللها أش ف رفاض )

 ا كل ة الترا ةا الجاا ة السبا ة غز ا فل ةة ااج لةر غةر انشور 

 ناهجا  ما . ا دار ا الاراا ال  اد  التراوفة في اهنياى ال  اراا الدارفة(: 2008الح ف يا رفد  )

 دار الفك ا داشق.  الدار  ا درس ة  الصف ة ا لمةز  إلى ا درسة الف الةا(: 2006  ة ا سباة  بد ال ظ   )

ا ارنة اة  ك ف ة اهنياى ال  ار اة  ا دراء   ا دي اا دراسة  الة  لى ا نااج الترا ة    " (:2013)   الحورانيا نوال  بدال  مع

 ا كل ة اللجار ا الجاا ة السبا ة غز ا فل ةة . رسالة ااج لةر غةر انشور "ا الد لي غز  الل ل   اوكالة الغوث

( احمدا  دن ا  اللب   (:2017طفاجيا  لد   الذاا  فا ل ة  هننم ة  في  إرشادي  ا نااج  ص وباا  "ف ال ة  ى    ا وهوبة   ا ذ 

 . 715-673ا(21)عا جاا ة اورس  دا اجلة كل ة الترا ة"ا الل ل 

(: "أ   اللدرفب  لى الاراا اا  راء ا   فة في ف ال ة الذاا  اللحص ل الدراس   لد  هنبا ذ ا   لة  2010طل لا  ا ل س د)

 ا ا لد الدراساا التراوفةا جاا ة ال اه  .رسالة ااج لةر غةر انشور ال دادية"ا 

الخ لا )   أاا  صالح  ال زفز  "2017آانة  بد  ا لن  (:  الذاهن ة  اع  الفا ل ة  لد    نة  ال  ار      اهنياى  اص وبة  ة   بيتها 

 . 97-55 ا(1)ج(ا 2)عا  اجلة ال لو  التراوفةطالباا  طب  ال نة اللح فة اجاا ة ا لك  بد ال زفز جد " 

( احمد  أ مد  في  "  (:2017ال اشديا  الأساس    ال اش   الصع  طلبة  لد   ا     ال  ار  اهنياى  املار   ا      بيله  النضج 

 ا كل ة ال لو   الآدا ا جاا ة نز يا  ما . رسالة ااج لةر غةر انشور احافظة شمال الش ي ة ب لةنة  ما " 

 ا دار ال ايةا  ما . الرشاد  اللوج ه ا   (: 2013رشديا  ثما  ف فد )

رسالة اللفض ل ا     اهنياى ال  ار لد    نة اع طلبة الكل اا ا لن ة امحافظة جد "ا " (:2010الزه انيا سلةا   اشور)

 ا جاا ة أ  ال   ا ال  ودية. ااج لةر غةر انشور 
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ال اال ة(:  2001الزفااا فلحي ) النفس ا   في    البيئة  الذاهن ة الأكاديم ة  احدداتها سل لة  ل   ادطل  نماىج   -للكفاء  

 ال اه  . اا دار النش  للجاا اا نظ فاا

( ل ادر صاا   الجن ة "ا  "  (:2003سف نةا  بدا  ا  اه ة  اع  لد   ال  ار  ااهنياى  الذاا   بيتها  رسالة ااج لةر  ف ال ة 

   .ا جاا ة  ة  شمسا ال اهغةر انشور 

( اي و  سل    في "  (:2009ال  اا  ال االة  ا صارف  ا دان ة  لى  دراسة  ال  اراا  اهنياى  ال مل  لى  مل ة  الضغوط  أ   

 ا كل ة اللجار ا الجاا ة السبا ة غز ا فل ةة . رسالة ااج لةر غةر انشور يةاع غز  "ا 

( المج د  اهجت  بد  سل ما ا  الكفاء     (:2007أاو  ال لق  هنح ة   في طفض  ا شكبا  اصسترطاء  اللدرفب  لى  ل  "أ   

 ا الجاا ة الأردن ةا  ما . دكلوراه غةر انشور  أط   ةالذاهن ة لد    نة اع طلبة الصع ال اش  ال ل ة " 

)ال  ا     "  (:2008واطا  صل الله  بد الله  النضج  هنح ة   في  ا  في سلوكي  إرشادي  ا نااج  اهنياى  فا ل ة  الار    هننم ة 

ال طب   لد   ا     الةا عال  ار  امحافظة  الثانوي  الأ ل  انشور ا    أط   ة"ا  صع  غةر  الترا ة دكلوراه   ،كل ة 

 جاا ة أ  ال   ا ال  ودية.  

ال  ار ا    لد  طب   طالباا الصع الأ ل "  (: 2010واطا  صل الله  بد الله )ال  فا ل ة الذاا   بيتها املار  اهنياى 

 347-301ا(66)4ا كل ة الترا ةا جاا ة الزيازفقا دراساا هن بوفة نف  ةالثانوي امحافظة الةا ع"ا 

( يونس  لبنى  اع  جلة  2017ش با ا  الخاصة  ا دار   في  ال  ار  ااهنياى  ا  لوااا   بيله  " بء  في  (:  الدارفة   نظ  

 ا كل ة ال لو  التراوفةا جاا ة الش ت الأ سطا الأرد .  رسالة ااج لةر غةر انشور ال اصمة  ما "ا 

( "2000الش  ا يا  بء احمود  الثانوفة"ا  (:  ا   لة  لد  طب   الداف  ة  ا لغةراا  اب ض  الذاا   بيتها  اجلة فا ل ة 

 . 287-525(ا44ع)  اص .ا جاا ة ا نصور ا كل ة الترا ة

 ا دار ا  ةر ا  ما . 2طاساس اا البحث ال لم ا (: 2009) الضااعا انذر

 ا دار ديبون دا  ما .  اهنياى ال  ار  ال لو  ال  ادي(: 2006) ط مةا أال أ مد

( احمد  "2015طواا ا  فاء  في (:  ا     اللدرفب  ام اكز  ا للح ة   الةلبة  لد   ا  لك  ااضة ا   الذاا   بيتها  فا ل ة 

 ا كل ة الترا ةا الجاا ة السبا ةا غز ا فل ةة . رسالة ااج لةر غةر انشور احافظاا غز  "ا 

البناء ال االي للذكاء في ضوء هنصن ع جارد ن    بيله اكل (: "2007أاو هاش ا ال  د احمد )   بد ال ادرا  بد الحم د

الجاا ةا   لد  طب   الدراس    ا شكبا  اللحص ل  الذاا   ل  ف ال ة  الترا ةاع  كل ة  الزيازفقاجلة    .ا جاا ة 

 . 244-171ا(55)ع

( امد ح  ياس   ال در ا سماح  احمد  ا دان ة  لى "  (:2016 بد اللها  دراسة  الح ا   اع  االلدف  الذاا   بيله  فا ل ة 

 .268-246 ا(14)1ا اجلة اهنحاد الجاا اا ال  ب ة للترا ة   ل  النفس  نة اع طلبة جاا ة  لب"ا 

إا اه    ا هشا   ) بداللها  "2008ل  ادا  صا   بداللة ع  اع  (:  لد    نة  الذاا  اف ال ة  الوجداني   بيله  الذكاء 

 .220-167ا(19) اجا ن اا ا جاا ة اجلة  ل  النفس ا  اص   ال لو  الن ان ةطب  الجاا ة"ا 

 ا دار الفك  ال  بيا ال اه  .ا  ا  اهنياى ال  ار(: 2002 بد  ا س ع الديع يوسع )

رسالة ااج لةر غةر  (: " الذكاء الوجداني   بيله اف ال ة الذاا لد  الأيلا  ا   مة  في ي فة سو "ا  2013 ب دا أسماء )

 ا كل ة الترا ةا الجاا ة السبا ة غز ا فل ةة . انشور 
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اهنياى ال  ار   بيله اكل اع فا ل ة الذاا  ا  اند  اصجلما  ة لد    نة اع ا  شديع "  (:2008ال ل ب ا اندر احمد )

 ا كل ة الترا ةا جاا ة أ  ال   ا ال  ودية. رسالة ااج لةر غةر انشور الةبا ة  امحافظة الةا ع"ا 

( احمد  "2001ال دلا  ادل  ا شكبا(:  ال در  لى  ل  اكوناا  اة   لل بية  ا  ار  ف   هنحل ل  اع  ال ة اصجلما  ة  كل 

 .178-121ا(25)1ا جاا ة  ة  شمسا ال اه  ا اجلة كل ة الترا ة"ا الذاا  اصهنجاه نحو المخاط 

رسالة ااج لةر  الأنشةة ا درس ة   بيتها افا ل ة الذاا لد  هنبا ذ الصع الثاني اصالدائي"ا  "  (:2004ال ز ا احمد )

 .ا جاا ة ال اه  ا اص غةر انشور 

ا )أاو  سلما   يوسع  انذر  "2017ل ةاا  لد  (:  اصجلماعي  النفس    االد    اصيجابي   بيتها  الذاا  اللفكةر  فا ل ة 

ى ي  اع  الح ك ة  اصشخاص  غز   ال اية  احافظاا  غةر"ا  في  ااج لةر  الجاا ة    انشور ا رسالة  الترا ةا  كل ة 

 السبا ة غز ا فل ةة . 

 ( أااني س  د  ال  د  إا اه  ا  فاطمة  رجاء احمود  ال مانيا  الوجداني  "  (:2014أاو  ب ا  االذكاء  ال  ار   بيله  اهنياى 

 . 566-535ا(1)3ا اجلة ال لو  التراوفة"ا لد  ال  اداا التراوفة في ضوء ب ض ا لغةراا الديموغ اف ة

 ا دار النش  للجم ااا ال اه  . 7ا طاناهج الدراسة في ال لو  النف  ة  التراوفة(: 2011أاو ب ا رجاء احمود)

فا ل ة ا نااج إرشاد جمعي في هنح ة  ا لو  الف ال ة الذاهن ة صهنياى ال  ار ا    لد  (: " 2017ال لوفةا ااسمة طميس )

ا كل ة الترا ةا جاا ة ال لةا  يااو ا رسالة ااج لةر غةر انشور طلبة الصع ال اش  في احافظة ا  ط"ا  

  ما . 

( يوسع  ض اء  ب د "  (:2014أاو  و ا  الصحف ة   ل  نة  الذاا  للإنجاز  فا ل ة  االداف  ة  النف  ة   بيتها  الضغوط 

 ا كل ة الترا ةا الجاا ة السبا ة غز ا فل ةة . رسالة ااج لةر غةر انشور     غز  "ا 

 ا دار ا  ةر ا  ما . نظ فاا النمو  هنةب  اتها التراوفة (: 2007أاوغزالا ا ا فة )

 ا دار ا ناهجا  ما . نظ فاا اهنياى ال  ار(: 2004الفضلا اؤفد  بد الح ة  )

فا ل ة ا نااج إرشادي ي تند لنظ فة هوصند في هنح ة  ا لو  اهنياى ال  ار ا    لةلبة  "   (:2017الفوار ةا ا ا  احمد )

ا كل ة الدراساا ال ل اا  ر رسالة ااج لةر غةر انشو الصع ال اش  في ا دار  الخاصة امدي فة  سط الخل ل"ا  

 جاا ة الخل لا فل ةة .

( احمد  "2003ال حةانيا  ال ةا ة   (:  في  الصنا  ة  ا ؤس اا  في  ال االة   لد   الذاا  افا ل ة  ال مل   بيتها  ضغوط 

 ا جاا ة ا لك س ودا ال  ودية. رسالة ااج لةر غةر انشور الحكوا ة  الخاص"ا 

ال مصا ا  أ )أصء  آاو  الأطةر  "  (:2014 مد  الح    في  لد  ابلوري الأط اف  الذاا  اف ال ة  الصداة   بيله  ب د  اا  نمو 

 ا كل ة الترا ةا الجاا ة السبا ة غز ا فل ةة . رسالة ااج لةر غةر انشوره"ا 2014 لى غز       ا  

أ   ا نااج في اللوج ه ا    في هنح ة  الف ال ة الذاهن ة ا لن ة  الار   ل ا شكبا  ت ديل  "  (:2011ك اليا سوسع هنح ع )

ال اش "ا   الصع  طالباا  اع  لد    نة  ال لب ة  ا لن ة  دكلوراهالأفكار  انشور ا    أط   ة  الدراساا غةر  كل ة 

 ال ل اا الجاا ة الأردن ةا الأرد .  

كمال نضال  زفد  الش ففة ا  الله  أساس اهنها  (:  2011)  الك بنيا  بد  التراوفة  اصجلما  ةا  ال لو   في  البحث  إلى  ادطل 

 ا دار ا  ةر ا  ما . اناهجها هنصاا مها أسال به ال صا  ة

 ا جاا ة أ  ال   ا اكة ا ك اة.  اد النفس   أساس اا في الرش(: 2009الل لا احمد ج ف  )
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( لحك    ا دان ة  "   (:2010المخبفيا  بدا  دراسة  الةلبة  لد   الشخص ة  اب ض سماا  الأكاديم ة   بيتها  الذاا  ف ال ة 

 .514-481ا(26)اجا اجلة جاا ة داشق لى   نة اع طلبة جاا ة صن اء"ا 

فا ل ة الذاا   بيتها اكل اع الداف  ة النجاز  الذكاء الوجداني لد    نة اع طالباا  "  (:2007ا زر عا ل لى  بد الله )

 .89-67ا(8)4ا البح فعا اجلة ال لو  التراوفة  النف  ةاا ة أ  ال   "ا ج

اهنياى ال  ار ا      بيله االث ة االنفس لد  الةب  الصع الثالث الثانوي في احافظة "  (:2012ا ش خيا غالب احمد )

 . 175-133ا(7)2ا اجلة جاا ة الةا ع للآدا   الترا ةالةا ع" 

  صار ال لم ا  ما . ا دار ال الرشاد  بر ا ا ل ال م (: 2014الح ا سااي )

( إسما  ل  ا  لوااا  (:2004اناص فها  نظا   الدارفة"ا    "د ر  ال  اراا  اهنياى  ف ال ة  مل ة  اع  ال فع  في  رسالة  الدارفة 

 ا كل ة ال لو  اللجارفة   لو  الت  ةر  ال لو  اصيلصاديةا جاا ة اوض اف ا   لة.  ااج لةر غةر انشور 

 ا دار الش  تا  ما . أساس اا ال  ا  في ال لو  ال لوك ة(: 2004النبها ا اوس ى)

الثانوفة"ا  2012سمةر )النجارا   لد  طلبة  الذاا  ا  اند  اصجلما  ة  اكل اع فا ل ة  النفس     بيله  "اللوهن   رسالة  (: 

 ا الجاا ة السبا ة غز ا فل ةة . ااج لةر غةر انشور 

اؤهنم     االنو  ة"ف ال ة الذاا   بيتها اب ض سماا الشخص ة لد  طب  كل ة الترا ة  (: "2006)النشا يا كمال أ مد  

كل ة الترا ة النو  ة جاا ة   اال لم  ال نوي الأ ل  ول الل ل   النوعي  د ر  في اللنم ة البش فة في  ص  ال و ة

 اص .  اا نصور 

( احمد  أنس  ا لن ة  هننم ة  "  (:2014نوافلها  الةمو اا  ت زفز  في  هوصند  نظ فة  يا    لى  جمعي  ارشاد  ا نااج  فا ل ة 

اهنيا الأرد "ا  الاراا  في  ال اش   للصع  طلبة  لد   ا     ال  ار  دكلوراهى  انشور   أط   ة  الدراساا غةر  كل ة  ا 

 ال ل اا جاا ة ال لو  السبا ة ال ا  ةا الأرد . 

الترا ةا  ا كل ة  ا رسالة ااج لةر غةر انشور فا ل ة الذاا   بيتها اا  ؤ ل ة اصجلما  ة""  (:2016يوسعا  صء سل ل )

 جاا ة داشقا سورفا. 
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 في أمانة العاصمة   المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة

 **الآنس ي محمد آسيا                                             *ا  ــــباش محمدد. تميم يحيى علي 

tameem.basha13@gmail.com                                         muhamedasia713@gmail.com          

 * ***إسراء مهيب العريقي                          ** *براءة أمين الهتاري 

muheebesraa@gmail.com                                                       baraahetari1995@gmail.com 

 م 2021/ 12/ 09تاريخ القبول:  م 2021/ 11/ 05 : الاستلامتاريخ 

   :ملخص

التي على التعرف  إلى الدراسة هدفت في   تواجه المشكلات  الإعاقة  تأهيل الأطفال ذوي  مراكز 

( من  الدراسة  عينة  وتكونت  صنعاء،  العاصمة  فرد  74أمانة  المد  ا(  والمعلمين/  يرينمن   والمشرفين 

ال ذوي الإعاقة في أمانة ( مراكز لتأهيل الأطف10)  تم اختيارهم بطريقة عشوائية من  ،المتخصصين

  ( فقرة موزعة على ستة 92، ولجمع البيانات، تم إعداد استبانة تكونت صيغتها النهائية من )العاصمة

بـ المتعلقة  المشكلات  هي  المبنى،  ا)الجانب  مجالات  الكادر،  المالي،  الجانب  والخطط،  لإداري،  البرامج 

متفاوتة   بدرجات  ولكن  المجالات  جميع  في  مشكلات  وجود  إلى  الدراسة  نتائج  وأشارت  الوسائل(، 

المشكلات   وكانت  قليلة،  بدرجة  المعيقة  والمشكلات  كبيرة  بدرجة  المعيقة  المشكلات  بين  تراوحت 

ل ذوي الإعاقة، كما أظهرت  مراكز تأهيل الأطفا  تواجه المتعلقة بالجانب المالي هي أكثر المشكلات التي

النتائج أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تقدير عينة الدراسة للمشكلات التي تعاني 

الوظيفة،  التخصص،  المؤهل،  الجنس،  لمتغيرات  تعزى  الإعاقة  ذوي  الأطفال  تأهيل  مراكز  منها 

 وسنوات الخبرة. 
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Abstract: 

This study aimed to identify the problems facing the rehabilitation centers of children with 

disabilities in the Amant Al-Asema. The study sample consisted of (74) managers, supervisors and 

teachers/social workers were selected randomly from (10) rehabilitation centers of children with 

disabilities in the capital Amant Al-Asema. For the purpose of data collection, a questionnaire was 

prepared, whose final version consisted of (92) items distributed over six areas, covering problems 

related to administrative aspect, financial aspect, staff, building, programs and plans, and teaching 

aids. The results revealed problems of varying degrees in all areas, ranging from high to slight adverse 

problems. The problems related to the financial aspect were the most common problems facing the 

rehabilitation centers of children with disabilities. The results also showed that there were no 

statistically significant differences in the level of the problems faced by the rehabilitation centers with 

respect to the variables of gender, education, specialization, occupation, and years of experience. 

Keywords: Problems, Rehabilitation centers, Children with disabilities, Amant Al-Asema. 
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   مقدمة:  

الإعاقة إلى تحسين واقع الأطفال ذوي    -بما فيها بعض الدول العربية-تسعى معظم دول العالم  

والكوادر   والخدمات  البرامج  تطوير  على  العمل  خلال  من  لهم  المقدمة  التأهيل  خدمات  وتجويد 

العاملة واستراتيجيات القياس والتشخيص والتعليم في ضوء جملة من المعايير والمؤشرات العالمية، 

 يز. وذلك من أجل ضمان حصولهم على التأهيل المناسب كجزء من حقوقهم المشروعة دون تمي

إلى جملة  تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة تتطلب توفير برامج تربوية خاصة بالإضافة  إن عملية 

 متنوعة من خدمات التأهيل الصحية والحركية واللغوية والذهنية والنفسية والاجتماعية والرياضية

الخاصة   الاحتياجات  لمواجهة  وذلك  والمهنية،  في    ؛همبوالترويحية  الشامل  النمو  تحقيق  أجل  من 

الانفعالية اللغوية،  الحركية،  البدنية  النمو  مجالات     ؛والأكاديمية  ،مختلف 
 

مرحلة   وصولا إلى 

 الاستقلالية الذاتية والمهنية وتحقيق الذات في المجتمع الذي ينتمون إليه.

ومـــع المحـــاولات الحث ثـــة فـــي العديـــد مـــن البلـــدان لتطـــوير خـــدمات تأهيـــل الأطفـــال ذوي الإعاقـــة، 

ن واقعنـــا العريـــي لشـــير إلـــى وجـــود قصـــور كبيـــر فـــي هـــذلم الخـــدمات نتيجـــة للعديـــد مـــن المشـــكلات التـــي فـــ 

ي منها مراكز التأهيل، حيث تشير نتائج الدراسات التقييمية فــي هــذا الصــدد إلــى وجــود العديــد مــن تعان

المشكلات التي تحد من جودة وفاعلية خدمات التأهيل المقدمة في مراكــز تأهيــل الأطفــال ذوي الإعاقــة 

هلــة )أبــو مري ــي مثل المشكلات المتعلقــة بالجوانــب الإداريــة والسياســات التنظيميــة ونقــص الكــوادر المؤ 

المشـــــــكلات و (، 2014مشــــــكلات الإدارة العامـــــــة للتربيــــــة الخاصــــــة )ســـــــيد ويوســــــف، و (، 2012والزبــــــون، 

المشــــــــكلات المتعلقــــــــة بــــــــالخطط و (، 2008كمــــــــال، (لاختبــــــــارات التشخيصــــــــية االمتعلقــــــــة بالتشــــــــخيص و 

هـــــا )القحطـــــاني، وقلـــــة معرفــــة العـــــاملين فـــــي المراكــــز ب ،والبــــرامج التربويـــــة الفرديـــــة وقواعــــدها التنظيميـــــة

المشكلات المتعلقة بوسائل وتقنيات التعليم من حيث قلة أو عدم تــوفر الأجهــزة الإلكترونيــة و (،  2007

وضـــعف كفـــاءة المعلمـــين فـــي اســـتخدام الأجهـــزة والوســـائل التعليميـــة ومهـــارات  ،الخاصـــة بـــذوي الإعاقـــة

التجهيـــزات  كفايـــة ( وكـــذلك مشـــكلات عـــدم2018؛ أحمـــد وصـــال ،  2002تصـــميم التعلـــيم )ســـرايا، 

وجــودة الخــدمات المقدمــة ل طفــال  ،( وما لها من تــأرير ســللي علــى أداء العــاملين2003البنائية )حسن،  

إلــى  Larrabee( 2003( ودراســة لارايــي )2003ذوي الإعاقة، حيث توصــلت كــل مــن دراســة عبــدالوهاب )
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لأن عــدم راحــة الفــرد فــي المكــان  ؛أن الب ئــة الماديــة للعمــل تعــد مــن أهــم المصــادر المســ بة ل ــغط العمــل

علـــى أدائـــه لواجباتــه ويخلـــق لديـــه حالـــة مــن العصـــ ية والتـــوتر تـــنعكس  االــذي لعمـــل فيـــه يــنعكس ســـلب  

 على جودة العمل وسرعة إنجازلم.

رعاية قانون  ب صدار  الحكومة  قامت  اليمنية  الجمهورية  ) وتأهيل في  رقم  لسنة 61المعاقين   )

( والذي كفل حق المعاقين في الحصول على خدمات التأهيل 2002م )( ولائحته التنفيذية عا1999)

المعاهد ل خدمات لتوفير  اللازمة والمراكز والهيئات والمؤسسات وإنشاء  إنشاء همالتأهيل  تم  كما   ،

المركز المعاقين ) وتأهيل رعاية ومشاريع برامج ( لتمويل2002صندوق رعاية وتأهيل المعاقين في العام )

القانونية،   الشئون  ؛ وزارة  2002الاجتماعية،    والشئون  التأمينات ؛ وزارة1999الوطني للمعلومات،  

2003 .) 

وقــــــد عمــــــل الصـــــــندوق علــــــى دعـــــــم وتمويــــــل العديــــــد مـــــــن المراكــــــز والجمعيـــــــات الحكوميــــــة و يـــــــر 

رعايــــة  الحكوميــــة العاملــــة فــــي مجــــال رعايــــة وتأهيــــل المعــــاقين، حيــــث يــــذكر التقريــــر الســــنوي لصــــندوق 

تقــدم  اتجمعي ــالركــز و من الم( 109( أن الصندوق قام بتمويل برامج وأنشطة )2011وتأهيل المعاقين )

 .( من ذوي الإعاقة في معظم محافظات الجمهورية35114خدماتها لعدد )

ويشـــــــمل ذلـــــــك مشـــــــاريع التأهيـــــــل والتـــــــدريب المرـــــــي والتعلي ـــــــي والثقـــــــافي والاجتمـــــــا ي والريا ـــــــ ي  

والترفيهي، وتوفير متطلبات ومستلزمات تنفيذ هذلم البرامج والمشاريع مثل وسائل المواصلات، الأرــا ، 

م خــــدمات أنــــه تــــم تقــــديإلــــى الآلات والمعـــدات، المــــواد الخــــام، نفقــــات التشــــغيل و يرهــــا، وأشـــار التقريــــر 

ــى النطـــق والكـــلام لعـــدد ) ــي 4500العـــلال الطبيعـــي والعـــلال الـــوظيفي والتـــدريب علـ ( مـــن ذوي الإعاقـــة، فـ

وطالبــة مــن ذوي الإعاقــة فــي جميــع  ا( طالب ــ8475حــين بلــد عــدد المســتفيدين مــن الخــدمات التعليميــة )

  (.2011مراحل التعليم )صندوق رعاية وتأهيل المعاقين، 

بالمقارنــة مــع واقــع مشــكلة  اأنهــا متواضــعة جــد   يُلاحــ ام المذكورة في التقرير لكن بالنظر إلى الأرق

الإعاقــــة فــــي الــــيمن، ناهيــــك عــــن الوضــــع الــــراهن الــــذي زاد مــــن  جــــم مشــــكلة الإعاقــــة فــــي الــــيمن مقابــــل 

ضــــــعف الإمكانـــــــات المتاحـــــــة لعمليــــــة التأهيـــــــل، حيـــــــث تعــــــاني مراكـــــــز تأهيـــــــل الأطفــــــال ذوي الإعاقـــــــة فـــــــي 

الكثير مــن الصــعوبات والمشــكلات نتيجــة للظــروف الاقتصــادية من ة في الآونة الأخيرة  الجمهورية اليمني
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والاجتماعيــــــة والصــــــحية الســــــ ئة التــــــي أف ــــــت إليهــــــا الصــــــراعات السياســــــية الراهنــــــة فــــــي البلــــــد، وهــــــذلم 

الظـــروف دفعـــت العديـــد منهـــا إلـــى الإ ـــلاق والتوقـــف عـــن العمـــل نتيجـــة توقـــف التمويـــل المقـــدم لهـــا مـــن 

كمــا أرـــرت علـــى مســـتوى وفاعليــة خـــدمات التأهيـــل المقدمـــة ل طفـــال  ،ة وتأهيـــل المعـــاقينصــندوق رعاي ـــ

ذوي الإعاقـــة فـــي البقيـــة الباقيـــة مـــن هـــذلم المراكـــز فـــي ميـــدان العمـــل والتـــي مـــا زالـــت مهـــددة بالوصـــول إلـــى 

 مرحلة العجز والتوقف عن العمل.

لدى مراكز تأهيل الأطفال ذوي لهذلم الظروف التي أدت إلى شحة الموارد ومصادر التمويل   انظر  

وهذا  فيها،  العاملين  وحوافز  وأجور  التشغيل  نفقات  تخفيض  إلى  منها  العديد  عمد  فقد  الإعاقة، 

سلب   الوظيفي    اينعكس  الأداء  مستوى  وعلى  فيها  المقدمة  التأهيل  خدمات  وفاعلية  جودة  على 

 المشكلات ومدركة لحجم ت واعيةقيادا للعاملين، لذلك فالمرحلة الراهنة تتطلب وجود مراكز تمتلك

الإعاقةوالتحد ذوي  الأطفال  تأهيل  مراكز  تواجه  التي  والفنية  والتنظيمية  والمالية  الإدارية    ، يات 

على العمل  أجل  من  المشكلات  لهذلم  الممكنة  الحلول  عن  ذوي   نقل والبحث  الأطفال  تأهيل  مراكز 

 الوضع المنشود.  إلى القائم الوضع الإعاقة من

 مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:

ــير العمــــل فيهــــا  مــــن خــــلال عمــــل البــــاحثين فــــي مراكــــز تأهيــــل الأطفــــال ذوي الإعاقــــة وملاحظــــة ســ

والاطلاع عن كثب على خدمات التأهيل المقدمة ل طفال ذوي الإعاقة في العديد من مراكز التأهيل فــي 

دة خــــدمات التأهيــــل المقدمـــــة فــــي مســــتوى جـــــو  اواضـــــح   اي  أمانــــة العاصــــمة صــــنعاء، تبـــــين أن هنــــا  تــــدن

من حيث تلبيتهــا لمختلــف مجــالات النمــو المعرفــي، والبــدني، واللغــوي، والنفســ ي،   ،ل طفال ذوي الإعاقة

ــا يتناســــب مــــع المعــــايير والمواصــــفات اللازمــــة لتلبيــــة  والاجتمــــا ي وعــــدم شــــمولية الخــــدمات وتكاملهــــا بمــ

علــى جــودة مخرجــات  اتأرير ذلك يــنعكس ســلب   ف ن ومن رمالاحتياجات الفردية ل طفال ذوي الإعاقة، 

والمتمثلة في تدني مهــارات وقــدرات الأطفــال ذوي الإعاقــة وضــعف فــرج التحســن المرجــوة   ،هذلم المراكز

 في مستوى أدائهم وعدم ضمان وصولهم إلى المستوى المطلوب من الاستقلالية. 

والمعوقــــات التــــي تعمــــل علــــى الحــــد مــــن وذلــــك مــــا اســــتر ى اهتمــــام البــــاحثين لدراســــة المشــــكلات 

مســـــــتوى جـــــــودة وفاعليــــــــة الخـــــــدمات المقدمــــــــة ل طفـــــــال ذوي الإعاقـــــــة كالمشــــــــكلات الإداريـــــــة، الماليــــــــة، 

 بالإضافة إلى المشكلات المتعلقة بالتجهيزات والكوادر الفنية.  ،التجهيزات المادية
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 ية:تبة عن التساؤلات الآمما سبق يمكن بلورة معالم مشكلة الدراسة الحالية في محاولة الإجا

مـــــا مســـــتوى المشـــــكلات التـــــي تواجـــــه مراكـــــز تأهيـــــل الأطفـــــال ذوي الإعاقـــــة فـــــي أمانـــــة العاصـــــمة  (1

 العاملين في هذلم المراكز؟ المتخصصينوالمشرفين والمعلمين/ يرينصنعاء من وجهة نظر المد

ة فــي أمانــة هل توجد فروق في مستوى المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاق ــ (2

 (؟إنا  -العاصمة صنعاء تعزى لمتغير الجنس )ذكور 

هل توجد فروق في مستوى المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقــة فــي أمانــة  (3

 رانوي أو أقل(؟ -دبلوم -العاصمة صنعاء تعزى لمتغير المؤهل )جامعي 

تأهيل الأطفال ذوي الإعاقــة فــي أمانــة هل توجد فروق في مستوى المشكلات التي تواجه مراكز  (4

تخصـــــص  يـــــر  -تخصـــــص تربــــوي  -العاصــــمة صـــــنعاء تعــــزى لمتغيـــــر التخصــــص )تربيـــــة خاصــــة

 تربوي(؟

هل توجد فروق في مستوى المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقــة فــي أمانــة  (5

 (؟معلم/ أخصائي –العاصمة صنعاء تعزى لمتغير الوظيفة )إداري/ إشرافي 

هل توجد فروق في مستوى المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقــة فــي أمانــة  (6

ســـنوات،  9-7ســنوات،  6-4ســنوات فأقـــل،  3العاصــمة صــنعاء تعـــزى لمتغيــر ســـنوات الخبــرة )

 سنوات فأكثر(؟ 10

 أهمية الدراسة: 

النظرية تتمثل النادرة    الحالية للدراسة الأهمية  الدراسات  من  كونها  اطلاع -في  حسب 

التي تهدف إلى الإلمام بالمشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة من مختلف   -الباحثين

العربية  الدراسات  بعض  سوى  تتوفر  لم  حيث  والفنية،  والتنظيمية  والمالية  الإدارية  الجوانب 

( مع اقتصارها 2018؛ أحمد وصال ،    2016لوايلي والغيث،  ؛ ا  2011،  العايد وآخرينالمباشرة مثل )

ف ن    ومن رمعلى تناول المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة من جوانب محددة،  

مراكز  دراسة شاملة لمشكلات  تقديم  من خلال  العربية  المكتبة  إرراء  على  الحالية ستعمل  الدراسة 

 ن مختلف الجوانب.  تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة م 
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أما الأهمية التطبيقية فتتجسد في ضرورة التعرف على المشكلات التي تعاني منها مراكز تأهيل 

الأطفال ذوي الإعاقة من مختلف الجوانب، حيث لعد ذلك خطوة عملية مهمة لإعطاء صورة شاملة  

ال مراكز  تواجه  التي  والفنية  والتنظيمية  والمالية  الإدارية  المشكلات  وتقييمها  عن  اليمن  في  تأهيل 

المقدمة،   الخدمات  وفاعلية  جودة  على  المشكلات  هذلم  تأرير  مدى  على  رمللوقوف  مساعدة    ومن 

واتخاذ  الحلول  لخلق  الجهود  توجيه  على  الإعاقة  ذوي  الأطفال  تأهيل  على  والقائمين  المسؤولين 

 دمات المقدمة. التدابير اللازمة لتطوير وتحسين أداء المراكز والارتقاء بمستوى الخ

 أهداف الدراسة:

 لى: إتهدف الدراسة الحالية  

التعــــرف علـــــى مســـــتوى المشـــــكلات التـــــي تواجـــــه مراكـــــز تأهيـــــل الأطفـــــال ذوي الإعاقـــــة فـــــي أمانـــــة  (1

العــاملين فــي هــذلم  المتخصصينوالمشرفين والمعلمين/ يرينالعاصمة صنعاء من وجهة نظر المد

 المراكز.

المشــكلات التــي تواجــه مراكــز تأهيــل الأطفــال ذوي الإعاقــة فــي التعرف علــى الفــروق فــي مســتوى  (2

أمانـــــة العاصـــــمة صـــــنعاء وفقـــــا لمتغيـــــرات الجـــــنس، المؤهـــــل، التخصـــــص، الوظيفـــــة، وســـــنوات 

 الخبرة.

 مصطلحات الدراسة:  

 
ً
 الأطفال ذوي الإعاقة  :أولا

 ( المادة  في  الإعاقة  ذوي  الأشخاج  لحقوق  المتحدة  الأمم  اتفاقية  ف ن  1بحسب  مصطل  (، 

ي طويل الأجل،  الأشخاج ذوي الإعاقة "لشمل كل من لعانون من عجز بدني أو عقلي أو ذهني أو حس ّ

الآخرين"   مع  المساواة  قدم  على  المجتمع  في  وفعالة  كاملة  بصورة  المشاركة  من  يمنعهم  قد  والذي 

(Kiyuba & Tukur, 2014, p. 7.) 

ــ   و ويُعـــــــراف الأطفـــــــال ذو  فـــــــي هـــــــذلم الدراســـــــة بـــــــأنهم: أولئـــــــك الأطفـــــــال الـــــــذين تـــــــم  االإعاقـــــــة إجرائيـــــ

الإعاقـــــــة  تشخيصــــــهم بــــــأنهم لعـــــــانون مــــــن الإعاقـــــــة الذهنيــــــة، الإعاقـــــــة الســــــمعية، اضـــــــطراب التوحــــــد،

، اضــطرابات التواصــل/ النطــق والكــلام أو الاضــطرابات الســلوكية والانفعاليــة، والمقيــدين فــي الحركيــة

 ي الإعاقة في أمانة العاصمة صنعاء.مراكز تأهيل الأطفال ذو 
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 مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة  :اثانيً 

( بأنهــــــــا المؤسســـــــــات أو المنشـــــــــرت التــــــــي تقـــــــــدم مجموعــــــــة مـــــــــن البـــــــــرامج 2010عرفهــــــــا الخطيـــــــــب )

لكــــل طفـــل حســـب حالتــــه، وتت ـــمن تلـــك الخطــــط  اوالخـــدمات والأنشـــطة المعــــدة والمخططـــة خصيصـــ  

من الأهداف طويلة المدى وقصيرة المدى، التي تهدف في النهاية إلى إيصــال الفــرد إلــى أقجــ ى درجــة   اعدد  

 من الاستقلالية والاعتماد على النفس، وهو الهدف الأساس ي للتربية الخاصة.

عــراف مراكــز تأهيــل الأطفــال ذوي الإعاقــة إجرائيــ  
ُ
فــي هــذلم الدراســة بأنهــا: تلــك المؤسســات التــي  اوت

ى رعايــــــة وتأهيـــــــل الأطفــــــال ذوي الإعاقــــــة مــــــن فئـــــــات الإعاقــــــة الذهنيــــــة، الإعاقــــــة الســـــــمعية، تقــــــوم علــ ــــ

اضــطرابات التواصــل/ النطــق والكــلام، والاضــطرابات الســلوكية  الإعاقــة الحركيــة، اضــطراب التوحــد،

رامج والخــدمات التدري يــة ـوالانفعالية المتواجدة في أمانة العاصمة صنعاء، وذلك من خلال تقديم الب ــ

 والتأهيلية للوصول بهم إلى أقج ى درجة ممكنة من التكيف والاستقلال والاعتماد على الذات.

 
ً
 المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة  :اثالث

 التربيــة و معلم ــ يواجههــا التــي والعقبــات الصــعوبات مــن نــوع" بأنهــا (2018عرفهــا أحمــد وصــال  )

 الأهــداف لتحقيــق عملهــم أداء عــن تعــيقهم أو تمــنعهم والتــي المدرســة داخــل عملهــم رنــاءأ الخاصــة

 .(1537" )ج. التعليمية العملية من المرجوة

عراف المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفــال ذوي الإعاقــة إجرائيــ  و 
ُ
فــي هــذلم الدراســة بأنهــا:  ات

ائلا أمــــام اســــتمرارية عمــــل مجموعـــة الصــــعوبات والعوائــــق الإداريــــة والتنظيميــــة والفنيــــة التــــي تقــــف ح ــــ

مراكــــز تأهيــــل الأطفــــال ذوي الإعاقــــة وتحــــد مــــن جــــودة الخــــدمات التدري يــــة والتأهيليــــة المقدمــــة فيهــــا، 

 وتشمل الجوانب الإدارية والمالية والبنائية وال شــرية والتعليميــة التدري يــة، ويعبــر عنهــا بالدرجــة الكليــة

اســتبانة عينــة الدراســة مــن خــلال إجابــاتهم علــى لكل جانب من جوانب المشكلات من وجهة نظــر أفــراد 

 في هذلم الدراسة. ةمشكلات مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة المعد

   حدود الدراسة:

 تقتصر الدراسة الحالية على دراسة المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة 

ب ـ  وتشمل المتعلقة  والخطط،  ا)الجانب  المشكلات  البرامج  المبنى،  الكادر،  المالي،  الجانب  لإداري، 
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 المتخصصين والمشرفين والمعلمين/  يرينمن المد  ا( فرد  74الوسائل(، وعلى عينة الدراسة المكونة من )

( في  العام  10العاملين  العاصمة صنعاء خلال  أمانة  في  لتأهيل الأطفال ذوي الإعاقة  ، 2020( مراكز 

المنهج   ذوي  وعلى  الأطفال  تأهيل  مراكز  مشكلات  باستبانة  المتمثلة  المستخدمة  والأداة  المستخدم، 

 الإعاقة.

 خلفية نظرية:

، ويعــود تطــورلم الــراهن لعــد موضــوع تأهيــل الأطفــال ذوي الإعاقــة مــن المجــالات المهمــة فــي الوقــت

ــاني مـــن القـــر  ــى البـــدايات العلميـــة المنظمـــة لمجـــال التربيـــة الخاصـــة فـــي النصـــف الثـ ن العشـــرين، وذلـــك إلـ

انطلاقــا مـــن نتـــائج الدراســـات والبحـــو  فـــي ميـــدان التربيــة وعلـــم الـــنفس التـــي أكـــدت علـــى مبـــدأ الفـــروق 

الفرديــــة بــــين الأفــــراد فــــي جانــــب أو أكثــــر مــــن جوانــــب الشخصــــية الجســــمية أو العقليــــة أو الانفعاليــــة أو 

 الاجتماعية أو الحركية أو الحسية أو  يرها من جوانب النمو.  

وق الفردية بين الناس جزء من التنوع الطبيعي الذي ينب ي تقبله في أي مجتمع، وهذلم فالفر 

 الفروق عاد
 
عندما يتعلق الأمر بالأفراد    اتتباين درجاتها بين أفراد المجتمع ولكنها تكون أكثر وضوح    ة

الإعاقة،   رمذوي  خاصة  ومن  برامج  وجود  تتطلب  الأفراد  بين  الواضحة  الفروق  هذلم  وجود    ف ن 

البرامج   من  الاستفادة  من  لتمكينهم  المتفاوتة  والاستعدادات  والقدرات  الخصائص  مع  تتناسب 

 (.2011التعليمية والتربوية )محمد، 

والاحتياجات  القدرات  في  الفروق  مشكلة  الإعاقة لاحتواء  الأطفال ذوي  تأهيل  برامج  تطورت 

الجسمية   النمو  جوانب  مختلف  في  الإعاقة  ذوي  والنفسية لدى  واللغوية  والحركية  والعقلية 

والاجتماعية، وذلك من خلال برامج التربية الخاصة والخدمات المساندة التي تقدمها مراكز ومدارس  

المناهج بتقديم  تعنى  الخاصة  فالتربية  الإعاقة،  ذوي  الأطفال   التي الخاصة التربوية والبرامج  تأهيل 

والنفسية )أحمد  والعقلية شخاج ذوي الإعاقة الجسميةالأ مكانياتإو  استعداد مع ىلتتماش  أعدت

 .(2018 وصال ،

الدعم والمساندة   التربية الخاصة لا يمكنها تحقيق أهدافها المنشودة دون توفر  إلا أن برامج 

على  تقتصر  لا  الإعاقة  ذوي  الأطفال  تأهيل  عملية  ف ن  لذلك  أخرى،  تخصصية  مجالات  عدة  من 
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الخاص التربية  برامج  الطبيعي،  تقديم  العلال  مثل  المساندة  الخدمات  من  جملة  تقديم  تشمل  بل  ة 

الصحية  الخدمات  من  و يرها  والكلام،  النطق  اضطرابات  علال  الحس ي،  التكامل  الوظيفي،  العلال 

والرياضية والاجتماعية  إلى   والنفسية  تهدف  بمجملها  والخدمات  البرامج  وهذلم  والمهنية،  والترويحية 

 ل مان حدو  النمو الشامل والمتكامل للطفل، وحصوله على لطفل المعاقمناسبة ل ظروف توفير 

 ذاته في المجتمع.  وتحقيق كاملة حقوقه

التربية  خدمات  واقع  تحسين  على  العمل  العربية  البلدان  بعض  حاولت  العريي،  السياق  في 

الإيجا  النتائج  بعض  ظهرت  وقد  الإعاقة  ذوي  الأطفال  تأهيل  مراكز  في  المقدمة  هذا الخاصة  في  بية 

( إلى أن واقع خدمات التربية الخاصة تتسم بالجودة من وجهة نظر  2011الصدد، حيث أشار محمد )

( إلى رضا أولياء أمور الأطفال المصابين بالتوحد عن  2014المعلمين وأولياء الأمور، كما أشار قواسمة )

د أما  الخاصة،  التربية  ومؤسسات  مراكز  في  لأطفالهم  المقدمة  والصمادي  الخدمات  المكانين  راسة 

برامج2016) التزام  أن  إلى  أشارت  فقد  في التربية (   النوعية بالمؤشرات  المبكرة الطفولة الخاصة 

تشمل  والتي  الأبعاد  بقية  في  متوسطة  بدرجة  كانت  حين  في  التقييم،  بعد  في  مرتفعة  كانت  العالمية 

والبرامج، وتمكينو التعليمية،   الب ئةو والعاملين،   الإدارةو السياسات،  و  الخدمات  الأسرة،  دعم 

 والأخلاقية.   المهنية الذاتي، والممارسة التقييمو الانتقالية،   والخدمات الدمجو 

ومــــــع ذلــــــك فــــــ ن مراكــــــز تأهيــــــل الأطفــــــال ذوي الإعاقــــــة فــــــي الــــــوطن العريــــــي تواجــــــه العديــــــد مــــــن 

 وتقــويم وتنفيــذ بتصــميم المتعلقــة ةوالسياســات التنظيمي ــ الإداريــة ن الترت بــاتإالمشــكلات، حيــث 

كمــا  (،2012بالكفــاءة )أبــو مري ــي والزبــون،  تتصــف  لا العريــي الــوطن فــي التربيــة الخاصــة خــدمات

توصـــلت بعـــض الدراســـات إلـــى أن الإدارة فـــي مـــدارس التربيــــة الخاصـــة تحتـــال إلـــى جهـــد كبيـــر لكـــي تصــــل 

صورا واضحا فــي الإدارة العامــة للتربيــة الخاصــة )ســيد ويوســف، قوأن هنا     ،لمستوى الكفاءة العلمية

2014.) 

ــة فــــي مجــــال تأهيــــل الأطفــــال ذوي الإعاقــــة، فــــ ن هنــــا   وفيمــــا يتعلــــق بمشــــكلات الكــــوادر العاملــ

ا   نقص 
 

(، كمــا تتجلــى هــذلم المشــكلات 2012المؤهلــة )أبــو مري ــي والزبــون،  الخاصــة التربيــة كــوادر فــي هائلا

( بالإضافة إلى معاناة 2006الجبار،  الخاصة )عبد معل ي التربية ا الوظيفي لدىالرض مستوى  في تدني
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؛ قــــدا ، 2004المهنيــــة )مطــــر،  العــــاملين فــــي مراكــــز التأهيــــل مــــن ال ــــغو  النفســــية وصــــراع الأدوار

 (.2007؛ ميرزا، 2007

 للفئاتومناسبة  مقننة اختبارات وجود مثل "عدم التشخيص بعملية  مشكلات تتعلق وهنا 

كمال،  (وجود متخصصين مؤهلين لتطبيقها"   للتطبيق، وعدم مناسبة أماكن وجود العمرية، وعدم

)النمر،   "الطفل وبأسرة بالوصمة تتعلق مشكلات" الاختبارات هذلم (، وقد يترتب على نتائج24، 2008

 (. 103 ج. ،2006

 بين من ( إلى أن2007القحطاني )أما في جانب إعداد البرامج والخطط التربوية الفردية ف شير  

 التنظيمية بالقواعد معرفتهم والتزامهم قلة هو  الخاصة التربية في العاملين تواجه قد الصعوبات التي

 الفريق الواحد.  ورو  العمل مرونة على يؤرر قد مما ،الفردية التربوية بالخطة المتعلقة

إلى افتقار معظم    2002)توصلت دراسة سرايا )وفيما يتعلق بالوسائل وتقنيات التعليم فقد  

الخاصة   الفئات  امعل ي  التعليمإلى  تصميم  مهارات  من  على   ،لعديد  التدريس  في  واعتمادهم 

( الصدد ي يف أحمد وصال   وفي هذا   أجهزة توفر ( مشكلات عدم2018العشوائية والارتجالية، 

 والوسائل الأجهزة استخدام على لمينالمع تدريب عدم وكذلك قلتها أو الإعاقة لذوي  إلكترونية

 تحقيق الأهداف لعيق  الملائم مما بالشكل التدريس في والبصرية والأجهزة السمعية  المناسبة  التعليمة

 . الإعاقة ذوي  لبرامج المرجوة

ا زالت تواجه العديد  م مما سبق يتض  أن مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في الوطن العريي  

من المشكلات والصعوبات التي تحول بينها وبين تقديم خدماتها بالشكل المطلوب، ويمكن إيجاز أبرز  

 :المشكلات التي تعاني منها مراكز التأهيل في

الإدارية بالجوانب  المتعلقة  التنظيمية،  وا المشكلات  بالكوادر  و لسياسات  المتعلقة  المشكلات 

الرضا الوظيفي   مستوى  العاملة في مجال تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة من حيث الكفاءة والعدد وتدني

والتشخيص المناسبة والمقننة في الب ئات المحلية،   المشكلات المتعلقة بشحة أدوات القياسو لديهم،  

برامج والخطط التربوية الفردية والالتزام بقواعدها التنظيمية، وكذلك المشكلات المتعلقة ب عداد الو 

المشكلات المتعلقة بتوافر وسائل وتقنيات تعليم تتناسب مع الاحتياجات الخاصة لكل فئة من فئات 

 ذوي الإعاقة. 
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 الدراسات السابقة:

مشكلات   التي السابقة والأجن ية العربية الدراسات من  عدد   على الباحثون  اطلع تناولت 

بمشكلات تأهيل  الدراسات المتعلقة  وتم الاقتصار على عرضالأطفال ذوي الإعاقة من عدة جوانب،  

 الأطفال ذوي الإعاقة.

 
ً
 : الدراسات العربيةأولا

العايد وآخر  إلى تحديد2011ن )يهدفت دراسة   التربية معل ي معاهد تواجه التي المعوقات ( 

 ا معلم   (222) الدراسة عينة الطائف، وبلغت محافظة العادية في المدارس في الدمج وبرامج الخاصة

إلى   ومعلمة، وتم جمع البيانات باستخدام استبانة مكونة من تسعة محاور، وأشارت نتائج الدراسة 

الاستبانة التي تشمل مشكلات متعلقة  محاور  جميع في الخاصة التربية معل ي تواجه وجود معوقات

 والتعليمية، المناهج التربوية وطبيعته، البرامج المعلم دور  وضو  والتشخيص، مدى الإحالةبكل من  

 والتعليم التربية المدرسة، فلسفة الخارجي، مجتمع والمجتمع الطلبة أمور  الدراسية، التدريس، أولياء

 اصة.  الخ الاحتياجات ذوي  بالطلبة المتعلقة لمشكلاتإلى االتربية الخاصة، بالإضافة  تجالم

الذكور  بين  المعوقات  تقدير  مستوى  في  فروق  وجود  إلى  النتائج  أشارت  لصال    نا والإ  كما 

 الخبرة.  أو سنوات ،الدراس ي المؤهلأو الإعاقة،  في حين لم تظهر أي فروق ترجع لمتغيرات فئة ،نا الإ 

الإداريـــة فـــي مراكـــز هـــدفت إلـــى التعـــرف علـــى المشـــكلات فقـــد ( 2016دراســـة الـــوايلي والغيـــث )أمـــا 

  ا( مــدير  27) الدراســـة مـــن عينـــة التوحــد فـــي مدينـــة الريــاض، وتكونـــت
 
، واســـتخدمت اومعلمـــ   اومشـــرف

الباحثتان الاستبانة لجمع البيانات، وكانت أبــرز النتــائج التــي توصــلت إليهــا الدراســة هــي: وجــود موافقــة 

أوليــاء الأمــور والمجتمــع المحلــي فــي مراكــز بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على المشــكلات المرتبطــة ب

التوحــد، بالإضــافة إلــى وجــود موافقــة بدرجــة متوســطة علــى كــل مــن المشــكلات المرتبطــة بــالإدارة العليــا 

لـــى وجـــود فـــروق ذات إوالمشـــكلات المرتبطـــة بالهيئـــة التربوية/التعليميـــة فـــي المراكـــز، كمـــا أشـــارت النتـــائج 

فــراد عينــة الدراســة فــي تقــدير المشــكلات المرتبطــة بــالإدارة أت حصــائية بــين متوســطات اســتجاباإدلالــة 

ــ   فـــراد عينـــة الدراســـة المتخصصـــين فـــي مجـــال أ فـــي اتجـــالموذلـــك  ،لمتغيـــر التخصـــص العل ـــي االمركزيـــة وفقـ

فــي  المؤهــلحصــائية ترجــع لمتغيــر إالتربية الخاصة، في حين أظهرت النتائج عدم وجــود فــروق ذات دلالــة 

 .جميع مجالات المشكلات
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 معل ــي تواجــه التــي المشــكلات ىعل ــ التعــرف ( إلــى2018هــدفت دراســة أحمــد وصــال  )فــي حــين 

 مــدارس ومعلمــة فــي امعلم ــ (50بورتســودان، وتكونــت عينــة الدراســة مــن ) بمدينــة الخاصــة التربيــة

 محــاور  أريعــة شملت والذهنية، وتم جمع البيانات باستخدام استبانة السمعية ذوي الإعاقة ومعاهد

 .عملهم مجال في الخاصة التربية تواجه معل ي التي المشكلات تمثل

 لمدارس بالنسبة الإشراف التربوي  فقدان وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من المشكلات أبرزها:

 فــرج إيجــاد الفئــات، عــدم لهــذلم المناسبة التعليمية الوسائل نقص والذهنية، السمعية ذوي الإعاقة

 وأوليــاء بــين المعلمــين التواصل وقلة ذوي الإعاقة لأبنائهم الأسر متابعة عدم للتأهيل، للمعلمين كافية

 فــي جميــع محــاور  إحصــائيا دالــة فــروق وجــود عــدم إلــى الدراســة أشــارت نتــائج كمــا التلاميــذ، أمــور 

 العل ــي والمؤهــل الخبــرة، تعــزى لمتغيــرات النــوع، ســنوات الخاصــة التربيــة معل ــي تواجــه المشــكلات التــي

 للمعلمين.

 : الدراسات الأجنبيةاثانيً 

إلــى معرفــة وجهــة نظــر معل ــي التربيــة الخاصــة حــول  Berry & Gravelle (2010)هــدفت دراســة 

ــ  203الجوانـــــب الإيجابيـــــة والســـــلبية للتـــــدريس فـــــي المـــــدارس الريفيـــــة، وتكونـــــت العينـــــة مـــــن ) تـــــم  ا( معلمـــ

ــي الولايـــات المتحـــدة، وتـــم جمـــع البيانـــات باســـتخدام اســـتبانة ذات 55اختيـــارهم مـــن ) ــة فـ ( منطقـــة ريفيـ

إلــى أن أبــرز الجوانــب الســلبية للعمــل فــي المنــاطق الريفيــة مــن أســئلة مفتوحــة، وأشــارت نتــائج الدراســة 

وجهـــة نظـــر المعلمـــين هـــي عـــدم رضـــاهم عـــن مســـؤوليات الأدوار  يـــر التعليميـــة، بالإضـــافة إلـــى مشـــكلات 

 ازدواجية الأدوار وقلة الميزانية.

هــدفت إلــى معرفــة التحــديات التــي تواجــه عمليــة تقــديم ف Kiyuba & Tukur (2014)دراســة أمــا 

دمات التربيــــــة الخاصــــــة ل طفــــــال ذوي الإعاقــــــة مــــــن وجهــــــة نظــــــر المعلمــــــين والمســــــؤولين التربــــــويين فــــــي خـ ــــ

أو نـــــدا، واعتمـــــدت الدراســـــة علـــــى مقابلـــــة ذات أســـــئلة شـــــبه مغلقـــــة تـــــم تطبيقهـــــا علـــــى أريعـــــة معلمـــــين 

قــة للمرحلــة الابتدائيــة وأريعــة مســؤولين تربــويين، وأشــارت نتــائج الدراســة إلــى أن الأشــخاج ذوي الإعا

ا يزالـــون يواجهـــون العديـــد مـــن التحـــديات فـــي الحصـــول علـــى خـــدمات التربيـــة الخاصـــة، ويشـــمل ذلـــك م ـــ

الافتقــــار إلــــى البنيـــــة التحتيــــة الماديــــة الجيـــــدة والمــــواد التعليميـــــة وعــــدم ســــهولة الوصـــــول إلــــى الفصـــــول 
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لــلازم لمراعــاة الدراسية والخدمات الأخرى، بالإضافة إلى ذلك، ف ن المعلمين لا يحصــلون علــى التحفيــز ا

 احتياجات الأطفال ذوي الإعاقة.

إلـــى التعـــرف علـــى التحـــديات التـــي تواجـــه تقـــديم  .Abdi et al( 2016هـــدفت دراســـة )فـــي حـــين 

مــن مقــدمي خــدمات  ا( فــرد  21لإعاقــة، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )خدمات التأهيــل ل شــخاج ذوي ا

ــاملين فـــي منظمـــات  يـــر حكوميـــة وأشـــخاج مـــن ذوي  ل شـــخاج ذوي الإعاقـــة، التأهيـــل وأســـرهم، العـ

القــــرار فــــي بنــــاء السياســــيات، وتــــم جمــــع البيانــــات باســــتخدام مقــــابلات معمقــــة شــــبه مغلقــــة، وأســــفرت 

ــائج عـــن وجـــود مجموعـــة مـــن التحـــديات أو المشـــكلات التـــي تواجـــه عمليـــة تقـــديم خـــدمات التأهيـــل  النتـ

تم ت مينها في ستة مجالات هي: المعرفة ال عيفة للتأهيــل، وهذلم المشكلات    ،ل شخاج ذوي الإعاقة

الاتجاهــــات الســـــلبية نحـــــو الإعاقـــــة، عـــــدم كفايـــــة الـــــدعم ل شـــــخاج ذوي الإعاقـــــة، المشـــــاكل الفرديـــــة 

لمقــدمي خــدمات التأهيــل، المشــكلات المتعلقــة ب مكانيــة الوصــول إلــى الخــدمات فــي مبــاني مراكــز التأهيــل 

  خدمات التأهيل.والمشكلات المتعلقة بتكاليف  

دراســة هــدفت إلــى تحليــل المشــكلات التــي تواجــه معل ــي التربيــة  Alias & Salleh (2017)وأجــرى 

ــا، واســــتخدمت الدراســــة أداتــــين لجمــــع  ــي تعلــــيم التلاميــــذ ذوي الإعاقــــات المتعــــددة فــــي ماليزيــ ــة فــ الخاصــ

المعــوقين تــم تطبيقهــا علــى البيانات، الأداة الأولى هي استبانة مكيفة مــن قبــل مكتــب أوكلاهومــا لشــئون 

ا للتربيــة الخاصــة، فــي حــين كانــت الأداة الثانيــة هــي المقابلــة تــم تطبيقهــا مــع 66عينــة مكونــة مــن ) ( معلمــ 

ا للتربيـــة الخاصـــة، وأســـفرت النتـــائج الكميـــة للدراســـة عـــن وجـــود 18عينـــة قصـــدية مكونـــة مـــن ) ــ  ( معلمـ

 هي:  -حسب الأولوية-( مشكلة أهمها 12)

نقــــص الـــــدعم  ،قلـــــة الدافعيــــة الذاتيــــة والثقـــــة بــــالنفس ،تعليميــــة محــــددة عــــدم وجــــود وســـــائل

ــائج النوعيــــة لتحليــــل المقــــابلات عــــن وجــــود ) ،المســــاند ( 15ومشــــكلات التواصــــل، فــــي حــــين أســــفرت النتــ

 ،الب ئــة الصـــفية  يـــر الملائمـــة ،هـــي: الاضـــطراب العــاطفي وقلـــة التركيـــز  -حســـب الأولويــة-مشــكلة أهمهـــا 

 وعدم وجود وسائل تعليمية محددة.  ،انخفاض المستوى المعرفي ،مشكلات التواصل

هـــدفت إلـــى التعـــرف علـــى العوائـــق التـــي تحـــول دون تنفيـــذ ف .Hussey et al( 2017دراســـة )أمـــا 

ها ممثلـــــو المـــــواد المتعلقـــــة بالصـــــحة والتأهيـــــل فـــــي اتفاقيـــــة حقـــــوق الأشـــــخاج ذوي الإعاقـــــة كمـــــا حـــــدد
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( مقــــابلات شــــبه مغلقــــة لعينــــة قصــــدية مــــن ممثلــــي منظمــــات 10أطــــراف الاتفاقيــــة، حيــــث تــــم إجــــراء )

المنظمــات  يــر الحكوميــة، ومقــدمي الخــدمات فــي جنــوب أفريقيــا، وتوصــلت و الأشــخاج ذوي الإعاقــة، 

صـــــحة النتــــائج إلــــى وجــــود ســـــت فئــــات رئ ســــية مـــــن العوائــــق التــــي تحــــول دون تنفيـــــذ المــــواد المتعلقــــة بال

والتأهيل فــي الاتفاقيــة، وهــذلم الفئــات تشــمل العوائــق السياســية، الماليــة، المادية/البنائيــة، الاتصــالية، 

 النظام الصحي، والاتجاهات نحو ذوي الإعاقة.

إلــى الكشــف عــن فعاليــة النظــام المدرســ ي فــي عمليــة  Mapunda et al. (2017)هــدفت دراســة و 

حتياجات التربوية الخاصة في رياض الأطفال في بلديــة دودومــا التقييم وبرامج التدخل ل طفال ذوي الا 

( 28تنزانيا، وتم جمع البيانات من خلال المقابلات والمراجعة الورائقية، وتكونت عينــة الدراســة مــن )  –

 
 
 .داريين في التدخل المبكر والتربية الخاصةالإ وظفين الموأولياء الأمور و  يرينمن المعلمين والمد امشارك

ــائج أنــــه لا توجــــد أطــــر تنفيذيــــة لفــــرض سياســــة وكان ــــ  ت أبــــرز المشــــكلات التــــي كشــــفت عنهــــا النتــ

تقــــــديم خــــــدمات التربيــــــة الخاصــــــة ل طفــــــال ذوي الاحتياجــــــات التربويــــــة الخاصــــــة فــــــي مرحلــــــة الروضــــــة، 

ــي تربيـــة خاصـــة أو أجهـــزة تعليميـــة  ــي الفصـــول العاديـــة بـــدون تـــوفير معل ـ ونتيجـــة لـــذلك يـــتم تعلـــيمهم فـ

أشــــــــارت النتـــــــائج إلــــــــى مشــــــــكلة ضـــــــعف التواصــــــــل بــــــــين المـــــــدارس وأســــــــر الأطفــــــــال ذوي مســـــــاعدة، كمــــــــا 

 الاحتياجات الخاصة.

إلى معرفة التحديات التي تواجــه عمليــة تعلــيم التلاميــذ  Mutugi (2018)هدفت دراسة في حين 

يــا، مقاطعــة مومباســا فــي كين -ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس الابتدائية العامة في منطقــة مفيتــا 

وأوليــاء  ،والمعلمــين ،يمثلــون مــديري المــدارس الابتدائيــة العامــة ا( فــرد  250وتكونــت عينــة الدراســة مــن )

وجــــداول  ،والتلاميــــذ ذوي الاحتياجــــات الخاصــــة، وتــــم جمــــع البيانــــات باســــتخدام الاســــت يانات ،الأمــــور 

ــائج الدراســــة إلــــى أن معظــــم المــــدارس لــــ س لــــديها  ،المقــــابلات ومجموعــــات النقــــا، المركــــزة، وأشــــارت نتــ

مرافــــق ماديــــة كافيــــة لتعلــــيم الأطفــــال ذوي الاحتياجــــات الخاصــــة بالإضــــافة إلــــى افتقارهــــا إلــــى الرامبــــات 

اء ( مــن أولي ــ%82.61) مــا نســ ته والمعينات السمعية وعدم كفايــة المــواد والوســائل التعليميــة، كمــا عبــر 

الأمور عن ضــرورة زيــادة التمويــل المخصــص لتعلــيم الأطفــال ذوي الاحتياجــات الخاصــة مــن أجــل تلبيــة 

 الاحتياجات للمواد التعليمية اللازمة لتعليم أبنائهم ذوي الإعاقة.
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هــدفت إلــى التعــرف علــى الق ــايا والتحــديات التــي تواجــه فقــد  Allam et al. (2021)دراســة أمــا 

ة في تعليم الأطفال الذين لعــانون مــن صــعوبات الــتعلم فــي مدينــة إيلاجــان إيــزابيلا معل ي التربية الخاص

ا مــن معل ــي التربيــة الخاصــة، وأشــارت النتــائج إلــى أن 15في الفلبين، وتكونت عينة الدراسة من ) ( معلمــ 

معظـــم معل ـــي الأطفـــال ذوي صـــعوبات الـــتعلم لـــم يتلقـــوا أي تـــدريب فـــي مجـــال تعلـــيم ذوي الاحتياجـــات 

أنهم  يـــــر مـــــؤهلين لتعلـــــيم الأطفـــــال ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم، ب ـــــلشـــــعرون أنهـــــم خاصـــــة مـــــن المدرســـــة، و ال

ــائج الدراســـة أي ـــ   ــام تعـــد ب ئـــة تعليميـــة فقيـــرة و يـــر  عـــن اوكشـــفت نتـ أن الفصـــول الدراســـية بشـــكل عـ

، دليــل المنــاهجو قــادرة علــى تقــديم الــدعم لمعل ــي التربيــة الخاصــة فــي عــدة مجــالات مثــل نقــص الميزانيــة، 

 وحتى التسهيلات المدرسية.  ،المواد التعليميةو 

 
ً
 الدراسة أدبيات على : تعقيباثالث

العينــة، وفئــات و الحاليــة مــن حيــث الأهــداف،  الدراســة الســابقة مــع معظــم الدراســات اتفقــت

الكشــف عــن المشــكلات  الأطفال ذوي الإعاقــة المســتهدفة، حيــث هــدفت  البيــة الدراســات الســابقة إلــى

الدراســة الحاليــة مــن  عــنالتــي تواجــه عمليــة تأهيــل الأطفــال ذوي الإعاقــة مــع وجــود بعــض الاختلافــات 

معاهــــد، أو مــــن حيــــث اقتصــــار  ممــــدارس أ محيــــث مســــميات مؤسســــات التأهيــــل ســــواء كانــــت مراكــــز أ

لمشـــكلات بعـــض الدراســـات علـــى الكشـــف عـــن المشـــكلات مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين فقـــط أو اســـتهداف ا

 التي تواجه فئة معينة من فئات الأطفال ذوي الإعاقة.

أما من حيث النتائج، فقد كشفت الدراسات السابقة عن عدد كبير من المشكلات التي تواجه 

بـ   المتعلقة  المشكلات  هي  عليها  المتفق  المشكلات  أبرز  وكانت  الإعاقة،  ذوي  الأطفال  مدارس  أو  مراكز 

المب التعليمية،  حيث  )الوسائل  وأدوارهم(،  العاملة  الكوادر  المالية،  الجوانب  التعليمية،  والب ئة  اني 

بين نتائج الدراسات السابقة إلى حوالي ) لكل مجال من المجالات   ( تقريبا%50وصلت نسبة الاتفاق 

 .على حدةكل  ،الأريعة المذكورة
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( على المشكلات 2018وصال  )( ودراسة أحمد  2016كما اتفقت نتائج دراسة الوايلي والغيث ) 

الطلبة، في حين اتفقت نتائج دراسة العايد  أمور  المتعلقة بالجانب الإداري والمشكلات المتعلقة بأولياء

المشكلات المتعلقة بالبرامج والمناهج المقدمة لذوي    في  Allam et al. (2021)( ودراسة  2011ن )يوآخر 

مع الإقرار    ،ات السابقة فقد كانت في ترت ب المشكلات فقطالإعاقة، أما الاختلافات بين نتائج الدراس

 بوجودها. 

 ،وقد استفاد الباحثون من الدراسات السابقة في بناء أداة الدراسة الحالية وتحديد مجالاتها

 حصائية المناسبة لتحليل البيانات. بالإضافة إلى اختيار منهج الدراسة والأساليب الإ 

 إجـراءات الدراسـة:

 ج الدراسةأولا: منه

متــــــه لطبيعـــــة وأهـــــداف الدراســــــة ءلملا  ااعتمـــــدت الدراســـــة علـــــى المــــــنهج الوصـــــفي التحليلـــــي نظـــــر  

 الحالية.

 ثانيا: مجتمع الدراسة وعينتها

يتكون مجتمع الدراسة الحالية من جميع المراكز العاملــة فــي مجــال رعايــة وتأهيــل الأطفــال ذوي 

 الإعاقـــــــة الحركيـــــــة، الإعاقـــــــة الذهنيـــــــة، الإعاقـــــــة الســـــــمعية، اضـــــــطراب التوحـــــــد، :الإعاقـــــــة مـــــــن فئـــــــات

المتواجــــــدة فــــــي أمانــــــة  ،اضــــــطرابات التواصــــــل/ النطــــــق والكــــــلام، والاضــــــطرابات الســــــلوكية والانفعاليــــــة

( مراكــز 10، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )(2020في العام ) ا( مركز  31والبالد عددها )  العاصمة صنعاء

( مــــن إجمــــالي عـــــدد %32وبنســـــبة ) تـــــم اختيارهــــا بالطريقــــة العشــــوائية ،ال ذوي الإعاقــــةلتأهيــــل الأطف ــــ

 العــاملين المتخصصــينوالمشــرفين الفنيــين والمعلمــين/  يرينالاســتبانة علــى جميــع المــد  توزيع، وتم  المراكز

 افــرد   (96) الاســتبانة، حيــث بلــد العــدد الكلــي للعــاملين المــداومين الــذين وزعــت علــيهم في المراكز العشرة

الـــــذين بلـــــد عــــدد المســـــتجيبين فــــي حـــــين ، لتطبيــــق الاســـــتبانة أرنـــــاء انتشــــار جائحـــــة كورونـــــا انظـــــر   ؛فقــــط

ــنهماســــــتعيدت  ( يوضــــــ  توزيــــــع أفــــــراد العينــــــة حســــــب 1، والجــــــدول رقــــــم )ا( مســــــتجيب  74) الاســــــتبانة مــــ

 متغيرات الدراسة.
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   الدراسة( توزيع أفراد العينة حسب متغيرات 1جدول )

 النسبة المئوية العدد متغيرات الدراسة ومستوياتها 

 ( 74)ن=  الجنس
 12.2 9 ذكر 

 87.8 65 أنثى

 ( 74)ن=  المؤهل

 59.5 44 بكالوريوس 

 12.2 9 دبلوم

 28.3 21 قلأرانوية أو 

 *( 53)ن=  التخصص

 24.5 13 تربية خاصة

 26.4 14 تخصص تربوي 

 49.1 26 تخصص  ير تربوي 

 ( 74)ن=  الوظيفة
 37.9 28 إداري/ إشرافي

 62.1 46 معلم/ أخصائي  

 ( 74)ن=  سنوات الخبرة 

 40.5 30 ( سنوات فأقل  3) 

 20.3 15 ( سنوات6-4من )

 18.9 14 ( سنوات9-7من )

 20.3 15 ( سنوات فأكثر 10) 

 دونها لعدم توفر شر  التخصص لديهم. * نقص عدد العينة بس ب استبعاد عينة الحاصلين على الثانوية وما 

 ثالثا: أداة الدراسة

( أسئلة 6لتحقيق أهداف الدراسة الحالية قام الباحثون ب عداد است يان مفتو  مكون من )

( من العاملين في مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة من أجل جمع معلومات عن  22وتم توزيعه على )

أرناء   تواجههم  التي  استجابات  المشكلات  من  تم جمعها  التي  المعلومات  وفي ضوء  المراكز،  في  العمل 

ذات  الدراسات  من  العديد  مراجعة  إلى  بالإضافة  الإعاقة  ذوي  الأطفال  تأهيل  مراكز  في  العاملين 

ب )المالعلاقة  من  مكونة  استبانة  بناء  تم  تناولت 91وضوع،  مجالات  خمسة  على  موزعة  فقرة   )

 الإداري، المالي، الكادر، المبنى، والوسائل.  المشكلات المتعلقة بالجانب

 دلالات صدق وثبات الاستبانة:

للتحقق من صدق الاستبانة، تم عرضها على خمسة محكمين من ذوي الخبــرة والاختصــاج فــي 

( فقــرة، 17ن تــم حــذف )و مجــال التربيــة الخاصــة، وفــي ضــوء التعــديلات والمقترحــات التــي أبــداها المحكم ــ
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ضــــافة إكمــــا تــــم ( فقــــرة جديــــدة 22( فقــــرة إلــــى مجــــالات أخــــرى، وإضــــافة )13نقــــل )( فقــــرات، و 8ودمــــج )

مجال جديد للمشكلات المتعلقة بالبرامج والخطط، وبذلك أصبحت الاســتبانة بعــد العمــل بمقترحــات 

تحقــــق صــــدق  ومــــن رــــم( فقــــرة موزعــــة علــــى ســــتة مجــــالات، 92وتعــــديلات لجنــــة التحكــــيم مكونــــة مــــن )

 المحتوى للاستبانة.

ــاد الاســـتبانة الفرعيـــة  ــائي للاســـتبانة بدلالـــة ارتبـــا  أبعـ بعـــد ذلـــك تـــم التحقـــق مـــن الصـــدق البنـ

( مــن العــاملين فــي مراكــز 20بالبعــد الكلــي للاســتبانة، حيــث تــم تطبيــق الاســتبانة علــى عينــة مكونــة مــن )

عامــل تأهيــل الأطفــال ذوي الإعاقــة مــن  يــر عينــة الدراســة، رــم تحليــل اســتجابات العينــة باســتخدام م

والجــدول  ،للاســتبانة ومحاورهــا الفرعيــة الدرجــة الكليــةارتبــا  بيرســون لمعرفــة مــدى قــوة العلاقــة بــين 

 ( يوض  نتيجة هذا الاختبار.2رقم )

 ( معامل ارتباط أبعاد الاستبانة الفرعية بالبعد الكلي للاستبانة2جدول )

 الدلالة مستوى   معامل الارتباط بالبعد الكلي  أبعاد الاستبانة م

 000. 918. المشكلات المتعلقة بالجانب الإداري  1

 000. 745. المشكلات المتعلقة بالجانب المالي  2

 017. 527. المشكلات المتعلقة بالكادر  3

 000. 897. المشكلات المتعلقة بالمبنى  4

 023. 507. المشكلات المتعلقة بالبرامج والخطط  5

 032. 481. بالوسائل المشكلات المتعلقة  6

للاستبانة بدرجة   درجة الكليةيتض  من الجدول أن جميع محاور الاستبانة جاءت مرتبطة بال

( بين  تتراو   موجبة  و)0.481ارتبا   دلالة  0.918(  وذات  )إ(  مستوى  عند  للمجالات  0.01حصائية   )

مما لشير إلى عدم    ؛والخامس والسادس( للمجالات الثالث  0.05الأول والثاني والرابع، وعند مستوى )

 قد ت عف من المصداقية البنائية للاست يان. محاور وجود 

أما بالنسبة لثبات الاستبانة، فقد تم التحقق من الاتساق الداخلي للاستبانة بدلالة الفقرة 

ألفا"  "كرونباخ  معامل  باستخدام  للاستبانة  الداخلي  الاتساق  ربات  حساب  طريق  عن  وذلك 

) لاستج من  مكونة  عينة  20ابات عينة  الإعاقة من  ير  ذوي  الأطفال  تأهيل  مراكز  في  العاملين  من   )

 . كرونباخ ألفا( يوض  نتائج ربات الاستبانة باستخدام معامل 3والجدول )الدراسة، 
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 كرونباخ ألفا( نتائج ثبات الاستبانة باستخدام معامل 3جدول )

 ألفا  كرونباخمعامل  أبعاد الاستبانة  م

 951. المشكلات المتعلقة بالجانب الإداري  1

 909. المشكلات المتعلقة بالجانب المالي 2

 935. المشكلات المتعلقة بالكادر 3

 939. المشكلات المتعلقة بالمبنى 4

 909. الخطط  و البرامج بالمشكلات المتعلقة  5

 943. المشكلات المتعلقة بالوسائل  6

 958. الاستبانة ككل

، وتراوحت (0.958بلد )  الاستبانة ككل  ثباتلمعامل كرونباخ ألفا  أن    (3يتض  من الجدول )

 ( بين  المجالات  ربات  أن  0.951  –0.909معاملات  إلى  لشير  مما  عالية  (  ربات  بدرجة  تتمتع  الاستبانة 

 .نس يا

صــورتها النهائيــة مكونــة بعــد التحقــق مــن دلالات صــدق وربــات الاســتبانة، أصــبحت الاســتبانة فــي 

( فقـــــرة، 21( فقـــــرة موزعـــــة علـــــى ســـــتة مجـــــالات تشـــــمل: المشـــــكلات المتعلقـــــة بالجانـــــب الإداري )92مـــــن )

ــالي ) ( فقــــــرة، المشــــــكلات 13( فقــــــرة، المشــــــكلات المتعلقــــــة بالكــــــادر )11المشــــــكلات المتعلقــــــة بالجانــــــب المــــ

( فقــــرات، والمشــــكلات المتعلقــــة 9مج )( فقــــرة، المشــــكلات المتعلقــــة بــــالخطط والبــــرا30المتعلقــــة بــــالمبنى )

 ( فقرات. 8بالوسائل )

بدائل  تكونت  فقد  الدرجات،  واستخرال  الاستبانة  على  العينة  استجابات  تصحيح  ولغرض 

معيقة   هي  البدائل  وهذلم  ليكرت،  لطريقة  وفقا  خماس ي  مقياس  من  فقرة  لكل  المقابلة  الاستجابة 

( درجات، قليلة  3( درجات، متوسطة ويعطى )4يعطى )( درجات، كبيرة و 5ويعطى )  ا بدرجة: كبيرة جد  

لمدرل    ا( درجة واحدة، رم تصنيف مستوى المشكلات وفق  1ن، و ير معيقة ويعطى ) ي( درجت2ويعطى )

 لمدرل المقياس.   ا( يوض  تصنيف مستوى المشكلات وفق  4المقياس، والجدول رقم )
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 4جدول )
ً
 لمدرج المقياس ا( توزيع مستوى المشكلات وفق

 مستوى المشكلات المتوسطات م

  ير معيقة  1 – 1.80 1

 معيقة بدرجة قليلة 1.81 – 2.60 2

 معيقة بدرجة متوسطة  2.61 – 3.40 3

 معيقة بدرجة كبيرة 3.41 – 4.20 4

 امعيقة بدرجة كبيرة جد   4.21 – 5 5

 رابعا: أساليب المعالجة الإحصائية:

للتحقـــق مـــن دلالات صـــدق وربـــات الاســـتبانة، تـــم اســـتخدام التكـــرارات، النســـب المئويـــة لاتفـــاق 

تســــاؤلات الدراســــة  عــــنالمحكمــــين، معامــــل ارتبــــا  بيرســــون ومعامــــل كرونبــــاخ ألفــــا، ولأ ــــراض الإجابــــة 

 الحاليــــة، تــــم اســــتخدام المتوســــطات الحســــابية، الانحرافــــات المعياريــــة، الأوزان النســــ ية، اختبــــار مــــان

وتنـــــي، الاختبـــــار التـــــائي لعينتـــــين مســـــتقلتين، واختبـــــار تحليـــــل التبـــــاين الأحـــــادي، وتـــــم تحليـــــل البيانـــــات 

 (.SPSSباستخدام الحقيبة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

 نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها:

 لترت ب تساؤلات الدراسة. افيما يلي عرض لنتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها وفق  

مــا مســتوى المشــكلات التــي تواجــه مراكــز تأهيــل الأطفــال " :الــ ي صــنص علــى الســؤال الأول:

 المتخصصــين /والمشرفين والمعلمــين صرينذوي الإعاقة في أمانة العاصمة صنعاء من وجهة نظر المد

 العاملين في ه ه المراكز"؟

الحســـــابية والانحرافـــــات المعياريـــــة والأوزان هـــــذا الســـــؤال تـــــم حســـــاب المتوســـــطات  عـــــنللإجابـــــة 

( يوضــ  ترت ــب مجــالات 5النســ ية لاســتجابات أفــراد العينــة رــم تحديــد مســتوى المشــكلات، والجــدول )

 المشكلات حسب المتوسطات الحسابية والأوزان النس ية.
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 ( ترتيب مجالات المشكلات حسب المتوسطات الحسابية والأوزان النسبية5جدول )

 مستوى المشكلات  الوزن النسبي  الانحراف   المتوسط   المجال

 معيقة بدرجة كبيرة  % 71 1.56 3.53 المشكلات المتعلقة بالجانب المالي 

 معيقة بدرجة متوسطة  % 64 1.49 3.19 المشكلات المتعلقة بالوسائل التعليمية 

 معيقة بدرجة قليلة % 50 1.27 2.56 المشكلات المتعلقة بالخطط والبرامج 

 معيقة بدرجة قليلة % 49 1.47 2.49 المشكلات المتعلقة بالمبنى 

 معيقة بدرجة قليلة % 47 1.41 2.37 المشكلات المتعلقة بالكادر

قليلةمعيقة بدرجة  % 46 1.31 2.31 المشكلات المتعلقة بالجانب الإداري   

 معيقة بدرجة متوسطة  % 54 1.38 2.69 المجموع الكلي للمشكلات  

( إلى وجود مشكلات في جميع الجوانــب الإداريــة والتنظيميــة والفنيــة 5تشير النتائج في الجدول )

ــي تواجــــه مراكــــز تأهيــــل الأطفــــال ذوي  ولكــــن بنســــب متفاوتــــة، حيــــث تراوحــــت مســــتويات المشــــكلات التــ

ــة  يــــرةالعاصــــمة صــــنعاء بــــين المشــــكلات المعيقــــة بدرجــــة كبالإعاقــــة فــــي أمانــــة  والمشــــكلات المعيقــــة بدرجــ

المشــكلات التــي تواجــه مراكــز تأهيــل الأطفــال ذوي الإعاقــة فــي أمانــة العاصــمة ، ويشــكل عــام كانــت قليلة

 .المشكلات حسب النسب المئوية( يوض  ترت ب 1معيقة بدرجة متوسطة، والشكل ) صنعاء

 
 لمشكلات حسب النسب المئوية( مجالات ا1شكل )
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ــا  ــي الجـــدول )كمـ ــائج فـ ــالي كانـــت معيقـــة بدرجـــة 5توضـــ  النتـ ( أن المشـــكلات المتعلقـــة بالجانـــب المـ

كبيــرة وهـــي أكثـــر المشـــكلات التـــي تواجــه مراكـــز التأهيـــل فـــي أمانـــة العاصــمة صـــنعاء حيـــث بلـــد متوســـطها 

 Abdi et 2016؛  ,Berry & Gravelle 2010(، وهذلم النتيجة تتفق مع نتائج دراســات )3.53الحسايي )

al.,  2017؛ Hussey et al.,  2018؛ Mutugi,  2021؛ Allam et al., التـــي أشـــارت جميعهـــا إلـــى أن )

 من المشكلات المتعلقة بالجانب المالي. امراكز التأهيل تعاني كثير  

( وهــي 3.19وســط حســايي )وجاءت المشكلات المتعلقة بالوسائل التعليمية في المرتبــة الثانيــة بمت

ــال ،  ــائج دراســـات )أحمـــد وصـ مشـــكلات معيقـــة للمراكـــز بدرجـــة متوســـطة، وهـــذلم النتيجـــة تتفـــق مـــع نتـ

( ,.Allam et al 2021؛  ,Mutugi 2018؛  ,Alias & Salleh 2017؛  ,Kiyuba & Tukur 2014؛ 2018

ليميـــة المناســـبة فـــي مراكـــز التـــي أكـــدت علـــى معانـــاة المراكـــز مـــن مشـــكلة قلـــة أو عـــدم تـــوفر الوســـائل التع

( إلــى أن المشــكلات المتعلقــة بـــالخطط 5تأهيــل الأطفــال ذوي الإعاقــة، كمــا أشــارت النتـــائج فــي الجــدول )

والبــــــرامج، المبنــــــى، الكــــــادر، والجانــــــب الإداري كانــــــت معيقــــــة بدرجــــــة قليلــــــة، حيــــــث بلغــــــت متواســــــطاتها 

 على التوالي.  (2.31و  2.37، 2.49، 2.56)الحسابية

ها المشـــكلات المتعلقـــة تنتـــائج الســـؤال الأول أعـــلالم لترت ـــب المشـــكلات والتـــي تصـــدر  فـــيظـــر عنـــد الن

للظــروف الاقتصــادية التــي تعــاني منهــا مراكــز تأهيــل ذوي  ابالجانــب المــالي، نجــد أنهــا نتيجــة منطقيــة وفقــ  

الإعاقــــــة فــــــي أمانــــــة العاصــــــمة صــــــنعاء وفــــــي عمــــــوم محافظــــــات الجمهوريــــــة اليمنيــــــة، كمــــــا أن المشــــــكلات 

 المتعلقة ببقية الجوانب الأخرى مرتبطة بشكل كبير بالمشكلات المالية التي تعاني منها مراكز التأهيل.

" هل توجد فروق فــي مســتوى المشــكلات التــي تواجــه مراكــز : ىالسؤال الثاني: ال ي صنص عل 

 ("؟إناث -تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في أمانة العاصمة صنعاء وفقا لمتغير الجنس )ذكور 

للتعــرف علـــى الفـــروق فـــي مســتوى المشـــكلات التـــي تواجـــه مراكــز تأهيـــل الأطفـــال ذوي الإعاقـــة فـــي 

ــا لمتغيــــر الجنس)ذ ــار مــــان وتنــــي لعينتــــين إنــــا  -كــــور أمانــــة العاصــــمة صــــنعاء وفقــ (، تــــم اســــتخدام اختبــ

لصـــغر  جـــم عينـــة  انظـــر   ؛مســـتقلتين وذلـــك لعـــدم تـــوفر شـــر  التجـــانس بـــين تبـــاين درجـــات العينتـــين

ــين 6، والجــــدول رقــــم )نــــا بحجــــم عينــــة الإ  ةالــــذكور مقارن ــــ ــي للفــــروق بــ ــار مــــان وتنــ ( يوضــــ  نتــــائج اختبــ

 لمتغير الجنس. ادرجات عينة الدراسة وفق  
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 (74لمتغير الجنس )ن= ا( نتائج اختبار مان وتني للفروق بين درجات عينة الدراسة وفق  6جدول )

مجالات  

 المشكلات 

 الإناث  ال كور 
 الحكم  الدلالة  Uقيمة 

 مج الرتب  م الرتب  مج الرتب  م الرتب 

 دالة ير  293. 229.00 2501.00 38.48 274.00 30.44 الجانب الإداري 

  ير دالة 122. 199.00 2531.00 38.94 244.00 27.11 الجانب المالي

  ير دالة 116. 197.50 2342.50 36.04 432.50 48.06 الكادر 

  ير دالة 735. 272.00 2417.00 37.18 358.00 39.78 المبنى 

  ير دالة 927. 287.00 2443.00 37.58 332.00 36.89 البرامج والخطط

  ير دالة 253. 223.50 2368.50 36.44 406.50 45.17 الوسائل

 غير دالة 912. 285.500 2444.50 37.61 330.50 36.72 المجموع الكلي  

( رقم  الجدول  من  مراكز 6يتض   تواجه  التي  المشكلات  لمستوى  الكلي  الرتب  متوسط  أن   )

(، كما أن قيمة  37.61)  نا حين بلد لدى الإ ( في  36.72تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة لدى الذكور بلد )

والإ  الذكور  درجات  بين  للفروق  وتني  )  نا مان  )285.50بلغت  القيمة  هذلم  دلالة  (  0.91(، ومستوى 

( الدلالة  مستوى  من  أكبر  بين 0.05وهي  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  أنه  إلى  لشير  وهذا   ،)

واجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة بشكل عام،  للمشكلات التي ت  نا تقدير كل من الذكور والإ 

ت جالا الم  جميعكما يتض  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب المجموعتين في  

 لمشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في أمانة العاصمة صنعاء.ل الفرعية

( لعملون في  إنا   -ذكور )اسة على اختلاف نوعهم  وتعزى هذلم النتيجة إلى أن أفراد عينة الدر 

الذكور والإ   ومن رمنفس المراكز ويواجهون نفس المشكلات،   بين  في مستوى    نا لم تظهر أي فروق 

نتائج دراسة أحمد وصال   تتفق مع  النتيجة  التأهيل، وهذلم  التي تواجه مراكز  تقديرهم للمشكلات 

لى وجود فروق دالة  إ( التي توصلت  2011ن ) ينتائج دراسة العايد وآخر   عن(، في حين تختلف  2018)

والإ   اإحصائي   الذكور  متوسطي  الإ   نا بين  متوسط   تواجه التي تللمعوقا تقديرهن في  نا لصال  

 الخاصة.  التربية معل ي
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" هل توجد فروق في مستوى المشكلات التي تواجه مراكز  :السؤال الثالث: ال ي صنص على

ثــانوي  -دبلــوم -تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في أمانة العاصمة صنعاء تعــزى لمتغيــر المؤهــل )جــام ي 

 أو أقل("؟

هـــذا الســـؤال تـــم اســـتخدام اختبـــار تحليـــل التبـــاين الأحـــادي مـــن أجـــل التعـــرف علـــى  عـــنللإجابـــة 

التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في أمانــة العاصــمة صــنعاء الفروق في مستوى المشكلات 

( يوضــــ  نتــــائج تحليــــل التبــــاين 7رــــانوي أو أقــــل(، والجــــدول رقــــم ) -دبلــــوم -وفقــــا لمتغيــــر المؤهــــل )جــــامعي

 لمتغير المؤهل. االأحادي للفروق بين متوسطات درجات عينة الدراسة وفق  

 ( نتائج تحليل التباصن للفر 7جدول )
ً
لمتغير المؤهل  اوق بين متوسطات درجات عينة الدراسة وفق

 ( 74)ن=

 مجالات المشكلات 
القيمة   المتوسطات 

 الفائية
 الحكم  الدلالة 

 ثانوي أو أقل  دبلوم جام ي 

  ير دالة  084. 2.56 55.05 52.89 44.57 الجانب الإداري 

  ير دالة  687. 378. 37.33 39.00 35.57 الجانب المالي 

  ير دالة  893. 11. 30.09 29.44 31.41 الكادر 

  ير دالة  113. 2.25 83.57 78.22 69.64 المبنى 

  ير دالة  338. 1.10 22.91 26.89 22.32 البرامج والخطط 

  ير دالة  140. 3.37 22.09 32.11 25.79 الوسائل

 غير دالة 324. 1.15 251.05 258.56 229.30 المجموع الكلي 

من   )يتض   رقم  الفائية7الجدول  القيمة  أن  الثلا    (  المجموعات  متوسطات  بين  للفروق 

رانوي أو أقل( في مستوى المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة   -دبلوم  -)جامعي  

( )1.15بلغت  بلغت  الفائية  القيمة  هذلم  دلالة  ومستوى  الدلالة  0.32(،  مستوى  من  أكبر  وهي   )

حصائية ترجع لمتغير المؤهل بشكل عام، كما  إلشير إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة  (، وهذا  0.05)

في   الثلا   المجموعات  بين متوسطات  ت جالا الم  جميعيتض  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

 لمشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في أمانة العاصمة صنعاء.ل الفرعية
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 ن تيل( ال2016؛ الوايلي والغيث،    2011ن،  ي)العايد وآخر   تيالنتيجة مع نتيجة دراستتفق هذلم  و 

 ؛ذلك بس ب طبيعة المشكلاتو   حصائية ترجع لمتغير المؤهلإتوصلتا إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  

 العمل.  في المعلم كفاءة إطار عن وخارجة لأنها عامة 

"هل توجد فروق في مســتوى المشــكلات التــي تواجــه مراكــز  :السؤال الرابع: ال ي صنص على

 -تأهيــــل الأطفــــال ذوي الإعاقــــة فــــي أمانــــة العاصــــمة صــــنعاء تعــــزى لمتغيــــر التخصــــص )تربيــــة خاصــــة

 تخصص غير تربوي("؟ -تخصص تربوي 

هـــذا الســـؤال تـــم اســـتخدام اختبـــار تحليـــل التبـــاين الأحـــادي مـــن أجـــل التعـــرف علـــى  عـــنللإجابـــة 

المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في أمانــة العاصــمة صــنعاء  الفروق في مستوى 

( 8تخصـــــص  يـــــر تربـــــوي(، والجـــــدول رقـــــم ) -تخصـــــص تربـــــوي  -وفقــــا لمتغيـــــر التخصـــــص )تربيـــــة خاصـــــة

ــ   لمتغيـــــر  ايوضـــــ  نتـــــائج تحليـــــل التبـــــاين الأحـــــادي للفـــــروق بـــــين متوســـــطات درجـــــات عينـــــة الدراســـــة وفقـــ

 التخصص.

 (  8جدول )
ً
لمتغير التخصص  انتائج تحليل التباصن للفروق بين متوسطات عينة الدراسة وفق

 ( *53)ن=

مجالات  

 المشكلات 

 المتوسطات 
القيمة  

 الفائية
تخصص   تربية خاصة الحكم  الدلالة 

 تربوي 

 غير تربوي 

  ير دالة  259. 1.37 45.19 49.14 43.50 الجانب الإداري 

  ير دالة  898. 20. 36.52 34.43 37.75 الجانب المالي 

  ير دالة  940. 13. 31.32 29.50 32.88 الكادر 

  ير دالة  219. 1.51 71.97 66.07 76.50 المبنى 

  ير دالة  997. 02. 23.29 22.79 22.87 البرامج والخطط 

  ير دالة  302. 1.24 26.97 25.86 28.25 الوسائل

 غير دالة 781. 37. 235.26 227.79 241.75 المجموع الكلي

 * نقص عدد العينة بس ب استبعاد عينة الحاصلين على الثانوية وما دونها لعدم توفر شر  التخصص لديهم.
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( رقم  الجدول  من  الثلا  8يتض   المجموعات  متوسطات  بين  للفروق  الفائية  القيمة  أن   )

تواجه مراكز تأهيل تخصص  ير تربوي( في مستوى المشكلات التي    -تخصص تربوي   -)تربية خاصة

( بلغت  الإعاقة  ذوي  )0.37الأطفال  بلد  الفائية  القيمة  هذلم  دلالة  ومستوى  وه 0.78(،  من   و (  أكبر 

( الدلالة  لمتغير  0.05مستوى  ترجع  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  أنه  إلى  لشير  وهذا   ،)

التخصص بشكل عام، كما يتض  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعات  

لمشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في أمانة ل  الفرعية  جالاتجميع المالثلا  في  

 العاصمة صنعاء. 

الدراسة  وقد   نتائج هذلم  التخصص    -اختلفت  بمتغير  يتعلق  الوايلي   عن  -فيما  نتائج دراسة 

 أن هنا  فر   التي توصلت إلى(،  2016والغيث )
 
حصائية في مستوى تقدير أفراد عينة  إذات دلالة    اوق

وفق   المركزية  الإدارة  الدراسة   االدراسة لمشكلات  عينة  أفراد  لصال   وذلك  العل ي  التخصص  لمتغير 

 المتخصصين في مجال التربية الخاصة. 

( فيما يتعلق 2016وقد لعود الاختلاف بين نتائج هذلم الدراسة ونتائج دراسة الوايلي والغيث )

للدراسة، حيث   كمتغير  المستخدم  التخصص  نوعية  إلى  التخصص  في  إبمتغير  التخصص  متغير  ن 

خصصون في مجال التربية الخاصة،  )المت  :( ينقسم إلى مجموعتين هما2016دراسة الوايلي والغيث )

رلا    إلى  التخصص  متغير  قسمت  الحالية  الدراسة  أن  حين  في  التوحد(،  مجال  في  والمتخصصون 

نظرا لغياب التخصص الدقيق   ؛تخصص  ير تربوي(  -تخصص تربوي   -صة)تربية خا  :مجموعات هي

في أمانة العاصمة صنعاء وفي   للعاملين في مجال التربية الخاصة في مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة

 اليمن بشكل عام. 

"هـــل توجــــد فـــروق فــــي مســــتوى المشـــكلات التــــي تواجــــه  :الســـؤال الخــــامس: الـــ ي صــــنص علــــى

ــة )إداري/  ــر الوظيفـــ ــنعاء تعـــــزى لمتغيـــ ــة العاصـــــمة صـــ ــي أمانـــ ــة فـــ ــال ذوي الإعاقـــ مراكـــــز تأهيـــــل الأطفـــ

 معلم/ أخصائي("؟ –إشرافي 

هذا السؤال تم استخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين من أجــل التعــرف علــى   نللإجابة ع

كلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في أمانــة العاصــمة صــنعاء الفروق في مستوى المش
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ــائي(، والجــــدول رقــــم ) –وفقــــا لمتغيــــر الوظيفــــة )إداري/ إشــــرافي  ــار 9معلــــم/ أخصــ ــائج الاختبــ ( يوضــــ  نتــ

 لمتغير الوظيفة. االتائي للفروق بين متوسطات درجات عينة الدراسة وفق  

 9جدول )
ً
لمتغير الوظيفة  ا( نتائج الاختبار التائي للفروق بين متوسطات عينة الدراسة وفق

 ( 74)ن=

مجالات  

 المشكلات 

 معلم/أخصائي  إداري/إشرافي 
 الحكم  الدلالة  تقيمة 

 ع م   ع م  

  ير دالة  382. 88. 20.44 50.07 16.08 46.07 الجانب الإداري 

  ير دالة  729. 35. 12.35 36.11 11.38 37.11 الجانب المالي 

  ير دالة  245. 1.17 14.36 29.35 12.29 33.18 الكادر 

  ير دالة  620. 49. 26.24 75.80 25.35 72.71 المبنى 

  ير دالة  630. 48. 8.22 23.41 8.93 22.43 البرامج والخطط 

  ير دالة  974. 03. 10.31 25.54 9.80 25.46 الوسائل

 غير دالة 841. 20. 68.61 240.28 68.92 236.96 المجموع الكلي

( رقم  الجدول  من  تأهيل 9يتض   مراكز  تواجه  التي  المشكلات  لمستوى  الكلي  المتوسط  أن   )

( بانحراف معياري  236.96الأطفال ذوي الإعاقة لدى العاملين في الوظائف الإدارية والإشرافية بلد )

المتوسط68.92)  لمقدر  بلد  حين  في  )  الكلي  (،  أخصائي  أو  معلم  بوظيفة  العاملين  (  240.28لدى 

قدر  معياري  بلغت  68.61)  لمبانحراف  المجموعتين  متوسطي  بين  للفروق  التائية  القيمة  أن  كما   ،)

(، وهذا 0.05أكبر من مستوى الدلالة )  و ( وه0.84)بلد  (، ومستوى دلالة هذلم القيمة التائية  0.20)

ذات   فروق  توجد  لا  أنه  إلى  إشرافي  لشير  )إداري/  الوظيفة  لمتغير  ترجع  إحصائية  معلم/   –دلالة 

بشكل عام، كما يتض  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعتين    أخصائي(

الفرعيةجالا الم  جميعفي   أمانة  ل   ت  في  الإعاقة  ذوي  الأطفال  تأهيل  مراكز  تواجه  التي  لمشكلات 

 العاصمة صنعاء. 

 –وتعزى هذلم النتيجة إلى أن أفراد عينة الدراسة على اختلاف نوع الوظيفة )إداري/ إشرافي  

لم تظهر أي فروق    ومن رممعلم/ أخصائي( لعانون من نفس المشكلات في المراكز التي لعملون فيها،  

 بينهم ترجع لمتغير الوظيفة في مستوى تقديرهم للمشكلات التي تواجه مراكز التأهيل. 
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على صنص  ال ي  السادس:  تواجه   :السؤال  التي  المشكلات  مستوى  في  فروق  توجد  "هل 

( الخبرة  سنوات  لمتغير  تعزى  صنعاء  العاصمة  أمانة  في  الإعاقة  ذوي  الأطفال  تأهيل    3مراكز 

 سنوات فأكثر("؟ 10سنوات،  9-7سنوات،    6-4سنوات فأقل،  

الت  عنللإجابة   تحليل  اختبار  استخدام  تم  السؤال  على  هذا  التعرف  أجل  من  الأحادي  باين 

الفروق في مستوى المشكلات التي تواجه مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في أمانة العاصمة صنعاء  

سنوات فأكثر(، والجدول   10سنوات،    9-7سنوات،    6-4سنوات فأقل،    3وفقا لمتغير سنوات الخبرة )

( للفرو 10رقم  الأحادي  التباين  تحليل  نتائج  يوض   وفق  (  الدراسة  عينة  درجات  متوسطات  بين    ا ق 

 لمتغير سنوات الخبرة. 

 10جدول )
ً
لمتغير سنوات الخبرة   ا( نتائج تحليل التباصن للفروق بين متوسطات درجات العينة وفق

 ( 74)ن=

مجالات  

 المشكلات 

القيمة   متوسطات مجموعات سنوات الخبرة 

 الفائية
 الحكم  الدلالة 

 فأكثر  10 9-7 6-4 فأقل 3

  ير دالة  547. 61. 1 .57 44.9 1 .54 43.2 الجانب الإداري 

  ير دالة  752. 29. 42.7 38.6 38.6 31.2 الجانب المالي 

  ير دالة  478. 75. 34.4 30.4 33.2 27.9 الكادر 

  ير دالة  833. 18. 78.5 77.5 81.8 67.7 المبنى 

  ير دالة  799. 23. 25.6 19.1 24.3 22.9 البرامج والخطط 

  ير دالة  970. 03. 28.4 1 .24 26.4 24.2 الوسائل

 غير دالة 901. 11. 266.8 234.7 258.6 217.3 المجموع الكلي

للفروق بين متوسطات المجموعات الأريع )10يتض  من الجدول رقم )  3( أن القيمة الفائية 

سنوات فأكثر( في مستوى المشكلات التي تواجه مراكز   10سنوات،    9-7سنوات،    6-4سنوات فأقل ،  

أكبر    و ( وه0.90(، ومستوى دلالة هذلم القيمة الفائية بلد )0.11تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة بلغت )

( الدلالة  مستوى  لمتغير 0.05من  تعزى  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  أنه  إلى  لشير  وهذا   ،)

يتض كما  عام،  بشكل  الخبرة  متوسطات  سنوات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم    
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في   الأريع  الفرعيةجالا الم  جميعالمجموعات  ذوي  ل  ت  الأطفال  تأهيل  مراكز  تواجه  التي  لمشكلات 

 الإعاقة في أمانة العاصمة صنعاء.

)العايد وآخر  نتيجة دراسة  تتفق مع  النتيجة   اللتين(  2018؛ أحمد وصال ،    2011ن،  يوهذلم 

  المشكلات هذلم ترجع لمتغير سنوات الخبرة، وذلك لأن اأشارتا إلى عدم وجود فروق دالة إحصائي  
 
 عامة

العاملين بها لشعر  و حديث  أو الطويلة الخبرة و ذو  فيه يختلف  فلا  الخاصة التربية مجال في جميع 

 في المجال.  العمل

 خلاصة نتائج الدراسة:  

 ي:أت ا كما يهلى مجموعة من النتائج يمكن تلخيصإتوصلت الدراسة الحالية 

في جميع  - تواجه مشكلات  العاصمة صنعاء  أمانة  في  الإعاقة  تأهيل الأطفال ذوي  مراكز  أن 

في  العمل  تأريرها على سير  في درجة  متفاوتة  كانت  المشكلات  مجالات الاستبانة، ولكن هذلم 

والمشكلات المعيقة بدرجة قليلة، وقد   ،وتراوحت بين المشكلات المعيقة بدرجة كبيرة  ،المراكز

 تواجه  وهي أكثر المشكلات التي  ،كانت المشكلات المتعلقة بالجانب المالي معيقة بدرجة كبيرة

مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة، تلتها المشكلات المتعلقة بالوسائل المستخدمة في تعليم 

الإعاقةوتدريب   ذوي  بقية   ،الأطفال  كانت  حين  في  متوسطة،  بدرجة  معيقة  كانت  حيث 

داري الكادر، والمشكلات المتعلقة بالجانب الإ و الخطط والبرامج،  و المشكلات المتعلقة بالمبنى،  

 على التوالي. ،معيقة بدرجة قليلة

لتي تعاني لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تقدير عينة الدراسة للمشكلات ا -

التخصص،  المؤهل،  الجنس،  لمتغيرات  تعزى  الإعاقة  ذوي  الأطفال  تأهيل  مراكز  منها 

 الوظيفة، وسنوات الخبرة. 

 توصيات الدراسة: 

على إدارات مراكز تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة السعي لإيجاد مصادر دعم خارجية وداخلية  -

العلاقات   أقسام  تفعيل  أو  استحدا   خلال  بناء من  في  بدورها  تقوم  المراكز  في  العامة 

بتأهيل  الخاصة  المشاريع  وعمل  الأعمال  ورجال  والتجار  الداعمة  الجهات  مع  العلاقات 

 الأطفال ذوي الإعاقة وتقديمها للمنظمات الدولية والمحلية. 
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وتأهيل الأطفال ذوي الإعاقة - بتعليم  الخاصة  التعليمية  الوسائل  إنتال  وعمل   ،العمل على 

ة مصورة داخل كل مركز، وذلك من خلال إنشاء وحدات إنتال تقنيات التعليم داخل مكتب

 مراكز التأهيل وتشجيع المعاهد التقنية على إنتاجها.

واقع  - على  للاطلاع  والخاصة  الحكومية  الجامعات  مع  رنائية  علاقات  بناء  إلى  المراكز  سعي 

احثين على بناء وتقنين المقاي س عملية تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة ومشكلاتها وتشجيع الب

 والبرامج الخاصة بتشخيص وتدريب الأطفال ذوي الإعاقة.

التشخيص - مجالات  في  المراكز  في  العاملة  الكوادر  لتأهيل  تدري ية  دورات  وإعداد   ،عمل 

استقطاب  على  والعمل  السلو ،  وتعديل  والتدري ية  التعليمية  والخطط  البرامج  وتطبيق 

 العجز.  كوادر إضافية لتغطية

لتنظيم وتحديد المهام    ؛عمل المراكز على بناء وتفعيل الأنظمة واللوائح الداخلية للمراكزأن ت -

 الخاصة بالوظائف الإدارية والفنية ومنع الازدواجية في الأدوار. 

 المقترحات: 

في  - الإعاقة  ذوي  الأطفال  تأهيل  مراكز  لشمل  أوسع  نطاق جغرافي  على  ممارلة  دراسة  عمل 

 فظات الجمهورية اليمنية. مختلف محا

مراكز  - منها  تعاني  التي  المشكلات  مجالات  من  مجال  كل  في  معمقة  تفصيلية  دراسات  عمل 

 تأهيل الأطفال ذوي الإعاقة في الجمهورية اليمنية. 

 قائمة المصادر والمراجع:

 أولا: المراجع باللغة العربية

( سليم.  محمد  والزبون،  سالم،  رجاء  مري ي،  التربية  2012أبو  مدارس  لمديري  التربوية  الإدارية  الحاجات  تقدير   .)

 . 154 -137(، 1)39دراسات العلوم التربوية، الخاصة في الأردن، 

 الخاصة التربية معل ي تواجه التي المشكلات (.18-17، يوليو  2018أحمد، زينب عمر، وصال ، سيدة عبد الصمد. )

الاتجاهات المعاصرة في   -]عرض ورقة علمية[. المؤتمر العل ي الاكادي ي الدولي التاسع  بورتسودان  بمدينة 

 العلوم الاجتماعية، الانسانية، والطبيعية، إسطنبول، تركيا. 

 التربية الخاصة أهداف  تحقيق في المعاقين  مدارس أبنية تجهيزات كفاية مدى(.  2003حسن، أسماء علي مصيلحى. )

 ]رسالة ماجستير  ير منشورة[. كلية التربية بسوهال، جامعة جنوب الوادي.   انية"ميد مصر "دراسة في

 الأردن.  . دار وائل للنشر.مقدمة في الإعاقة العقلية(. 2010الخطيب، جمال. )
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( السيد.  عادل  يوليو  2002سرايا،  لمعل ي  تصميم  مهارات بعض تنمية في مقتر   برنامج فاعلية(.  24-25،   التعليم 

مناهج    -]عرض ورقة علمية[. المؤتمر العل ي الرابع عشر    التدري ية احتياجاتهم ضوء في  الخاصة الفئات

 التعليم في ضوء مفهوم الاداء، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، جامعة عين شمس، مصر.

 ب دارة  الجودة  لمعايير مقتر   تصور (.  17-16، أ سطس 2014سيد، رضا فاروق حاف ، ويوسف، داليا طه محمود. )

]عرض ورقة علمية[. المؤتمر العل ي الدولي   الشاملة الجودة  إدارة  معايير ضوء  في  الخاصة بمصر التربية

 المنيا. العمل مع المعاقين بين الواقع والمأمول،  -الأول للإعاقة 

 معل ي تواجه التي  المعوقات (.  2011العايد، واصف، الشربيني، السيد كامل، كمال، سعيد، وعقل، سمير محمد. )

في  المدارس  في  الدمج وبرامج الخاصة التربية معاهد جامعة الطائف،   محافظة العادية  التربية  مجلة 

 . 546 - 501(، 1)164الأزهر، 

موقع  لتعليم العام.  ا  ومعل ي الخاصة التربية معل ي لدى  الوظيفي  (. الرضا 2006عبدالعزيز بن محمد. ) عبدالجبار،

 متا  على الرابط الآتي: . أطفال الخليج ذوي الاحتياجات الخاصة

 wdefy.pdf-http://www.gulfkids.com/pdf/Reda ،  :12/9/2020 تم الاسترجاع بتاريخ . 

 . المصرف الإسلامي الدولي للاستثمار والتنمية متكاملة".الحوافز "نظرية (. 2003عبدالوهاب، علي محمد. )

 ( مفر .  علي  محمد   بالقواعد  الفكرية  التربية  ومعاهد  ببرامج العاملين والتزام معرفة مدى(.  2007القحطاني، 

( ]رسالة ماجستير، جامعة الملك سعود  781554)رقم المنشور    الخاصة التربية  وبرامج التنظيمية لمعاهد

 الرياض[. قاعدة بيانات دار المنظومة، الرسائل الجامعية.  -

)رقم  ببعض المتغيرات   علاقتها  و  الأفراد التوحديين  لدى معل ي  النفسية  ال غو   (.2007رمزي. ) محمد هلا  قدا ،

 .عمان[  -( ]رسالة ماجستير، الجامعة الأردنية 549920المنشور 

( كورر.  التوحد.  2014قواسمة،  اضطراب  ذوي  لأطفالهم  المقدمة  الخاصة  التربية  خدمات  عن  الأسر  رضا  مدى   .)

 . 228 - 201(، 2) 1 مجلة التربية الخاصة والتأهيل، 

 للنشر والتوزيع. الوفاء دار .الخاصة الاحتياجات لذوى  والتشخيص  التقييم. (2008) سعيد.  كمال، 

(. الجودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة كما تقدم من وجهة نظر  2011محمد، عبد الصبور منصور. )

الآباء،   نظر  وجهة  من  تدر   وكما  العلوم المعلمين  سعود  الملك  جامعة   والدراسات التربوية مجلة 

 .740- 703(، 3)  23 الإسلامية، 

،  . الجمهورية اليمنية.المعاقين وتأهيل رعاية( بشأن  1999( لسنة )61قانون رقم )(.  1999المركز الوطني للمعلومات. )

 nic.info/db/laws_ye/detail.php?ID=11620-https://yemen  متا  على الرابط الآتي:

محمد   عبدالفتا   مطر، على  )رجب  ال غو  2004.  لدى   والنوعية العامة الذات  بمفهوم ها وعلاقت النفسية (. 

 .480-439(، 2)1 بني سويف،  جامعة التربية كلية مجلة الخاصة. التربية ومعلمات معل ي

 الطفولة في الخاصة  التربية  (. تقييم برامج2016المكانين، هشام عبد الفتا  عطيوي، والصمادي، جميل محمود. )

 .  836 - 817(، 2)43 دراسات العلوم التربوية، العالمية.   النوعية المؤشرات ضوء الأردن في في المبكرة 

http://www.gulfkids.com/pdf/Reda-wdefy.pdf
https://yemen-nic.info/db/laws_ye/detail.php?ID=11620
https://jfe.journals.ekb.eg/?_action=article&au=205847&_au=%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%AA%D8%A7%D8%AD+%D8%B1%D8%AC%D8%A8+%D8%B9%D9%84%D9%89+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF++%D9%85%D8%B7%D8%B1
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) فاتن ميرزا،  الأسرية الأدوار وصراع المهنية  بال غو  اللاعقلانية الأفكار علاقة(.  2007يوسف.   المهنية 

منشورة[.  الكويت في  الخاصة  التربية معل ي لدى التعامل  واستراتيجيات   الجامعة ]رسالة دكتورالم  ير 

 الأردنية.

 للنشر العلمية . دار اليازوري الخاصة التربية في  والتشخيص  القياس أساليب في محاضرات.  (2006)عصام.   النمر، 

 والتوزيع. 

( بنت محمد.  العنود  والغيث،  بنت عبدالله،  هيا  الخاصة  2016الوايلي،  التوحد  مراكز  في  الإدارية  المشكلات  أبرز   .)

 .224 - 196(، 2)5 المجلة الدولية التربوية المتخصصة، بمدينة الرياض من وجهة نظر المدراء والمعلمين. 

.  المعاقين وتأهيل ( بشأن صندوق رعاية2002( لسنة )2قانون رقم )(.  2002الاجتماعية. )  والشئون  التأمينات  وزارة

 متا  على الرابط الآتي:  الاجتماعية. والشئون  التأمينات  الجمهورية اليمنية، وزارة

 http://hrlibrary.umn.edu/arabic/Yemeni_Laws/Yemeni_Laws61.pdf 

المعاقين وتأهيل  رعاية  ) صندوق  للعام  (.  2011.  المعاقين  وتأهيل  رعاية  صندوق  لأنشطة  السنوي  ،  2011التقرير 

 الجمهورية اليمنية، وزارة الشئون الاجتماعية والعمل، صندوق رعاية المعاقين، إدارة التخطيط.  

)  والشئون  وزارة )  الوزراء مجلس رئ س  قرار(.  2003القانونية.  )284رقم  لسنة  بشأن2002(   يةالتنفيذ  اللائحة ( 

  متا  على الرابط الآتي: . الجمهورية اليمنية.المعاقين وتأهيل ( بشأن رعاية1999( لسنة )61للقانون رقم )

http://www.gulfkids.com/pdf/Yameng.pdf 
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دراسة تقويمية لمستوى أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة وفق بعض 

 المتغيرات 

 ** نوف بنت فهد المطيري     * د. عبد الله بن علي الربيعان

Alrubaian1@gmail.com                                                noOOofy2001@gmail.com    

 م 2021/ 12/ 18تاريخ القبول:  م 2021/ 10/ 06 : الاستلامتاريخ 

 الملخص: 

القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  مستوى  معرفة  إلى  الدراسة  هدفت 

طالبًا من    85طالبًا، منهم    176من  العامة، ومقارنته بأداء طلاب التعليم العام، وتكونت عينة الدراسة

و التعلم،  صعوبات  برنامج    91ذوي  بها  الملحق  الثانوية  المدارس  في  العام  التعليم  طلاب  من  طالبًا 

لجمع البيانات،   واستمارتين  صعوبات التعلم بمدينة الرياض، وتم استخدام المنهج الوصفي المقارن،

  أظهرت ها لطلاب صعوبات التعلم والأخرى لطلاب التعليم العام للإجابة عن أسئلة الدراسة، و احدإ

عدد من    االدراسة  النتائج  والفعلي أمن  الفرض ي  المتوسطين  بين  إحصائيًا  دالة  فروق  وجود   : همها 

العا القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  كما لدرجات  الواقعي.  المتوسط  لصالح  مة 

العام في اختبار    اأظهرت فروق دالة إحصائيًا بين أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم 

وفروق ا، 
ً
متوسط بينهما  الفروق  وكان حجم  العام،  التعلم  لصالح طلاب  والفروق  العامة،   االقدرات 

ف ي اختبار القدرات العامة ترجع لاختلاف المادة  دالة إحصائيًا في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

توجد   ولا  الثانوية،  للمرحلة  التراكمي  والمعدل  فيها،  تعليمية  صعوبة  الطالب  يواجه  التي  الدراسية 

لاختلاف   العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  في  إحصائيًا  دالة  فروق 

 أو الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم. ،تبارو اختلاف نوع الصعوبة في الاخأ ،الجنس

 . داء الطلبة، التعليم العامأ، اختبار القدرات العامة، صعوبات التعلمالكلمات المفتاحية: 

 
 المملكة العربية السعودية  -جامعة القصيم  -كلية التربية   -قسم التربية الخاصة   -أستاذ التربية الخاصة المشارك  *
 المملكة العربية السعودية. -وزارة التعليم  -تربية خاصة  ماجستير **

DOI:10.53285/2117-000-013-003 

mailto:Alrubaian1@gmail.com
mailto:noOOofy2001@gmail.com


 
 
 
 

112 

 
 
 

An Evaluation Study of the Performance Level of Students with Learning 

Disabilities in General Aptitude Test According to Some Variables 

Dr. Abdullah Bin Ali Al-Rubaian*   Nouf Bint Fahd Al-Mutairi** 

Alrubaian1@gmail.com   noOOofy2001@gmail.com 

Accepted date: 18/12/2021 Received date: 06/10/2021  

Abstract: 

The study aimed at identifying the performance level of students with learning disabilities in 

the general aptitude test and comparing it with the performance level of students in general 

education. The sample consisted of 176 students (85 students with learning disabilities and 91 

students from general education in secondary schools offering learning disabilities programs in 

Riyadh). The comparative descriptive method was followed, using two questionnaires; one for 

students with learning disabilities and the other for students of general education. The results 

showed statistically significant differences between the hypothetical and actual means of the 

performance of the two groups of students in the general aptitude test in favor of the actual mean. 

There were also differences between the performance of two groups of students in the general 

aptitude test, in favor of general education students. Statistically significant differences also 

occurred between the performance of the two groups of students due to the school subjects in 

which students face learning difficulty. However, there was no statistically significant difference in 

the performance of students with learning disabilities in the general aptitude test due to gender 

difference, different type of difficulty in the test or their enrolment in the learning disabilities 

programs. 

Keywords: General Aptitude Test, Learning disabilities, Students performance, General 

Education. 
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 مقدمة: 

اهتمامً  الأخيرة  العقود  كما    اكبيرً   اشهدت  العالم،  دول  مختلف  في  الخاصة  التربية  بفئات 

حظيت برامج التربية الخاصة في مختلف مجالاتها باهتمام من قبل الجهات المعنية والمسؤولين، ولم  

من الاهتمام، سواء    ا برامج صعوبات التعلم نصيبً   نالتيقتصر الاهتمام على فئة دون أخرى. حيث  

التعل الكادر  إعداد  مستوى  على  أكان  العادية   ميمي  المدارس  داخل  لهم  اللازمة  الخدمات  تقديم 

وعبدالناصر،   تتميز   (.2008)الحمدان  واضحة  باتجاهات  الأخيرة  السنوات  في  العالم  بدأ  حيث 

تحقيق   بهدف  قدراتهم،  ومعرفة  التعلم  صعوبات  ذوي  والطالبات  بالطلاب  الاهتمام  في  بالجدية 

  (.2019شفلوت والبتال، الكفاية التعليمية والمهنية لهم )

وقددد حددرب البدداحثون علددى الاهتمددام بمعرفددة قدددرات الطددلاب ذوي صددعوبات الددتعلم فددي مختلددف 

مدددراحلهم التعليميدددة، حيدددث بشدددكل الطدددلاب ذوي صدددعوبات الدددتعلم فدددي صدددفوف التعلددديم العدددام للمرحلدددة 

متطلبددات المراحددل  اختلاف متطلبددات المرحلددة الثانويددة عددنفدد  .%( مددن الطلبددة ذوي اةعاقددة85الثانويددة )

الدراسددددية السددددابقة، يجعددددل هددددؤلاء الطددددلاب يفقدددددون المهددددارات الأساسددددية ال ددددرورية لتلبيددددة التوقعددددات 

الأكاديميددة مددنهم فددي هددة، المرحلددة، كمددا بعددانون العديددد مددن المشددكلات فددي المهددارات المعرفيددة والاجتماعيددة 

الابتدائيدددة، ممددددا جعلهددددم بحاجددددة إلددددى  وغيرهدددا، فددددالكثير مددددنهم تلقددددوا خددددمات التربيددددة الخاصددددة فددددي المرحلددددة

طددددلاب ذوي صددددعوبات الإلا أن اسددددتمرار هددددة، الخدددددمات عنددددد وصددددولهم للمرحلددددة المتوسددددطة والثانويددددة، 

التعلم في المرحلة الثانوية بعانون من مشكلات أكاديمية ومشكلات تتعلق بالمهارات المعرفية، تسهم في 

لمنهج المقدددم لهدددم فددي المرحلددة الثانويدددة سددواء كانددت تلددد  إعاقددة إتقددالهم للعديدددد مددن المواقدديع المتعلقدددة بددا

 .(2014شديدة )ليرنر وجوهنز،   مالمشكلات بسيطة أ

الطددددددلاب ذوي صددددددعوبات الددددددتعلم، قيدددددداس مسددددددتواهم التعليمددددددي  وتتطلددددددب عمليددددددة قيدددددداس وتقددددددويم

ومعرفة ما يمكنهم القيام به، ومعرفة الخصائص المميزة لديهم، باةقافة إلى مراعاة اختلاف الأداء فددي 

مجددددددالات معينددددددة لمقددددددارنلهم بطددددددلاب التعلدددددديم العددددددام الددددددةين هددددددم بددددددنفس العمددددددر والجددددددنس ودرجددددددة الددددددةكاء 

فدددي  احيدددث تعدددد الاختبدددارات مدددن أكقدددر أدوات التقدددويم شددديوعً  (.2007 )هلالاهدددان، كوفمدددان، لويدددد، و دددس،

عددالم مددن الصدددق   ى بددد أن تكددون علددى مسددتو  التعرف على القدرات والمهددارات التددي يمتلكهددا الطددلاب، فددلا 

 ,Salend ن مدددن اتخددداذ قدددرارات دقيقدددة وعادلدددةو لدددتعكس المسدددتوى الحقيقدددي للطدددلاب، ليدددتمكن التربويددد 

Duhaney, 2002))  ًمددا تطبددق اختبددارات موحدددة فددي لهايددة المرحلددة الثانويددة علددى الطددلاب، بهدددف  اوغالبدد

 قياس قدراتهم المعرفية للقبول في الجامعة بهدف التنبؤ بأدائهم في المرحلة الجامعية.
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 اويتم بناء الاختبارات الموحدة للقبول من قِبل مراكز مستقلة عددن القطاعددات الحكوميددة، تجنبددً 

يددز، حيددث تطبددق علددى خريةددي المرحلددة الثانويددة فددي مختلددف دول العددالم اختبددارات تعمددل لأي نددوع مددن التح

علددى قيددداس القددددرات المعرفيدددة، ومددن أمثللهدددا مدددا يطبدددق فدددي الولايددات المتحددددة الأميركيدددة كاختبدددار القددددرات 

يئددددة د هتُعددددِ ف(، أمددددا فددددي المملكددددة العربيددددة السددددعودية، ACT(، واختبددددار الكليددددة الأمريكيددددة )SATالدراسددددية )

تقويم التعليم والتدريب اختبار القدرات العامددة واختبددار التحصدديل الدراردد ي لخريةددي المرحلددة الثانويددة 

  (.2015)الحربي،  

، لكددددن ذلدددد  ت يددددر مددددع اوقددددد كددددان يددددتم اسددددتلإناء الطددددلاب ذوي اةعاقددددة مددددن تلدددد  الاختبددددارات سددددابقً 

إدراج ذوي علددددددى ندددددص القدددددانون (، حيدددددث 1997) IDEA)الأميركددددددي ) عاقددددداتقدددددانون تعلددددديم الأفدددددراد ذوي اة 

في الاختبارات الموحدة، كما أكددد القددانون علددى تطددوير عمليددة التقيدديم ووقددع سياسددات معينددة   عاقاتاة 

، باةقددددافة إلددددى توقدددديه  ليددددة إدراجهددددم فددددي تلدددد  الاختبددددارات، عاقدددداتتتعلددددق بالتكيفددددات اللازمددددة لددددةوي اة 

توضددح كيفيددة تقيدديم الأداء والتكيفددات حيث تت من الخطة التربويددة الفرديددة خطددة تت ددمن معلومددات 

صدددعوبات الددتعلم مدددن صددعوبة فدددي تجددداوز  و المحتمددل أن بعددداطي الطددلاب ذو  ومدددن المطلوبددة ةجدددراء التقيدديم.

يددؤ ر علددى تعلدديمهم وعملهددم فددي مرحلددة مددا  ممدداالاختبددارات الموحدددة، ممددا يددؤدي إلددى تسددربهم مددن التعلدديم، 

ق معايير الأداء فددي هددة، الاختبددارات، يواجهددون صددعوبة فددي ، فهم باةقافة إلى صعوبة تحقيةبعد الثانوي

تحقيدددق متطلبدددات المرحلدددة الثانويدددة تتمثدددل فدددي صدددعوبة المدددنهج المقددددم لهدددم، والدددةي يتطلدددب مدددنهم الدددتعلم 

والددددربط والتعبيددددر عددددن المعلومددددات بشددددكل كبيددددر، فدددداذا كددددان الهدددددف مددددن تلدددد  الاختبددددارات تطددددوير التعلدددديم 

للمعلومدددات، فيجدددب التركيدددز علدددى تحقيدددق ذلددد  عدددن طريدددق إعطدددائهم الفرصدددة تقدددالهم إوالدددتعلم ومعرفدددة 

صددددعوبات الددددتعلم فددددي  و المناسددددبة للددددتعلم، والتددددي تعددددد أكقددددر أهميددددة مددددن التقيدددديم بحددددد ذاتدددده، فددددالطلاب ذو 

المرحلدددة الثانويدددة، بعدددانون مدددن مشدددكلات أكاديميدددة ومشدددكلات تتعلدددق بالمهدددارات المعرفيدددة تسدددهم فدددي عددددم 

  .(2014بمتطلبات تل  المرحلة )ليرنر وجوهنز،  قدرتهم على القيام 

صعوبات التعلم من صعوبة في معالجة المعلومات الرياقية أو في القراءة،   و و عاطي الطلاب ذو 

معين دون غير،،   في مجال  الصعوبة  تل   المحددة زمنيً   ومن  موتظهر  مناسبة    اتعد الاختبارات  غير 

اةع ظروف  ظل  في  الأداء  تقيس  لألها  باظهار  لهم،  التعلم  صعوبات  ذوي  للطلاب  تسمه  فلا  اقة، 

( أن المراهقين ذوي صعوبات التعلم 2014(. وأقاف ليرنر وجوهنز ) Zuriff, 2000معارفهم ومهاراتهم )

بعانون من عدم القدرة على الانتبا، بشكل كاف لتلبية متطلبات المرحلة الثانوية التي تت من التركيز 
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المعرفية القدرات  )واستمرار  سكارفون  فان  وعليه   .Scarfone ,2013  لا أنه  بعتقد  تكون    (  أن  بد 

عملية التقييم تشمل قياس القدرات المعرفية وغير المعرفية، ولعل من أكبر فوائد ذل  توفير فرب  

 ب ض النظر عن القدرة.  ،وصول مرنة ومتساوية للجميع في عملية القبول 

 مشكلة الدراسة:

تعلم العديد من التحديات في اختبارات القبول الموحدة، التي صعوبات ال  و يواجه الطلاب ذو 

الطلاب.   هؤلاء  لدى  وال عف  القوة  نقاط  تراعي  فلا  الجامعة،  في  قبولهم  فرب  من  بدورها  تحد 

باةقافة إلى ذل  يتم قبول هؤلاء الطلاب بناء على اختبارات صُممت لطلاب التعليم العام الةين لا  

 (. Scarfone, 2013) إعاقاتبعانون من أي 

حيث بعد الأخة بمتوسط درجات الطلاب في المرحلة الثانوية والدرجة التي يحصلون عليها في 

أداء  توقعات  تحديد  في  عليها  الاعتماد  يتم  التي  المؤشرات  أف ل  الأكاديمية  الاستعدادات  اختبار 

مستوى الدقة المطلوب   عن  االطلاب في الجامعة من وجهة نظر التربويين، إلا أن هةا قد يكون بعيدً 

( حيث كشفت نتائجها  DaDeppo, 2009(. وهةا ما أكدته دراسة دا ديبو) 2007)هلالاهان و خرون،  

لم تكن مؤشرً SATأن درجات اختبار )عن   بالمعدل الجامعي لدى    ا(  طلاب  اليدل على الأداء والتنبؤ 

 ذوي صعوبات التعلم.

في مدى ملا إن   النظر  لةوي صعوبات مة  ءهناك قرورة ةعادة  الموحدة  الاختبارات الرسمية 

التعلم، حيث وجد الباحثان بعد القراءة والاطلاع وفي حدود علمهم عدم وجود دراسة عربية تناولت 

في  التقويمية  العملية  بدراسة  تهتم  التي  الدراسات  من  النوع  هةا  مثل  إجراء  أن  إلى  إقافة  ذل ، 

خا التقويم،  عملية  تطوير  على  بعمل  هم التعليم  الةين  التعلم  صعوبات  بةوي  يتعلق  فيما   
ً
صة

 بحاجة لمثل تل  الدراسات.

 :الآتي وبناءً على ما سبق، تحددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس

بطلاب    
ً
مقارنة العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  مستوى  ما 

 وما علاقة ذل  ببعض المت يرات؟ ؟التعليم العام
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 :تيةتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الآوي

ما مستوى أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة حسب الدرجة الكلية  .1

 للاختبار؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم  .2

 العام في اختبار القدرات العامة؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات  .3

الجنس،   للمت يرات:  ونوع و تعزى  فيها،  تعليمية  صعوبة  الطالب  يواجه  التي  الدراسية  المادة 

 الصعوبة في الاختبار، والمعدل التراكمي للمرحلة الثانوية، والالتحاق ببرامج صعوبات التعلم؟

 التصور المقترح في تقويم أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة؟ ما  .4

 أهداف الدراسة:

 ية: تتهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق النقاط الآ

 التعرف على مستوى أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة.  .1

 الاختبار بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام.التعرف على الفروق في نتائج  .2

طلاب ذوي صعوبات التعلم تعزى للمت يرات:  لالتعرف على الفروق في اختبار القدرات العامة ل .3

الجنس، المادة الدراسية التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها، نوع الصعوبة في الاختبار، 

 ثانوية، والالتحاق ببرامج صعوبات التعلم. والمعدل التراكمي للمرحلة ال

القدرات  .4 اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  تقويم  في  مقترح  تصور  ملامه  عرض 

 العامة.

 أهمية الدراسة: 

 ية: تتتمثل أهمية الدراسة الحالية في الجوانب الآ

 الأهمية النظرية:

راسة فيما لمسه الباحثان من   .1 ِ
ندرةم في الأدبيات التي ناقشت مستوى أداء تكمن أهمية هة، الد 

راسة   ،الطلاب ذوي صعوبات اختبار القدرات العامة على المستوى المحلي ِ
عد هة، الد 

ُ
ولةل  ت

ناقش هةا الموقوع.  -نيحسب علم الباحث -نوعها فيالأولى 
ُ
 التي ت



 
 
 
 

117 
 
 
 

الةي .2 المؤ ر  والدور  العامة  القدرات  اختبار  أهمية  من  أهميلها  الدراسة  هيئة   تستمد  تؤديه 

 تقويم التعليم والتدريب في الحكم على قدرات الطلاب وتحديد إمكانية قبولهم في الجامعات.

مستوى   .3 تحديد  الدراسة  هة،  خلال  من    أيمكن 
ً
مقارنة التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  داء 

لتحسين   مقترح  تصور  وتقديم  العام،  التعليم  طلاب  من    فيهم  ئداأبزملائهم  النوع  هةا 

 ات. الاختبار 

 الأهمية التطبيقية: 

ن   .1
 
يُمك مما  التعلم،  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  حول  معلومات  تقديم  في  راسة  ِ

الد  هة،  سهم 
ُ
ت

ي  يلب  بما  تل  المتطلبات  العمل على توفير  القرار والقائمين على خدمة هؤلاء الطلاب من  صناع 

 هةا النوع من الاختبارات.  فيهم ئداأاحتياجاتهم الفريدة، وينعكس إيجابًا على تحسين 

 صل إلى نتائج وتوصيات مفيدة للطلاب ذوي صعوبات التعلم. قد تتو  .2

 مصطلحات الدراسة: 

 صعوبات التعلم:

"اقدددددددطرابات فددددددي واحددددددددة أو أكقددددددر مدددددددن العمليدددددددات النفسددددددية الأساسدددددددية التددددددي تت دددددددمن فهدددددددم هددددددي: 

واسددددتخدام الل ددددة المكتوبددددة أو الل ددددة المنطوقددددة والتددددي تبدددددو فددددي اقددددطرابات الاسددددتماع والتفكيددددر والكددددلام 

مدددددلاء، التعبيدددددر، الخدددددط( والرياقددددديات والتدددددي لا تعدددددود إلدددددى أسدددددباب تتعلدددددق بدددددالعوق اءة والكتابدددددة )اة والقدددددر 

أو ظددددروف الددددتعلم أو الرعايددددة الأسددددرية"  عاقدددداتالعقلددددي أو السددددمعي أو البصددددري، أو غيرهددددا مددددن أنددددواع اة 

 (.28، ب2015 ،)وزارة التعليم

بددددألهم: طدددددلاب المرحلددددة الثانويدددددة الددددةين لدددددديهم  او عددددرف الباحثددددان ذوي صدددددعوبات الددددتعلم إجرائيدددددً 

ن ببرامج صعوبات التعلم في المرحلة الثانوية في مدينة الرياض، ويواجهون و الملتحق  ،صعوبة في التعلم

 المرحلة الجامعية.في صعوبة في أداء اختبار القدرات العامة الةي بعد من متطلبات القبول 

 :اختبار القدرات العامة

موحهو:   الصفمقياس  طلاب  لجميع  القسمين   يند  في  الثانوية  المرحلة  من  والثالث  الثاطي 

والتنبؤ بامكانية   ،بساعد الجامعات والكليات لاختيار الطلاب   اليكون اختبار موحدً   والعلميالنظري  
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الدراسة   بمتطلبات  القيام  على  وقدرتهم  تعليمهم  ويُ إكمال  العامة  الجامعية،  القدرات  اختبار  قدم 

  (.2020بالل ة العربية )هيئة تقويم التعليم والتدريب، 

إجرائيً  العامة  القدرات  اختبار  الباحثان  الثانوية   او عرف  المرحلة  لطلاب  موحد  اختبار  بأنه: 

الاستدلالية   والقدرة  التحليلية  القدرة  يقيس  متعدد،  من  الاختيار  أسئلة  من  مجموعة  على  يحتوي 

 شراف عليه هيئة تقويم التعليم والتدريب. لدى الطلاب، ويقوم باعداد، واة 

 حدود الدراسة: 

 ية: تاقتصرت الدراسة على الحدود الآ

الموضوعية:   التعلم الحدود  صعوبات  وطالبات  طلاب  لدى  العامة  القدرات  اختبار  نتائج 

 وطلاب التعليم العام. 

البشرية والطالبات ذو الحدود  الطلاب  التعلم  و :  المرحلة    ،صعوبات  في  العام  التعليم  وطلاب 

 الثانوية بالرياض.

التي يوجد بها برامج صعوبات التعلم   ،: المدارس الثانوية لطلاب التعليم العامالحدود المكانية 

 للطالبات. ا( برنامج23و) ،للطلاب اامجن( بر 11البالغ عددها ) ،في المرحلة الثانوية بالرياض

 .ه 1442ول للعام الدرار ي : الفصل الدرار ي الأ حدود زمانية

 : الإطار النظري والدراسات السابقة

والأ  التربويين  من  العديد  بدراسلها  اهتم  التي  الموقوعات  من  التعلم  خصائيين تعد صعوبات 

ختلفة، نتج عن ذل  عدم الاتفاق في العديد من المتخصصات  ذوي الالنفسيين والأطباء وغيرهم من  

وغيرها،   والتصنيف  كالأسباب  التربويإالجوانب  عليها  أجمع  التي  البارزة  السمة  أن  تل  و لا  تجا،  ن 

من   العديد  تقديم  يجعل  مما  العقلية،  قدراتهم  مع  يتناسب  لا  بما  التحصيل  انخفاض  هي  الفئة 

 .  اقروريً  االخدمات التربوية لهم أمرً 

الاهتمام  ح  تم  التربوية  بايث  البرامج  وتقديم  التعلم  في منتصف لهم  لطلاب ذوي صعوبات 

الأسار ي     اتيالستين التعليم  مراحل  في  تواجههم  التي  المشكلات  عل  الت لب  في  لمساعدتهم  وذل  

والقحطاطي،   فلا 2019)القاض ي  التعليم،  نظام  من  يتجزأ  لا  جزء  فهم  بالبرامج    (.  تزويدهم  من  بد 
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الأمر الةي يجعلهم مساهمين في دفع    سبة في جميع مراحل التعليم ليتمكنوا من بناء مستقبلهمالمنا

   (.2019 )الحويطي، عجلة التنمية بجميع أشكالها

التخصصات  في  الأخصائيين  من  الكثير  اهتمام  في  يدخل  التعلم  صعوبات  مجال  أن  كما 

النفس وأخصائي النفسيين وأطباء الأعصاب وعلماء  النطق والمربين،    يالمختلفة كالأطباء  وقد عيوب 

فاتجه  أس التعريفات،  تل   أصحاب  تخصصات  بحسب  واختلافها  التعريفات  تعدد  في  ذل   هم 

تهتم بوظائف الجهاز العصبي المركزي وعلاقلها بالصعوبات الخاصة في التعلم،   البعض إلى تعريفات

التعلم إلى تعريفات تؤكد على مظاهر السلوك واقطرابات  ي  (. 2005  )علي،  واتجه البعض   ليوفيما 

 عرض لبعض التعريفات:

أو    أو تعطل النمو في واحدة  ، ( صعوبات التعلم بألها: "تأخر، أو اقطراب1962  ،عرف )كيرك

مادة  أي  أو  الحساب،  أو  الكتابة،  أو  القراءة،  أو  الل ة،  أو  والتخاطب،  التحدث  عمليات  من  أكقر 

ينتج عن إعاقة نفسية تنشأ عن كل من أو واحد على الأقل من هةين العاملين وهما    ،دراسية أخرى 

صعوب تنتج  ولا  الانفعالية.  أو  السلوكية  والاقطرابات  للمخ،  الوظيفي  الأداء  في اختلال  التعلم  ات 

التدر سية"   أو  التعليمية  أو  الثقافية،  العوامل  أو  الحسية،  اةعاقة  أو  العقلي،  التخلف  الواقع عن 

 (.51، ب 2007)هلالاهان و خرون، 

التعلم لصعوبات  المشتركة  القومية  اللجنة   National Joint Committee onوعرفت 

Learning Disabilities  (NJCLD, 1994)  م: بألها: "مصطلح عام  صعوبات التعلgeneral term   بشير

في  دالة  صعوبات  خلال  من  نفسها  عن  تعبر  التي  الاقطرابات،  من  متجاطسة  غير  مجموعة  إلى 

القدرات  أو  الاستدلال  أو  الكتابة  أو  القراءة  أو  الحديث  أو  الاستماع  قدرات  واستخدام  اكتساب 

ويفترض أن تكون راجعة  intrinsicداخلية المنشأ.وهة، الاقطرابات ذاتية/  Mathematicalالرياقية  

إلى خلل في الجهاز العصبي المركزي، ويمكن أن تحدث خلال حياة الفرد. كما يمكن أن تكون متلازمة  

  ،دراك والتفاعل الاجتماعيمع مشكلات ال بط الةاتي، ومشكلات اة 
ُ
ن ولا كو ِ لكن هة، المشكلات لا ت

 
ُ
ومع  ت تعلم.  صعوبات  بةاتها  ظروف  نش ئ  بعض  مع  متزامنة  تحدث  أن  يمكن  التعلم  صعوبات  أن 

مؤ رات  مع  أو  جوهري(  انفعالي  اقطراب  أو  عقلي  تأخر  أو  حار ي  قصور  )مثل:  الأخرى  اةعاقة 

أي صعوبات -لها  فاأو غير ملائم(.    ق  قافية أو تدر س/تعليم غير كافم )مثل فرو   extrinsicخارجية  

 (. 122-121 ، ب1998 المؤ رات" )الزيات،ليست نتيجة لهة، الظروف أو  -التعلم



 
 
 
 

120 

 
 
 

في الأعمار المختلفة التعلم  أنه يؤيد إمكانية حدوث صعوبات  التعريف  في هةا  ما   ،ولعل أهم 

أنه لا  النفسية الأساسية، كما  العمليات  المثيرة للجدل مثل مصطلح  أنه لم يةكر المصطلحات  كما 

 (. 2005 رى )علي،بستبعد ملازمة صعوبات التعلم وحالات اةعاقة الأخ

"اقطرابات :  فت وزارة التعليم صعوبات التعلم بألهاعر  فقد  أما في المملكة العربية السعودية  

المكتوبة   الل ة  واستخدام  فهم  تت من  التي  الأساسية  النفسية  العمليات  من  أكقر  أو  واحدة  في 

والقراءة   والكلام  والتفكير  الاستماع  في اقطرابات  تبدو  والتي  )اة والمنطوقة  التعبير،  والكتابة  ملاء، 

والرياقيات أو    ،الخط(  السمعية  أو  العقلية  باةعاقة  تتعلق  أسباب  إلى  تعود  لا  أو  والتي  البصرية 

  (.12  "أ"، ب 2020 )وزارة التعليم،غيرها من أنواع اةعاقة أو ظروف التعلم أو الرعاية الأسرية" 

أن   طستخلص  السابقة  التعريفات  غير المن  مجموعة  بشكلون  التعلم  ذوي صعوبات  طلاب 

متجاطسة، و عانون من مشكلات في القدرات اللفظية وغير اللفظية ومجموعة من الاقطرابات التي  

التعليم عملية  في  في    ،تؤ ر  منها  بعانون  التي  الصعوبات  وشدة  طبيعة  بحسب  التأ ير  ذل   ويختلف 

 راحل العمرية. مختلف الم

وتحددددددث صدددددعوبات الدددددتعلم خدددددلال المراحدددددل العمريدددددة المختلفدددددة، ولا تقتصدددددر علدددددى طدددددلاب المرحلدددددة 

نمددددا تشددددمل طددددلاب المرحلددددة الثانويددددة وحتددددا الجامعيددددة، ولا بع ددددي ذلدددد  اكتسددددابها فددددي مرحلددددة وإ ،الابتدائيددددة

حيدداة الطالددب بعددد صددعوبات الددتعلم لا تظهددر فددي  أننمددا تكددون موجددودة منددة الطفولددة، بمع ددا وإ  ،متأخرة

حظيت صعوبات التعلم عند المراهقين باهتمام التربددويين، وذلدد  لامتددداد تأ يرهددا قد  و   .مرحلة الطفولة

علدددى الطالدددب طدددوال حياتددده، وتركدددز اهتمدددامهم فدددي تلددد  المرحلدددة العمريدددة علدددى الخددددمات التدددي يحتاجولهدددا 

ميلددة الكشددف والت ددخيص اهتمددامهم علددى ع اقتصددروعلى دراسة الخصددائص التددي يتصددفون بهددا، حيددث 

ةوي صدددعوبات بددد وعلدددى الدددرغم مدددن ذلددد  جددداء الاهتمدددام ، صدددعوبات الدددتعلموالعدددلاج لتلددد  الفئدددة مدددن ذوي 

المجدددالات المهنيدددة والبحثيدددة وفدددي القدددوانين  ن الاتجدددا، الحدددديث فددديإالدددتعلم ليشدددمل جميدددع المراحدددل، حيدددث 

  individuals( أفدددددراد)والمنظمدددددات ي دددددع كلمدددددة 
ً
، وبدددددرز هدددددةا الاهتمدددددام باصددددددار (أطفدددددال)مدددددن كلمدددددة  بددددددلا

مل علدددى تقدددديم الخددددمات للطدددلاب ذوي صدددعوبات الدددتعلم حتدددا عمدددر تالدددةي بشددد  99/457رقدددم القدددانون 

 (.1998 )الزيات، وذل  في جميع الولايات المتحدة الأميركية ،( سنة21)

السعودية   العربية  المملكة  الأساسية، حيث  بالاهتمام    صاروفي  التعليم  مراحل  تهدف جميع 

برامج صعوبات التعلم إلى اكتشاف الطلاب ذوي صعوبات التعلم الملتحقين بمدارس التعليم العام، 
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الت خيصية الاختبارات  ا  عليهم،  وتطبيق  الخطط  وإعداد  التعلم  ببرامج صعوبات  لازمة  لوإلحاقهم 

 (.2015وإجراء التقييم المناسب )وزارة التعليم،  ،وتنفيةها

( أكدت على تمكين ذوي اةعاقة من الحصول 2030لعربية السعودية )كما أن رؤية المملكة ا 

وتعليمم  مناسبة  عمل  فرب  عناصر    على  بوصفهم  المجتمع،  في  والاندماج  الاستقلالية  لهم  ي من 

المجتمع في  على    ،فاعلة  التسهإوالعمل  النجاحيلات  جراء  لتحقيق  لهم  المرحلة    .المناسبة  وتعتبر 

والتعليمي، ففيها يتعرض    ختلفة على المستوى الجسدي والعصبي والنفس يالثانوية مرحلة انتقالية م

في    و طلاب ذو ال التوجيه والمساعدة  تتطلب  التي  والت يرات  التحديات  من  التعلم لمجموعة  صعوبات 

التي   المراحل  أهم  من  الثانوية  بعد  ما  مرحلة  وتعد  والأسرية،  والنفسية  التربوية  الجوانب  مختلف 

دعمً  بعد  ايهً وتوج  اتتطلب  ما  لمرحلة  التعلم  صعوبات  ذوي  للطلاب  الانتقالية  الأهداف  وتت من   ،

أهداف  الثانوية 
ً
بالجامعة  ا التحاقهم  في  تتمثل   وأهداف  ،تعليمية 

ً
وظيفة،    ا على  كالحصول  مهنية 

وتتحقق تل  الأهداف إذا تم تلبية متطلبات المرحلة الثانوية وتخرجهم بنجاح، وإذا تم تهيئة الطالب  

 ،طشطة التربوية )وزارة التعليمبالتعليم ما بعد الثانوي، من خلال مجموعة من البرامج والأ  للالتحاق

 ."ب"( 2020

صددددعوبات الددددتعلم  و طددددلاب ذو المددددا بشددددعر  اأندددده غالبددددً لددددى إ( 2008مددددن ناحيددددة أخددددرى أشددددار جددددرار )

بوجود فروقات بين متطلبات المرحلة الثانوية وغيرهددا مددن المراحددل السددابقة، حيددث تختلددف فيهددا طبيعددة 

قدم بهاالمناهج ودرجة صعوبلها والطر 
ُ
الواجبات المطلوبة، حيث يواجه الطالب الكثيددر مددن و  ،يقة التي ت

والاسدددتعداد لهدددا، إقدددافة إلدددى خبدددرات الفشدددل الأكددداديمي وقددد وط الحصدددول  المسدددؤوليات فدددي تعلدددم المدددواد

 جميع ذل  بُسبب العديد من المشكلات والصعوبات التعليمية.  ،على شهادة المرحلة الثانوية

وذلدددددد  فددددددي مجددددددالات التفكيددددددر المجدددددددرد  ،فددددددي القددددددددرات المعرفيددددددة اوتتطلددددددب المرحلددددددة الثانويددددددة تطددددددور 

طدددلاب ذوي الوصددنع القدددرار وحددل المشدددكلات، ينددتج عدددن ذلدد  شدددعور والتخطدديط الموجددده نحددو المسدددتقبل 

صددددددعوبات الددددددتعلم فددددددي تلدددددد  المرحلددددددة بصددددددعوبات وتوقعددددددات مجتمعيددددددة لا تتوافددددددق مددددددع قدددددددراتهم الفرديددددددة 

(, 2018Wilson& Braaten .) 

كما أشار العديد من التربويين إلى مؤشددرات تسددهم فددي نجدداح طددلاب المرحلددة الثانويددة فددي الالتحدداق 

 ،ل تلدد  المؤشددرات قددمن المقددررات والمواقدديع والممارسددات التربويددةعدد  ج   يتطلبفي التعليم الجامعي، مما 

يددة تت ددمن وتدددريب الطددلاب ذوي صددعوبات الددتعلم عليهددا، وتنقسددم تلدد  المؤشددرات إلددى مؤشددرات أكاديم
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الدرجات التحصدديلية أ ندداء المرحلددة الثانويددة، ودرجددات الطددلاب فددي اختبددارات الدددخول للجامعددة كاختبددار 

القدددرات العامددة والاختبددار التحصدديلي وغيرهددا مددن المؤشددرات، ومؤشددرات غيددر أكاديميددة، وتت ددمن مهددارة 

تعد المعلومات الخاصددة حل المشكلات والمثابرة واستراتيجيات تعوي ية للتعامل مع نقاط ال عف، و 

مدددة التدددي ينب دددي هباختبدددارات القبدددول الجدددامعي كاختبدددار القددددرات والاختبدددار التحصددديلي مدددن المعلومدددات الم

لعدددداملين مددددع الطددددلاب ذوي صددددعوبات الددددتعلم الحصددددول عليهددددا وت ددددمينها فددددي خطددددط الانتقددددال للطددددلاب، ل

 ."(ب" 2020 ،زارة التعليمإقافة إلى متطلبات الالتحاق بالجامعات وشروط القبول المختلفة )و 

الطلاب  تحديد  إلى  يهدف  فبع ها  منها،  والهدف  طبيعلها  بحسب  الاختبارات  وتختلف 

و  المشكلات إالناجحين  لتحديد  الت خيص  إلى  يهدف  ما  ومنها  تخرج،  و يقة  أو  شهادات  عطائهم 

والبرام الأقسام  في  قبولهم  وتحديد  الطلاب  تصنيف  إلى  يهدف  ما  ومنها  التعليمية  والاحتياجات،  ج 

 (.  2007 ومجالات العمل )أيكين،

قياس  إلى  تهدف  التي  المتعددة  التقويم  وسائل  من  ووسيلة  منظمة  عملية  الاختبارات  وتعد 

التعليمية الأهداف  تحقيق  ومعرفة مستوى  للطلاب  التحصيل  وذل  عن طريق مجموعة    ،مستوى 

 )ال امدي،  ائج في تطوير العملية التعليميةوالاستفادة من تل  النت  ،من الأسئلة المطلوب اةجابة عنها

2016.)   

والثلا ينيات العشرينيات  في  الاستعداد  اختبارات  انتشرت  العشرين  وقد  القرن  وتل  من   ،

الاختبارات  تل   تقيس  حيث  والتحصيل،  الةكاء  اختبارات  عن  تختلف  الاختبارات  من  الأنواع 

ما   وغالبا  المختلفة،  المجالات  في  للعمل  واستعداد،  الجامعية  المرحلة  في  للدراسة  الطالب  استعداد 

والمهارات الرسمية  غير  العامة  المعلومات  على  تركز  أسئلة  من  الاختبارات  تل   يكتسبها   تتكون  التي 

  (.2007 ، يكينالطالب عن طريق الصدفة )

وتعدددد عمليدددة القبدددول فدددي الجامعددددات مدددن أكقدددر مدددا بشدددد ل المهتمدددين بدددالتخطيط والتنظددديم لعمليددددة 

التعلددددديم، حيدددددث بعتمدددددد علدددددى تلددددد  العمليدددددة اختيدددددار أف دددددل المتقددددددمين وفدددددق معدددددايير معيندددددة، وحرصدددددت 

فهددددةا الحددددرب يدددددفعهم إلددددى  ،الأكدددداديمي للطددددلابمؤسسددددات التعلدددديم العددددالي علددددى تعزيددددز فددددرب النجدددداح 

أخددرى، فلكددل إلددى البحث عن معايير وأسس للقبول، كما تختلف عملية القبول في الجامعددات مددن دولددة 

كما تهتم العديد من دول العددالم بمراكددز القيدداس التددي تقددوم باعددداد  ،وتوجه معينخاصة دولة سياسة 

ختلفددة المددراد قياسددها، وتقدددم تلدد  المراكددز اختبددارات القبددول المعددايير والأدوات الموقددوعية للمواقدديع الم
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عية عددن تصددنيفهم فددي الأقسددام المختلفددة، كمددا تددوفر معلومددات موقددو  ومددن  ددملطددلاب المرحلددة الثانويددة 

الكليدددددات والمعاهدددددد والجامعدددددات التدددددي بسدددددتفاد منهدددددا فدددددي عمليدددددة وقدددددع الخطدددددط اللازمدددددة للتعلددددديم ومعرفدددددة 

  (.2007 ،والشقيرات ري مستوى العملية التعليمية)الشه

ال العربية  المملكة  التعليم وفي  في  والتقويم  للقياس  الوط ي  المركز  إطشاء  تم  سعودية 

الأول  19بتاريخ   )قياس( والطالبات  ه1421  ىجمادى  للطلاب  موحدة  اختبارات  إعداد  على  ليعمل   ،

يرغبون   صدر  لالتقديم  في  الةين  ذل   بعد  العلمي،  تحصيلهم  لقياس  وذل   الجامعة،  في  لدراسة 

بتاريخ   ملكي  ليصبه   ه،1437رجب    30مرسوم  العام(  التعليم  تقويم  )هيئة  اسم  تعديل  على  ينص 

ويُ  التعليم(  تقويم  ا  عدد  إليه م  )هيئة  المركز من  المراكز  تل   ومن  عليها،  باةشراف  ليقوم  لمراكز 

الوط ي للقياس، إقافة إلى ذل  تقوم بجميع المهام المرتبطة بعملية التقويم والقياس سواء كان ذل   

أ العالي  التعليم  فيفي  العام  م  التعليم   .الأهلي  القطاع  أو  ،في القطاع الحكومي  ،التعليم  تقويم  )هيئة 

 (.2020والتدريب، 

في    عمله  تحدد  واضحة  وأهداف  ورسالة  رؤية  للقياس  الوط ي  المقاييس إ وللمركز  عداد 

من اةدارات التي تعمل على إعداد الاختبارات والمقاييس، إقافة إلى   اوالاختبارات، ويُ م المركز عددً 

المساندة،   اةدارات  من  وقد  وجود  العديد  المركز  المقانجازات  اة حقق  إعداد  في  زة  ييس  المتمي 

ة والشفافي  الوقوح  ي من  سنوي  بشكل  تقارير  هيئة  في  طشرها  على  المركز  و عمل  ، والاختبارات 

الثاطي والثالث من المرحلة الثانوية    ينالقدرات العامة هو مقياس موحد لجميع طلاب الصف  واختبار

اختبارً  ليكون  والعلمي   النظري  القسمين  الجامعات  ا  موحدً   افي  الطلاب  بساعد  لاختيار  والكليات 

الدراسة الجامعية، ويقدم الاختبار  القيام بمتطلبات  بامكانية إكمال تعليمهم وقدرتهم على  والتنبؤ 

من  للتعلم،  قابليلهم  ومعرفة  والاستدلالية،  التحليلية  الطلاب  قدرة  لقياس  ويهدف  العربية،  بالل ة 

المنطقية، وحل المسائل المبنية على مفاهيم    خلال قياس قدرتهم على فهم المقروء، وإدراك العلاقات

رياقية أساسية، والاستنتاج، باةقافة إلى قدرتهم على القياس، وينقسم اختبار القدرات العامة إلى  

 (.2020قسمين: قسم )اللفظي، ل وي( وقسم )الكمي، رياض ي( )هيئة تقويم التعليم والتدريب، 

ت التي  السابقة  الدراسات  من  العديد  في وهناك  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  ناولت 

الدراسات  الدراسات على  تل   القدرات المعرفية، واقتصرت  التي تهدف لقياس  الاختبارات الرسمية 

الأجنبية، حيث لا توجد دراسة عربية تناولت مستوى أداء ذوي صعوبات التعلم في تل  الاختبارات في 

 ن ومن هة، الدراسات: يحدود علم الباحث
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)در   الفعلي  Laitusis, Cline, & Bridgeman, 2006اسة  الوقت  معرفة  إلى  هدفت  التي   )

الدراسة من   العام، وتكونت عينة  التعليم  التعلم وطلاب  قِبل الطلاب ذوي صعوبات  المستخدم من 

و)  ا ( طالب72) العام،  التعليم  التعلم متنوعين  ا( طالب50من طلاب    ا طالب   (27) و  ،من ذوي صعوبات 

و)من ذوي ص النشاط،  أو فرط  و/  الانتبا،  نقص  مع اقطرابات  التعلم  طالب22عوبات  ذوي    ا(  من 

( من ذوي صعوبات الكتابة، واتبعت  19) و   ( من ذوي صعوبات الرياقيات،14صعوبات القراءة، و)

( اختبار  واستخدمت  المقارن،  الارتباطي  الوصفي  المنهج  متوسط  SATالدراسة  أن  إلى  وتوصلت   ،)

المست رق  الةي يق يه طلاب لل  الوقت  الوقت  كان أطول من متوسط  التعلم  طلاب ذوي صعوبات 

 التعليم العام.

( قريق  القدرات Gregg, 2007وقام  اختبار  معايير  كانت  إذا  ما  معرفة  إلى  تهدف  بدراسة   )

قيس نفس المهارات لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم الةين يحصلون على عنصر  ت(  SATالدراسية )

للاخ تحت  تيسيري  العام  التعليم  طلاب  على  تطبيقه  عند  يقيسها  التي  الوقت(  تمديد  )عنصر  تبار 

القياسية،   الاختبار  إدارة  مجموعتينو ظروف  من  عينة  على  الدراسة  عدد  :أجريت  الأولى   المجموعة 

العام49504)  أفرادها التعليم  الثانية عدد  ،( من طلاب  )  ،(2476)  أفرادها  والمجموعة  (  1517منهم 

و)المن   التعلم  صعوبات  ذوي  ال(  588طلاب  نقص   ذوي   طلابمن  واقطراب  التعلم  صعوبات 

ال(  371و)  ،الانتبا، واقطراب  ذوي  طلاب  من  التعلم  النشاطصعوبات  فرط  مع  الانتبا،  . نقص 

 SATواتبعت الدراسة المنهجية التجريبية والاختبار )
ً
النتائج   لتحقيق أهداف الدراسة، وأظهرت  ( أداة

فسير الدرجات التي حصل عليها طلاب التعليم العام تحت ظروف إدارة الاختبار القياسية أنه يمكن ت

في اختبار ) الناقدة والعمليات الحسابية والكتابة  القراءة  الدرجات  SATفيما يخص  ( بنفس طريقة 

تمديد   )عنصر  للاختبار  تيسيري  عنصر  على  يحصلون  الةين  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  لدى 

 الوقت(. 

دراسة هدفت  حين  نتائج   (Zhang, Katsiyannis, & Kortering, 2007)في  على  التعرف  إلى 

التاسع والعاشر في الامتحانات القياسية على مستوى ولاية    ينمشاركة الطلاب ذوي اةعاقة في الصف

البيانات  من  الدراسة  عينة  وتكونت  البيانات،  قواعد  على  نتائجهم  الموجودة  الشمالية  كارولينا 

لى  إ(  2001-2000خلال الأربع سنوات من ) (2005المنشورة من قبل المدارس العامة في شمال كارولينا)

ذوي  2003-2004) للطلاب  أو  ذوو:  وهم    ،اةعاقة(  العاطفية  والاقطرابات  التعلم،  صعوبات 
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تم استخراج بياناتهم  و   الصحية،  عاقاتوغيرها من اة   ،العقلية القابلة للتعليم  عاقاتالسلوكية، واة 

، واستخدمت الدراسة المنهج التحليلي)تحليل المحتوى(، وكشفت نتائج بشكل منفصل لكل مجموعة

لتعليم العام بشكل ملحوظ عن أقرالهم ذوي اةعاقة، كما كشفت النتائج  الدراسة عن تفوق طلاب ا

اة عن   التعلم والطلاب ذوي  الطلاب ذوي صعوبات  أعلى   عاقاتأن  أداء  الصحية حققوا مستويات 

 الأخرى.  عاقاتمن أقرالهم ذوي اة 

إلى مقارنة أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب   ( Elbaum, 2007وهدفت دراسة ألباوم )

هو    ،رياقيات باستخدام إجراء قيار ي للاختبار مع وجود عنصر تيسيري الالتعليم العام في اختبار  

ومقارنة   ،القراءة الجهرية للاختبار، ومقارنة النتائج التي تم التوصل إليها باستخدام المنهج التجريبي

الدراسات  بنتائجها   التلوي نتائج  تحليل  باستخدام  شرق   ،السابقة  جنوب  في  تقع  مدارس  في  وذل  

الأميركية المتحدة  )  ،الولايات  من  الدراسة  السادس حتا    ا( طالبً 643وتكونت عينة  من  الصفوف  في 

نتائج الدراسة أن متوسطات    أظهرتو .  ا( طالبً 391العاشر، وكان عدد الطلاب ذوي صعوبات التعلم )

ك  )القراءة الشفهية الجهرية درجات جميع الطلاب  القيار ي  التيسيري غير  في حالة اةجراء  انت أعلى 

كما   التسهيلي   أظهرتللاختبار(  العنصر  من  استفادوا  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أن  النتائج 

)القراءة الشفهية الجهرية للاختبار( بشكل أكبر من طلاب التعليم العام، باةقافة إلى ذل  تم مقارنة 

 أظهرتو   ،الدراسات السابقة من خلال تحليل التلوي في  نظائرها  بالدراسة الحالية    فيالتأ ير  أحجام  

)القراءة  الشفوي  التسهيل  عنصر  استخدام  فان  الابتدائية  المرحلة  لطلاب  بالنسبة  أنه  النتائج 

مفيد جاء  الرياقيات  اختبار  في  للاختبار(  الجهرية  أما  االشفهية  التعلم،  صعوبات  ذوي   للطلاب 

 .اكان العكس صحيحً فبالنسبة لطلاب المرحلة الثانوية 

دراسة   )دوهدفت  الخلفية،   DaDeppo, 2009)اديبو  خصائص  تأ ير  على  التعرف  إلى 

للطلاب   الأكاديمي  النجاح  في  والاجتماعي  الأكاديمي  والتكامل  الجامعة،  قبل  ما  الدرار ي  والتحصيل 

وعزمهم   التعلم،  الجامعية.  على  ذوي صعوبات  الدراسة  )و استكمال  من  الدراسة  عينة  (  97تكونت 

جامعة تقع جنوب غرب الولايات المتحدة الأميركية،    وطالبة من طلاب السنة الأولى والثانية في  اطالب

( بين  أعمارهم  و 22-18تراوحت  سنة،  في  تم  (  الطلاب  ودرجات  الارتباطي،  الوصفي  المنهج  استخدام 

( القبول  )ACTاختبارات  و   )SAT( الجامعية  تم جمعها مGPA( والمعدلات  التي  الجامعة (  ن سجلات 

للدراسة و كبيانات  الدراس،  نتائج  بالمعدل  أسفرت  والاجتماعي  الأكاديمي  التكامل  تنبؤ  عدم  عن  ة 
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( القبول  اختبارات  في  الطلاب  أداء  أن  ذل   و ع ي  )ACTالجامعي،  و   )SAT  بالمعدل مرتبط  غير   )

دراسلهم  في  الاستمرار  على  الطلاب  بعزم  والاجتماعي  الأكاديمي  التكامل  تنبأ  بينما  للطالب.  الجامعي 

ب والطالبات المنخف ة في اختبارات القبول، تنبأت بعدم استمرارية  الجامعية، أي أن درجات الطلا 

 الطلاب والطالبات في دراسلهم الجامعية.

برقرهدفت  و  طلاب   Berger, 2010))  دراسة  لدى  الاختبارات  اجتياز  سلوكيات  معرفة  إلى 

( 741تعلم و)( من ذوي صعوبات ال35)  وتكونت عينة الدراسة من  ،المدارس الثانوية في ولاية نيويورك

العام التعليم  طلاب  الاختبارات   ،من  اجتياز  متابعة  مقياس  التالية:  الأدوات  الدراسة  واستخدمت 

(Test Tracker)،  ( القراءة  التشفير )التعرف على    ،(Reading Speed testاختبار سرعة  اختبار ف  

 Vocabularyالمفردات )اختبار    ،(Reading Comprehension testاختبار الفهم القرائي )  ،الكلمات(

test)،  الموقوتة الأكاديمية  للقراءة  الةاتي  التقييم  مقياس  ديموغرافية،  دراك إاستبانة    ،استبانة 

ي: أن أتالنتائج إلى ما ي  وأشارت  .اتبعت الدراسة المنهج التجريبي قد  و .  ستراتيجية المستخدمةالأداء واة 

أقل   كان  القرائية  التعلم  صعوبات  ذوي  منأداء  عندكفاءة  مهام    ه  جميع  في  العام  التعليم  طلاب 

)السرعة، والفهم، والمفردات، وف  التشفير( كما أن ذوي صعوبات التعلم ق وا المزيد من   القراءة

أو صعوبة في اجتياز الاختبارات    ،الوقت في مراجعة أسئلة الفهم، باةقافة إلى ألهم عانوا من القلق

أكقر   الوقت  تحديد  ظروف  ظل  العامفي  التعليم  طلاب  أقرالهم  وسرعة    ،من  المفردات  درجة  وأن 

العام الفهم  بمؤشر  التنبؤ  عوامل  أقوى  كانت  التشفير  ودرجة ف   الةين حققوا   ،القراءة  والطلاب 

أف ل في جميع   داء٪ من العينة في مهمة الفهم القرائي( كانوا أصحاب أ15أقص ا نجاح )أعلى درجات 

وتناو  الأخرى  القراءة  انخفاقً مهام  الأقل  الطلاب  عن  مختلف  بشكل  القرائي  الفهم  مهمة   ، الوا 

 وأكقر  قة في الاختبار المحدد بوقت.  اواعتبروا أقل قلقً 

 الطريقة والإجراءات: 

 
ً

 منهج الدراسة :أولا

لمناسبة  وذل   الدراسة،  أسئلة  عن  للإجابة  المقارن  الوصفي  المنهج  باستخدام  الباحثان  قام 

المنهج للدراسة الحالية، فالمنهج الوصفي يقوم على جمع البيانات والمعلومات ذات العلاقة بالظاهرة 

الظا واقع  يهدف لوصف  الوصفي  فالمنهج  الدراسة، وذل  لوصفها وتحليلها وتفسيرها،  هرة موقوع 
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المجتمع  كامل  أو  المجتمع  من  عينة  خلال  من  وذل   تواجدها  ودرجة  طبيعلها  ناحية  من  هي  كما 

   (.2006)العساف، 

 ا: مجتمع الدراسةثانيً 

البالغ  التعلم  صعوبات  وطالبات  طلاب  جميع  في  الحالية  الدراسة  في  الدراسة  مجتمع  تمثل 

وطلاب وطالبات التعليم العام في المرحلة الثانوية في المدارس الملحق بها برنامج   ،ا( تقريبً 120عددهم )

الدرار ي   العام  من  الأول  الدرار ي  الفصل  في  الرياض  منطقة  في  التعلم  والبالغ  1442صعوبات  ه، 

 ( برنامج11للطالبات، و ) ا( برنامجً 23عددها )
ً
 .للطلاب ا

 
ً
 ا: عينة الدراسةثالث

الدراسة من    تكونت عينة  العام،    100منهم    ،وطالبة  اطالبً   194الأساسية  التعليم  من طلاب 

بحيث   94و البسيطة  العشوائية  بالطريقة  العينة  اختيار  وتم  التعلم.  صعوبات  ذوي  الطلاب  من 

عدس،  الحق،  عبد  )عبيدات،  الدراسة  عينة  في  للاختيار  المجتمع  لأفراد  المكافئة  الفرصة  تتوفر 

وطالبة،   اطالبً  176ستجابات غير المكتملة، بلغ العدد النهائي لعينة الدراسة (. وبعد استبعاد الا 2016

85    
ً
التعلم بنسبة  طالبا العينة، و48.3من ذوي صعوبات  وطالبة من طلاب   اطالبً   91% من إجمالي 

بنسبة  تال العام  ي51.7عليم  وفيما  العينة،  من  وفقً أت%  العينة  أفراد  لتوز ع  وصف  للمت يرات   ا ي 

 : المختلفة

 صعوبات التعلم  و الطلاب ذو  -1

  -أ
ً
 لمتغير الجنس اتوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 (: توزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفقا لمتغير الجنس 1جدول )

 النسبة  التكرار  الجنس 

 % 36.5 31 ذكور 

 % 63.5 54 إناث
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  ( جدول  من  كان1يتضح  الدراسة  عينة  من  الأعلى  النسبة  أن  بل ت   ت(  بنسبة  اةناث  من 

 .%36.5%، بينما بل ت طسبة الةكور من الطلاب ذوي صعوبات التعلم 63.5

   -ب
ً
وفق التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  صعوبة    اتوزيع  الطالب  يواجه  التي  الدراسية  للمادة 

 تعليمية فيها: 

 2جدول )
ً
للمادة الدراسية التي يواجه الطالب   ا(: توزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

   صعوبة تعليمية فيها

 النسبة التكرار  المادة التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها 

 % 21.2 18 نجليزي اة 

 % 27.1 23 رياقياتال

 % 25.9 22 ل وية الكفاءات ال

 %4.7 4 كيمياءال

 %7.1 6 فيزياء ال

 % 14.1 12 ةغير محدد

 ( الجدول  من  مادة  2يتضح  في  تعلم  صعوبات  لديهم  الدراسة  عينة  من  الأعلى  النسبة  أن   )

%،  م الل ة اةنجليزية بنسبة  25.9ليها الكفاءات الل وية بنسبة بل ت  ت%،  27.1الرياقيات بنسبة بل ت  

%، وكانت هناك مجموعة من  4.7%،  م الكيمياء بنسبة بل ت  7.1%،  م الفيزياء بنسبة بل ت  21.2بل ت  

 % 14.1ها صعوبة بنسبة فيالطلاب لم يحددوا المواد التي  

  -ج
ً
 صعوبة في الاختبارا لنوع التوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 3جدول )
ً
 لنوع الصعوبة في الاختبار ا(: توزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 النسبة التكرار نوع الصعوبة في الاختبار

 % 25.9 22 لفظي 

 % 74.1 63 ي كم  
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( أن النسبة الأعلى من الطلاب عينة الدراسة لديهم صعوبات في الجزء 3يتضح من الجدول ) 

%، بينما بل ت طسبة من بعانون من صعوبات في الجزء  74.1اختبار القدرات بنسبة بل ت الكمي في 

 %25.9اللفظي 

  -د
ً
 لمعدل التراكمي للمرحلة الثانوية ل اتوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 4جدول )
ً
 للمعدل التراكمي للمرحلة الثانوية ا(: توزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 النسبة التكرار المعدل التراكمي للمرحلة الثانوية

 %11,76 10 70أقل من 

 %32,94 28 80إلى أقل من  70من 

 %29,41 25 90إلى أقل من  80من 

 %25,88 22 فأكقر  90من 

( الجدول  من  صعوبات  4يتضح  ذوي  الطلاب  من  الأعلى  النسبة  أن  الدراسة  (  عينة  التعلم 

من   من  إ  70كانت معدلاتهم  أقل  ا80لى  يلي ذل   من  ،  كانت معدلاتهم  الطلاب  90لى  إ  80لةين  ،  م 

 . 70فأكقر،  م الطلاب الةين معدلاتهم أقل من  90الةين معدلاتهم من 

  -ذ
ً
 ا للالتحاق ببرامج صعوبات التعلمتوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 (: 5جدول )
ً
 للالتحاق ببرامج صعوبات التعلم اتوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 النسبة التكرار الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم 

 % 50.6 43 لم يلتحق 

 % 8.2 7 المرحلة الابتدائية 

 % 41.2 35 المرحلة المتوسطة 

( أن النسبة الأعلى من الطلاب ذوي صعوبات التعلم عينة الدراسة لم 5يتضح من الجدول )

والمتوسطة،   المرحلتين الابتدائية  في  التعلم  ببرامج صعوبات  الالتحاق  لهم  التحاقهم وإبسبق  تم  نما 

الةين %، بينما بل ت طسبة  50.6ببرامج صعوبات التعلم في المرحلة الثانوية فقط وذل  بنسبة بل ت  

%، والةين سبق لهم الالتحاق 41.2سبق لهم الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة  

 %. 8.2ببرامج صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية 
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 طلاب التعلم العام -2

  -ه
ً
 لمتغير الجنس  اتوزيع طلاب التعلم العام وفق

ا 6جدول )
ً
 لمتغير الجنس(: توزيع طلاب التعليم العام وفق

 النسبة التكرار الجنس

 % 27.5 25 ذكور 

 % 72.5 66 إناث

من اةناث  ت( أن النسبة الأعلى من طلاب التعليم العام عينة الدراسة كان6يتضح من جدول )

 %. 27.5%، بينما بل ت طسبة الةكور من طلاب التعليم العام  72.5بنسبة بل ت 

 : أداة الدراسة ارابعً 

لجمع البيانات اللازمة للإجابة عن أسئلة الدراسة الحالية تم تصميم استمارة جمع البيانات 

الحالية،   الدراسة  الأفراد عينة  اللازمة من  البيانات  على  يللحصول  ي وصف لاستمارة جمع  أتوفيما 

 البيانات وكيفية الاستجابة عليها. 

 استمارة جمع بيانات .1

تصميم   تهدفانتم  بالطلاب،  إلى    استمارتين  الخاصة  البيانات  لا حدإجمع  ذوي لها  طلاب 

شملت الاستمارة الخاصة بطلاب صعوبات التعلم   .م العامصعوبات التعلم، والأخرى لطلاب التعلي

برامج صعوبات  7) لجميع  الاستمارة  من وصول  للتأكد  وذل   المدرسة  اسم  الأولى  الفقرة  فقرات،   )

هل   الثالثة  والفقرة  طالبة،  أو  طالب  الجنس:  الثانية  والفقرة  الرياض،  في  الثانوية  للمرحلة  التعلم 

والفقرة الرابعة ما    ؟علم بالمرحلة: الابتدائية، المتوسطة، لاسبق ل  الالتحاق في برامج صعوبات الت

والفقرة  المقرر(؟  أو  المادة  )اسم  فيها  تعليمية  صعوبة  تواجه/تواجهين  التي  الدراسية  المادة  هي 

التي حصلت   الدرجة  العامة؟الخامسة كم  القدرات  في اختبار  والفقرة السادسة هل واجهت    عليها 

القدرا اختبار  في  الكميصعوبة  اللفظي،  الجزء  في  العامة  التراكمي   ؟ت  المعدل  كم  السابعة  والفقرة 

العام   التعليم  بطلاب  الخاصة  الاستمارة  أما  الثانوية؟  في  عليه  فقرات،  فالةي حصلت  أربع  شملت 

الفقرة الأولى اسم المدرسة، والفقرة الثانية الجنس: طالب أو طالبة، والفقرة الثالثة كم الدرجة التي 

والفقرة الرابعة كم المعدل التراكمي الةي حصلت عليه في   ؟عليها في اختبار القدرات العامةحصلت  

 الثانوية؟
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 الصدق الظاهري لاستمارة جمع البيانات: 

تم   الحالية  الدراسة  في  المستخدمة  البيانات  جمع  لاستمارة  الظاهري  الصدق  من  للتحقق 

المحكمين(:   )صدق  الظاهري  الصدق  على  على  Face Validityالاعتماد  الاستمارة  عرض  تم  حيث   ،

عدد من المحكمين الخبراء والمتخصصين في مجال التربية الخاصة وصعوبات التعلم وعددهم خمسة 

لب منهم دراسة الاستمارة وإبداء  رائهم فيها وذل  من ناحية كفاية الفقرات، وارتباطها 
ُ
محكمين، وط

وقوح   ناحية  ومن  الدراسة،  من  وذل  بالهدف  تحسينها  طرق  واقتراح  الل وية  وصياغلها  عباراتها 

واة  للدراسة  بالحةف  مفيدة  قيمة  ملاحظات  المحكمون  وقدم  الصياغة،  وإعادة  في  أسقافة  همت 

و إ الاستمارة  المحكمين إ راء  من  مرتفعة  موافقة  بنسبة  الاستمارة  وحظيت  جيدة،  بصورة  خراجها 

تعديل في العبارات  كال  ،ي تم مراعاتها في النسخة النهائية%( مع بعض التعديلات الت85تجاوزت طسبة )

 والصياغة الل وية. 

 ا: إجراءات الدراسة خامسً 

الرياض  .1 بمنطقة  للتعليم  العامة  اةدارة  خلال  من  التعليم  وزارة  موافقة  على  الحصول  تم 

التي   المدارس  جميع  في  البحث  أداة  لتطبيق  السعودية  العربية  لةوي ها  فيبالمملكة  برامج 

 صعوبات التعلم في المرحلة الثانوية. 

لطلاب ذوي صعوبات التعلم وذل  لتم التواصل مع المشرفين والمشرفات والمعلمين والمعلمات   .2

المرحلة   في  التعلم  صعوبات  ببرامج  الملتحقين  الطلاب  لكافة  البيانات  جمع  استمارة  ةرسال 

 الثانوية. 

التعليم العام وذل  ةرسال استمارة جمع البيانات طلاب  لتم التواصل مع المعلمين والمعلمات   .3

 لطلاب التعليم العام في ذات المدارس الثانوية الملحق بها برامج صعوبات التعلم.

 ومتابعة ذل  بشكل يومي خلال الفصل الدرار ي الأول. الكترونيً إرسال الاستمارات إتم  .4

للوصول إلى إجابات عن أسئلة  احصائيً إتمت معالجة البيانات التي تم التوصل إليها ومعالجلها  .5

 الدراسة. 
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 ا: الأساليب الإحصائية المستخدمة سادسً 

الحزمة  باستخدام  اةحصائية  الأساليب  من  العديد  استخدام  تم  الحالية  الدراسة  في 

 : على النحو الآتي SPSSحصائية في العلوم الاجتماعية اة 

الةي بستخدم في مقارنة متوسط فعلي   One Sample T-Testاختبار "ت" للمجموعة الواحدة  .1

للعينة بمتوسط افتراض ي، وذل  في الكشف عن مستوى أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

 ر.  في اختبار القدرات العامة بحسب الدرجة الكلية للاختبا

المستقلة   .2 للمجموعات  "ت"  دلالة   Independent Samples T-Testاختبار  عن  الكشف  في 

الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام في اختبار القدرات العامة   

وكةل  في الكشف عن دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات 

 تي تعزى لمت يرات )الجنس، نوع الصعوبة في الاختبار(. العامة ال

في الكشف عن دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي  Kruskal Wallis Hاختبار كروسكال واليس  .3

يواجه  التي  الدراسية  المادة  لاختلاف  ترجع  التي  العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات 

 عدد الطلاب في بعض المجموعات.  قلةل االطالب صعوبة تعليمية فيها، نظرً 

عن دلالة الفروق في في الكشف    One Way ANOVAحادي الاتجا،"  أ اختبار "تحليل التباين   .4

أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي تعزى لمت ير المعدل التراكمي 

 للمرحلة الثانوية. 

 للمقارنات البعدية في حالة دلالة تحليل التباين أحادي الاتجا،.  Scheffeاختبار شيفيه  .5

 نتائج الدراسة ومناقشتها: 

 
ً

 السؤال الأول : نتائج إجابة أولا

في  التعلم  ذوي صعوبات  الطلاب  أداء  مستوى  "ما  على  الحالية  للدراسة  الأول  السؤال  نص 

 . اختبار القدرات العامة بحسب الدرجة الكلية للاختبار؟" 
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الواحدة    للعينة  "ت"  اختبار  استخدام  تم  السؤال  هةا  عن    One Sample T-Testوللإجابة 

ال دلالة  عن  الكشف  في  بستخدم  و الةي  العينة  لدرجات  الفعلي  المتوسط  بين  توسط المفروق 

(، ووفقا  50للدرجة )  ا فرض ي، وتم اعتبار المتوسط الفرض ي لدرجات اختبار القدرات العامة مساويً ال

 (. 7لةل  كانت النتائج كما هي موضحة في الجدول )

وي (: دلالة الفروق بين المتوسط الفعلي والمتوسط الفرض ي لدرجات الطلاب ذ7جدول )

 صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة

المتوسط 

 الفرض ي 

المتوسط 

 الفعلي

الانحراف 

 المعياري 

درجات 

 الحرية

قيمة  

 "ت" 

النسبة 

 المئوية 

مستوى أداء  

 الطلاب 

50.00 58.741 14.521 84 5.550 ** 58.741 % 
أعلى من  

 المتوسط بقليل 

 0.01** دالة عند مستوى دلالة 

( الجدول  من  إحصائيً (  7يتضح  دالة  فروق  دلالة    اوجود  مستوى  المتوسطين   0.01عند  بين 

النسبة  وكانت  العامة،  القدرات  اختبار  في  التعلم  الطلاب ذوي صعوبات  لدرجات  والفعلي  الفرض ي 

%، ويدل ذل  على أن مستوى أداء الطلاب أعلى من المتوسط 58.741ساوي  تالمئوية لأداء الطلاب  

 بقليل.

النتيجة    الباحثان  ويفسر الاختبار بهة،  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  مستوى  أن 

ل تفعيل من خلا   ،يحتاج إلى إعادة النظر وذل  من خلال تأهيل هؤلاء الطلاب لمثل تل  الاختبارات

الانتقالية   البرامج  قِبل  دور  من  للاختبار  استعدادهم  رفع  على  والعمل  الجانب،  هةا   سرهم،أفي 

و الوقت المخصص له ألى تقديم مواءمات وتكيفيات ذات علاقة بظروف تطبيق الاختبار  إباةقافة  

اة أ نمط  أو  الاختبار  عرض  شكل  مبدأ و  تحقق  كافية  وبدرجة  احتياجاتهم  مع  يتناسب  وبما  جابة 

 .لهان بهاطسبة قبولهم بدرجة لا بسفي الاختبار   العدل في بيئة وظروف الاختبار، حيث تؤ ر درجات

ومن ناحية أخرى يزيد عامل الوقت في الاختبار من صعوبة أداء الاختبار، كما أن الصعوبات  

ذو  الطلاب  منها  بعاطي  بمع ا    و التي  الاختبار،  في  أدائهم  على  تؤ ر  التعلم  التي  أن  صعوبات  الصعوبة 

 
ً
فمثلا منخف ة،  درجة  على  إلى حصوله  تؤدي  قد  معين  جانب  في  الطالب  منها  بعاطي    بعاطي  عندما 
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في   الأداء  على  يؤ ر  ذل   فان  القراءة  مهارات  من  مهارة  وهي  القرائي  الفهم  في  صعوبة  من  الطالب 

 .الاختبار بشكل عام

فوق   أو  عادية  ذكاء  بدرجة  يتمتعون  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أن  هنا  بالةكر  الجدير 

رة ب ض النظر عن جوانب الصعوبة، العادية، لكن هةا النوع من الاختبارات بعمل على قياس القد

النظر   وإدراك  في  وعند  المقروء  فهم  على  القدرة  قياس  على  بعمل  أنه  نجد  العامة  القدرات  اختبار 

دالعلاقات المنطقية والقدرة على حل المسائل الرياقية اللفظية، مما 
 
 صعوبة في تجاوز الاختبار.   يول

شاناها أشار  الجانب  هةا  و خرونوفي  ذوي إلى    (Shanahan et al, 2004) ن  الطلاب  أن 

ة الوقت وتل  المهارات صعوبات التعلم بعانون من صعوبات في الفهم القرائي وسرعة المعالجة وإدار 

برقر   الموحدة. وأقاف  القياسية  في الاختبارات  الصعوبات   (Berger, 2010):تعتبر قرورية  تل   أن 

 تحد من قدرة الطلاب ذوي صعوبات التعلم على أداء مثل تل  الاختبارات.  

ولهةا السبب تناولت بعض الدراسات دور اةجراءات التي من الممكن أن تساعد في اجتيازهم 

ية استراتيج  التي تناولت فاعلية  (Terrill, Scruggs, & Mastropieri, 2004)لتل  الاختبارات كدراسة  

دراسة قريق  أما    ،( SAT)لتدريبهم على جزء المفردات في اختبار القدرات الدراسية    الكلمات الرئيسية

تقييم الأدبيات القائمة على  هو  كان الهدف الأسار ي منها    فقد  Gregg & Nelson, 2012))  ونيلسون 

الاختبارات أ ناء  الوقت  تمديد  فعالية  استخدمت   Elbaum, 2007))لباوم  إدراسة  أن    كما  ،تجربة 

 القراءة الجهرية للاختبار. 

 ا: نتائج إجابة السؤال الثانيثانيً 

أداء  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  "هل  على  الحالية  للدراسة  الثاطي  السؤال  نص 

 . الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام في اختبار القدرات العامة؟"

المستقلة    للمجموعات  "ت"  اختبار  استخدام  تم  السؤال  هةا  عن   Independentوللإجابة 

Samples T-Test   وطلاب التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  بين  الفروق  دلالة  عن  الكشف  في 

المجموعتين بين  التجاطس  شرط  من  التأكد  بعد  العامة،  القدرات  اختبار  في  العام  حيث    ،التعليم 

"ف" قيمة  ليفين    كانت  مساوية  Leveneلاختبار  التباين  دالة    0.503  لد  لتجاطس  غير  قيمة  وهي 

 يتا مؤشر إ . وتم استخدام مربع اإحصائيً 
ً
 (. 2010)أبو حطب وصادق،   للمعادلة الحجم التأ ير وفقً  ا
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 (. 8وكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول ) 

صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام في اختبار (: دلالة الفروق بين أداء الطلاب ذوي 8جدول )

 القدرات العامة

 حجم التأ ير  قيمة "ت"   درجات الحرية الانحراف المعياري  المتوسط  المجموعة 

 14.521 58.741 صعوبات التعلم و الطلاب ذو 
174 4.681 ** 0.112 

 15.949 69.528 طلاب التعليم العام

 0.01** دالة عند مستوى دلالة 

بين أداء الطلاب   0.01عند مستوى دلالة    اوجود فروق دالة إحصائيً (  8يتضح من الجدول )

الفروق لصالح طلاب  كانت  ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام في اختبار القدرات العامة، و 

 
ً
 .االتعلم العام، وكان حجم التأ ير متوسط

النتيجة   هة،  الباحثان  ذو أن  بويفسر  الطلاب  منها  بعاطي  التي  التعلم   و الصعوبات  صعوبات 

مما   الاختبار  في  أدائهم  على  العام  افروق  أوجدأ رت  التعليم  طلاب  وبين  برقربينهم  أشار  حيث   ، 

(Berger, 2010)  يكون إلى التعلم  صعوبات  من  بعانون  الةين  الطلاب  أن  المست رب  من  ليس  أنه 

   النوع من الاختبارات. ذل أداؤهم أقل من طلاب التعليم العام في

نه بشكل عام تتراوح معدلات نجاح الطلاب إ : (Zhang et al., 2007)تشاطغ و خرون  وأقاف

التعليم  طلاب  أقرالهم  معدلات  نصف  إلى  من  لث  القياسية  الاختبارات  في  التعلم  صعوبات  ذوي 

جانب    العام. ب ومن  العام  التعليم  طلاب  مقارنة  عند  ذوي  الخر  بعض طلاب  في  التعلم  صعوبات 

نجد للاختبار  المهمة  القرائية   قد  ( Harris, Marchand-Martella, & Martella, 2000)أن    المهارات 

تتراوح   العام  التعليم  من  الثانوية  المرحلة  لطلاب  القرائية  الطلاقة  أن  إلى  )  بين أشار  (  100قراءة 

(  173( إلى )91صعوبات التعلم في نفس المرحلة من )  و بالدقيقة، بينما يقرأ الطلاب ذو كلمة    (500)و

 كلمة في الدقيقة.  
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أن أداء ذوي صعوبات التعلم القرائية كان أقل كفاءة من إلى    (Berger, 2010)كما أشار برقر  

الكلمات(  على  والتعرف  والمفردات،  والفهم،  )السرعة،  القراءة  مهام  جميع  في  العام  التعليم  طلاب 

أن ذوي  إلى  باةقافة    إقافة  الفهم،  في مراجعة أسئلة  الوقت  من  المزيد  التعلم ق وا  إلى  صعوبات 

في ظل ظروف محددة بوقت أكقر من أقرالهم  في اجتياز الاختبارات  القلق أو صعوبة  ألهم عانوا من 

 طلاب التعليم العام.  

وبات أن الطلاب ذوي صعإلى    (Laitusis et al., 2006)ن  يليتوسيس و خر   كما أشارت دراسة

(. كما أشارت دراسة ألميدا SATطلاب التعليم العام في اختبار )ه لدى  منأطول    ا التعلم است رقوا وقتً 

Almeida, 2003))    طلاب التعليم العام    ها عندأن طلاب صعوبات التعلم حققوا مستويات أقل منإلى

 (. SATفي اختبار )

النتيجة   هة،  صعوبات واتفقت  ذوي  الطلاب  بين  المقارنة  تناولت  التي  الدراسات  غالبية  مع 

 ,Cahalan, Mandinach , & Camaraالتعلم وطلاب التعليم العام في مثل هة، الاختبارات، كدراسة  

( ودراسة قريق (Zhang et al., 2007  نيودراسة تشاطغ و خر   Berger, 2010))ودراسة برقر  (  (2002

 (.(Almeida, 2003ودراسة ألميدا   (Gregg & Nelson, 2012)ونيلسون 

 
ً
 ا: نتائج إجابة السؤال الثالثثالث

أداء  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  "هل  على  الحالية  للدراسة  الثالث  السؤال  نص 

الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة تعزى لمت يرات )الجنس، المادة الدراسية التي 

ثانوية، يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها، ونوع الصعوبة في الاختبار، والمعدل التراكمي للمرحلة ال

 . الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم(؟"و 

ستدلالي وفق مت يرات الدراسة وللإجابة عن هةا السؤال تم استخدام اختبارات اةحصاء الا 

 : على النحو الآتي

 متغير الجنسإلى بالنسبة  .1

في الكشف   Independent Samples T-Testتم استخدام اختبار "ت" للمجموعات المستقلة  

عن دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي ترجع لاختلاف 

 (.9الجنس )ذكور، إناث(، فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول )
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(: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي ترجع  9جدول )

 ختلاف الجنسلا 

 مستوى الدلالة  قيمة "ت"   درجات الحرية الانحراف المعياري  المتوسط الجنس

 7.657 60.323 ذكور 
83 0.759 

0.450 

 17.283 57.833 إناث غير دالة 

في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم   اعدم وجود فروق دالة إحصائيً (  9يتضح من الجدول )

 في اختبار القدرات العامة ترجع لاختلاف الجنس.

النتيجة   هة،  الباحثان  غالبا  بويفسر  على ما  أنه  الأداء  في  وشدتها  الصعوبة  درجة  تلعب 

ختبِر  سواء    ،الاختبار وليس الجنس
ُ
التي ، بمع ا أن مستوى الطالب في المهارات  اطالب  م أ  ةطالبكان الم

 لةانال  ماوالصعوبة التي بعانيها في أي جانب من جوانب المهارات التي يتم قياسها ه   ،يقيسها الاختبار

تيريل   دراسةب ض النظر عن مت ير الجنس، واتفقت نتائج الدراسة مع    درجته في الاختبار   انحددي

فروق    (Terrill et al., 2004)ن  يو خر  وجود  عدم  إلى  نتائجها  أشارت  إحصائيً حيث  بين   ادالة 

 مت ير الجنس. إلى  ى تعز ( SATفي اختبار )متوسطات الدرجات 

النتيجة   هة،  و خر   عنوتختلف  كاهالان  أشارت    (Cahalan et al., 2002)ن  يدراسة  إلى التي 

اختبار في  والطالبات  الطلاب  درجات  متوسط  بين  فروق  )  وجود  الدراسية  لصالح    (SATالقدرات 

فمن   ،الطلاب، إلا أن هة، الفروق جاءت لصالح الطلاب في ظل استخدام الزيادة في وقت الاختبار

   الممكن تفسير ذل  باستفادة الطلاب بشكل أكبر من الطالبات من زيادة الوقت.

 متغير المادة الدراسية التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيهاإلى بالنسبة  .2

"    Kruskal-Wallis Hكروسكال واليس"  تم استخدام اختبار 
ً
لابارامتري لاختبار "تحليل   بديلا

الاتجا،"   أحادي  ذوي    One Way ANOVAالتباين  الطلاب  أداء  في  الفروق  دلالة  عن  الكشف  في 

صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة والتي ترجع لاختلاف المادة الدراسية التي يواجه الطالب  

( فيها  تعليمية  محدد(، الكيمياء،  الل وية،  ال كفاءات  الرياقيات،  النجليزي،  اة صعوبة  غير  فيزياء، 

 (.10المجموعات، فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول ) عدد طلاب بعض قلةوذل  نظرًا ل



 
 
 
 

138 

 
 
 

(: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي 10جدول )

 ترجع لاختلاف المادة الدراسية التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها 

المادة الدراسية  

التي يواجه  

الطالب صعوبة  

 تعليمية فيها

عدد 

 الرتب

متوسط  

 الرتب

مجموع 

درجات   الرتب

 الحرية 

قيمة "مربع 

 كاي"  

حجم  

 التأثير 

 746.00 41.444 18 نجليزي اة 

5 24.027** 
0.241 

 )كبير( 

 741.00 32.217 23 رياقيات ال 

كفاءات ال 

 ل ويةال 
22 40.341 

887.50 

 282.50 70.625 4 كيمياء ال 

 179.50 29.917 6 فيزياءال 

 818.50 68.208 12 غير محدد 

 0.01** دالة عند مستوى دلالة 

في أداء الطلاب   0.01وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة  (  10يتضح من الجدول )

الطالب  التي يواجه  الدراسية  المادة  العامة ترجع لاختلاف  القدرات  في اختبار  التعلم  ذوي صعوبات 

أعلى  أن  يتضح  الرتب  متوسطات  إلى  وبالنظر  كبيرًا،  التأ ير  حجم  وكان  فيها،  تعليمية  صعوبة 

في الأداء  في  الكيمياء،   المجموعات  في  من صعوبات  تعاطي  التي  المجموعة  هي  العامة  القدرات  اختبار 

أقل المجموعات في الأداء في اختبار القدرات  كانت  ليها المجموعة التي لم تحدد مادة الصعوبة، بينما  ت

 فاةنجليزي.  ،هي المجموعة التي تعاطي من صعوبات في الفيزياء  م الرياقيات  م الكفاءات الل وية

النتيجة  و  الباحثان هة،  فيها أن  بيفسر  تعليمية  الطالب صعوبة  يواجه  التي  الدراسية   المادة 

في   صعوبة  سيواجه  القراءة  في  صعوبات  من  الطالب  بعاطي  فعندما  الاختبار،  في  أدائه  على  ستؤ ر 

الجانب   هةا  وفي  وفهمها.  الاختبار  أسئلة  برقر قراءة  الةين    إلى(Berger, 2010) أشار  الطلاب  أن 

مهارات   قياس  تت من  التي  الاختبارات  تجاوز  في  يواجهون صعوبة  القراءة  في  من صعوبات  بعانون 

 عندما تكون الاختبارات محددة بوقت معين.   ،قرائية
ً
 خاصة
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و ورلو    وأقاف أكقر   (Bolt & Thurlow, 2004)بولت  من  بعتبر  للاختبار  اةقافي  الوقت  أن 

يتم   التي  في  اةجراءات  خاصة  تعلم  صعوبات  من  بعانون  الةين  التعلم  صعوبات  لطلاب  اتخاذها 

 القراءة حيث بساعدهم على الاطلاع على كل أسئلة الاختبار.

في  الفيزياء  في  صعوبات  من  بعانون  الةين  الطلاب  أداء  مستوى  انخفاض  يرجع  قد  أنه  كما 

الطلاب   هؤلاء  معظم  أن  إلى  العامة  القدرات  مناختبار  مع ص  بعانون  )الفيزياء  مركبة  عوبة 

فيزياء مع اةنجليزي(، بينما قد يرجع ارتفاع مستوى أداء الطلاب ممن لم يحددوا نوع  الالرياقيات، و 

أنه بعاطي من صعوبة، ن خفيفة، ولةل  لا بعتقد الطالب  الصعوبة إلى أن أ الصعوبات لديهم قد تكو 

 ي:تويمكن أن تتضح النتائج السابقة من خلال الشكل الآ

 
ا للمادة الدراسية  1شكل ) 

ً
( الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة وفق

 التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها

 متغير نوع الصعوبة في الاختبارإلى بالنسبة  .3

المستقلة    للمجموعات  "ت"  اختبار  استخدام  في   Independent Samples T-Testتم 

والتي  العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  في  الفروق  دلالة  عن  الكشف 

الجدول  في  النتائج كما هي موضحة  فكانت  )لفظي، كمي(،  في الاختبار  الصعوبة  نوع  ترجع لاختلاف 

(11.) 
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ت العامة والتي (: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرا11جدول )

 ترجع لاختلاف نوع الصعوبة في الاختبار

نوع الصعوبة في  

 الاختبار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري 

درجات 

 الحرية

قيمة  

 "ت"  

مستوى  

 الدلالة

 17.065 60.818 لفظي
83 0.777 

0.439 

 13.601 58.016 كمي غير دالة 

في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم   اإحصائيً عدم وجود فروق دالة  (  11يتضح من الجدول )

   في اختبار القدرات العامة ترجع لاختلاف نوع الصعوبة في الاختبار.

ويفسر الباحثان هة، النتيجة بأن هناك دلائل تشير على أن الصعوبة التي بعاطي منها الطالب 

ن الطالب الةي يواجه صعوبة في القراءة سيعاطي ربما  إتؤ ر على الأداء في مثل تل  الاختبارات، حيث  

بمع ا   اللفظي،  الجزء  في  قياسها    أنأكقر  على  الاختبار  بعمل  التي  القدرات  في  أو صعوبة  نقص  أي 

  اكبير   اأن هناك ارتباطإلى  (  Mclaughlin,2005ماكلولين )  سيؤ ر على الاختبار، وفي هةا الجانب أشار

ال المعالجة  على  القدرة  )بين  اختبار  في  والنتيجة  التفكير  SATسمعية  على  القدرة  وارتباط  اللفظي   )

( اختبار  في  الكمي  )SATوالجزء  ألميدا  أشار  كما   .)Almeida, 2003  )  إلى( اختبار  اللفظي  (SATأن 

 بعتمد بشكل كبير على القدرة في القراءة.  

 ,Costanza & Kapalka  كوستانزا وكابالكا  نتيجة دراسة  عنوتختلف نتيجة الدراسة الحالية   

الكتابة (2004 بعانون من عسر  الةين  التعلم  الطلاب ذوي صعوبات  أن  إلى  نتائجها  ( حيث أشارت 

(dysgraphia( كانت درجاتهم أقل في الجزء الكمي في اختبار )SAT والطلاب ذوي صعوبات التعلم ،)

( القراءة  عسر  من  بعانون  الجdyslexiaالةين  في  أقل  درجاتهم  كانت  أن (  يوضح  وهةا  اللفظي،  زء 

أ اللفظي  الجزء  في  كانت  سواء  الاختبار  في  الأداء  على  تؤ ر  الطالب  منها  بعاطي  التي  فيالصعوبات   م 

 . الكميالجزء 
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 للمرحلة الثانوية متغير المعدل التراكميإلى . بالنسبة 4

لمعدلاتهم التراكمية في أربع مجموعات )أقل من    اتم تقسيم الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفقً 

فأعلى(  م تم استخدام اختبار تحليل   90، من  90إلى أقل من    80، من  80إلى أقل من    70، من  70

الاتجا،   أحادي  ذوي   One Way ANOVAالتباين  الطلاب  أداء  في  الفروق  دلالة  عن  الكشف  في 

رجع لاختلاف المعدل الدرار ي، فكانت النتائج كما  صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي ت

 (.13( و )12هي موضحة في الجدولين )

افات المعيارية لدرجات الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار 12جدول ) (: المتوسطات والانحر

 القدرات العامة وفقا للمعدل التراكمي للمرحلة الثانوية

 الانحراف المعياري  المتوسط العدد الثانويةالمعدل التراكمي للمرحلة 

 15.919 53.100 10 70أقل من 

 10.962 51.357 28 80إلى أقل من  70من 

 15.309 59.040 25 90إلى أقل من  80من 

 9.111 70.364 22 فأكقر  90من 

العامة التي (: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات 13جدول )

 ترجع لاختلاف المعدل التراكمي للمرحلة الثانوية 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة  

 "ف"  

حجم 

 التأثير

 1606.309 3 4818.926 بين المجموعات 

10.091 ** 
0.272 

 )كبير( 

داخل  

 المجموعات 
12893.379 81 

159.178 

  84 17712.306 الكلي 

 0.01** دالة عند مستوى دلالة  
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في أداء الطلاب   0.01عند مستوى دلالة    اوجود فروق دالة إحصائيً (  13يتضح من الجدول )

الثانوية،   للمرحلة  التراكمي  المعدل  ترجع لاختلاف  العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  ذوي صعوبات 

كبيرً  التأ ير  حجم  تم   .اوكان  التراكمية  المعدلات  مختلفي  الطلاب  بين  الفروق  دلالة  عن  وللكشف 

ال  Scheffeاستخدام اختبار شيفيه   التباين للمقارنات  تحليل  في حالة دلالة  بين المجموعات  بعدية 

 (.14أحادي الاتجا، فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول )

(: المقارنات البعدية بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم مختلفي المعدلات التراكمية في 14جدول )

 الأداء في اختبار القدرات العامة

 المعدل التراكمي
   70أقل من 

 ( 53.100)م= 

70-80   

 ( 51.357)م= 

80 -90   

 ( 59.040)م= 

   1.743 ( 51.357)م=  70-80

  7.683 5.940 ( 59.040)م=  90- 80

 * 11.324 ** 19.007 ** 17.264 ( 70.364فأكقر )م=   90من 

الطلاب ( أن أعلى المجموعات في الأداء في اختبار القدرات العامة هم  14ضح من الجدول )يت 

عند   اصعوبات التعلم أصحاب المعدلات التراكمية المرتفعة، فقد كانت هناك فروق دالة إحصائيً  و ذو 

دلالة   )من    0.01مستوى  المرتفعة  التراكمية  المعدلات  أصحاب  المعدلات    90بين  ومجموعة  فأكقر( 

عند   اإحصائيً (، كةل  توجد فروق دالة  80إلى أقل من    70( ومجموعة )من  70التراكمية )أقل من  

دلالة   )من    0.05مستوى  المرتفعة  التراكمية  المعدلات  أصحاب  المعدلات    90بين  ومجموعة  فأكقر( 

 .(90إلى أقل من   80التراكمية )من 

النتيجة    هة،  الباحثان  لديهم  بويفسر  الصعوبة  تكون  قد  المرتفعة  المعدلات  أصحاب  أن 

أقل   در   ومن  مبدرجة  دراسة كانت  مع  النتيجة  هة،  واتفقت  أعلى،  )  يبأ  جاتهم  Abu-حمدان 

Hamdan, 2002  التي الثانوية  أكدت (  المرحلة  معدل  بين  قوية  )  وجود علاقة  اختبار  (،  SATودرجة 
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درجة اختبار    إلى أن  التي أشارت  (DaDeppo,  2007نتيجة دراسة داديبو )  عنواختلفت هة، النتيجة  

(SAT)  للمعدل التراكمي في   امهمً   اولم تكن مؤشرً   لم تكن مرتبطة بالمعدل التراكمي في المدرسة الثانوية

  الجامعة.

وبصفة عامة يمكن الحكم بأن أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة  

 (.2يزداد بزيادة المعدل التراكمي، ويمكن أن تتضح النتائج السابقة من خلال الشكل )

 

 ٢شكل )
ً
للمعدل  ا(: الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة وفق

 مي للمرحلة الثانويةالتراك

 ر الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم متغيإلى بالنسبة  .4

كبديل لابارامتري لاختبار "تحليل   Kruskal-Wallis Hتم استخدام اختبار "كروسكال واليس"  

الاتجا،"   أحادي  ذوي    One Way ANOVAالتباين  الطلاب  أداء  في  الفروق  دلالة  عن  الكشف  في 

صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي ترجع لاختلاف الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم )لم  

نظرً  المتوسطة(  بالمرحلة  التحق  الابتدائية،  بالمرحلة  التحق  التي   ايلتحق،  المجموعة  عدد  لص ر 

ا في  التعلم  ببرامج صعوبات  الجدول التحقت  في  موضحة  هي  كما  النتائج  فكانت  الابتدائية،  لمرحلة 

(15.) 
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(: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي 15جدول )

 ترجع لاختلاف الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم

الالتحاق ببرامج  

 صعوبات التعلم

عدد 

 الرتب 

متوسط  

 الرتب 
 الرتبمجموع 

درجات 

 الحرية 

قيمة "مربع 

 كاي" 

مستوى 

 الدلالة 

 1860.481 43.267 43 لم يلتحق

2 0.233 
0.890 

 غير دالة 
 270.998 38.714 7 المرحلة الابتدائية 

 1523.515 43.529 35 المرحلة المتوسطة 

في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم   اعدم وجود فروق دالة إحصائيً (  15يتضح من الجدول )

 في اختبار القدرات العامة ترجع لاختلاف الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم. 

وتوضح هة، النتيجة أن الصعوبات قد تستمر مع الطالب حتا دخوله المرحلة الثانوية، كما  

طش بع ي  لا  وهةا  الثانوية،  المرحلة  في  الصعوبات  هة،  تظهر  أن  الممكن  من  المرحلة أنه  تل   في    ، أتها 

تكون هناك قرورة    ومن  مإنما تكون واضحة نظرا لطبيعة المرحلة المختلفة من حيث متطلباتها،  و 

تهيئة   على  البرامج  تل   تعمل  أن  وقرورة  التعلم  صعوبات  ذوي  للطلاب  المقدمة  بالبرامج  للاهتمام 

و  أهداف  ت مين  على  تعمل  وأن  للانتقال  التعلم  صعوبات  ذوي  اللاحقة  الطلاب  المرحلة  متطلبات 

 أ ناء تقديم الخدمة لهم في برامج صعوبات التعلم.  

كما يفسر الباحثان هة، النتيجة بطبيعة الخدمات التربوية المقدمة في تل  المراحل، حيث لا  

صعوبات التعلم يحتاجون   و طلاب ذو اليقدم فيها تدريب أو تأهيل لمثل تل  الاختبارات القياسية، ف

في . ستراتيجيات فعالة تمكنهم من تجاوز تل  الاختباراتإمثل تل  الاختبارات وإكسابهم  ى علتدريب لل

أنه يمكن التنبؤ بأداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في إلى  (  Almeida, 2003هةا الجانب أشار ألميدا )

( واة SATاختبار  الةكاء  مقاييس  من خلال  مع  (  كبير  بشكل  ترتبط  إلها  حيث  اختبار نجاز،  درجات 

(SAT اة من  مزيد  إلى  يحتاجون  الةين  الطلاب  بتحديد  بسمه  بدور،  وهةا  اختبار  (،  لاجتياز  عداد 

(SAT( ألميدا  مع  Almeida, 2003(كما لاحظ  أف ل  أداؤهم  كان  التعلم  الطلاب ذوي صعوبات  أن   )

  لهم. وفسر ذل  باستفادة الطلاب ذوي صعوبات التعلم من البرامج المقدمة ،تقدم العمر
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  من العرض السابق تتضح أهمية إعداد الطلاب ذوي صعوبات التعلم لمثل تل  الاختبارات. 

 : نتائج إجابة السؤال الرابع ارابعً 

" على  الحالية  للدراسة  الرابع  السؤال  ذوي نص  الطلاب  أداء  تقويم  في  المقترح  التصور  ما 

 ".صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة؟

هةا   في هدف  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  لتقويم  مقترح  تصور  تقديم  إلى  السؤال 

الدراسات  ونتائج  للدراسة،  النظري  اةطار  من  الاستفادة  خلال  من  وذل   العامة  القدرات  اختبار 

 إلى نتائج الدراسة الحالية، وتم توقيه فلسفة التصور المقترح ومنطلقات التصور  
ً
السابقة، إقافة

 هدافه ومحتوا،.المقترح، وأ

 فلسفة التصور المقترح:

اة  من  المقترح  التصور  فلسفة  وألهم تنطلق  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  بقدرات  يمان 

أكقر،   أو  في جانب  لديهم هي  تكون  التي  الصعوبة  العادية، وأن  أو فوق  عادية  بدرجة ذكاء  يتمتعون 

 إلى قرورة إجراء تعديلات وتسهيلات في اختبار القد
ً
رات العامة لهؤلاء الطلاب، حيث لا تؤ ر إقافة

ملا  أكقر  التقييم  عملية  تجعل  إنما  الاختبار،  على  اةجراءات  لهمءتل   الصعوبات   ،مة  تأخة  بحيث 

 التي بعانون منها بعين الاعتبار.

 منطلقات التصور المقترح:

اةعاقة من الحصول على  ( التي تؤكد على تمكين ذوي  2030رؤية المملكة العربية السعودية ) .1

 فرب عمل مناسبة وتعليم ي من لهم الاستقلالية والاندماج في المجتمع.

توفير فرب التعليم المناسب والعادل للجميع   من   2020_2016ما أكدته استراتيجية التعليم   .2

من ذوي اةعاقة من خلال تحسين مرونة التنقل بين البرامج    مسواء كانوا طلاب تعليم عام أ 

 الأكاديمية والمؤسسات التعليمية.

أهمية اختبار القدرات العامة للطلاب والطالبات في المرحلة الثانوية المترتب عليه مدى قبولهم  .3

 .في الجامعة

أدائهم   .4 مستوى  حول  الحالية  الدراسة  نتائج  إليه  أشارت  من  في  ما  إليه  أشارت  وما  الاختبار 

 وجود فروق بينهم وبين طلاب التعليم العام لصالح طلاب التعليم العام. 
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 أهداف التصور المقترح: 

 سهام في تطوير  لية تقويم الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة. اة  .1

هةا  تعزي .2 لمثل  الطلاب  تأهيل  في  التعلم  برامج صعوبات  بها  الملحق  الثانوية  المدرسة  دور  ز 

 النوع من الاختبارات. 

 لطلاب ذوي صعوبات التعلم. لالوصول إلى  لية تقييم مناسبة وعادلة  .3

 محتوى التصور المقترح: 

 ية: تيتمثل التصور المقترح في اةجراءات الآ

 ختبار )تمديد زمن الاختبار(. الحصول على وقت إقافي ةجراء الا  .1

 دفتر الأسئلة وليس في ورقة إجابة. في اةجابة مباشرة  .2

الاختبار .3 إقامة  مراكز  في  لهم  الأسئلة  وإقافة   ،قراءة  القراءة،  في  صعوبة  لديه  لمن  خاصة 

 .اخاصية قراءة الأسئلة إذا كان الاختبار محوسبً 

 عطائهم فترات راحة متكررة أ ناء الاختبار. إ .4

 تكبير حجم الخط في كتيب الأسئلة. .5

 تقليل عدد الأسئلة في الجانب الةي بعاطي الطالب من صعوبة تعلم فيه.  .6

اة  .7 وإكسابهم  الحل  على  لية  تدريبهم  تت من  تدريبية  دورات  المناسبة تقديم  ستراتيجيات 

 ستراتيجيات أخة الاختبار. اللحل أو ما تسما ب

تدريب الطلاب على الطلاقة القرائية ومحاولة تحديد كلمات لقراءتها خلال دقيقه وتكثيف  .8

 التدريب حتا إتقان تل  المهارة. 

 جراء اختبارات تجريبية للطلاب ذوي صعوبات التعلم.  إ .9

يرغبون   .10 الةي  الترتيب  حسب  الاختبار  باجراء  لهم  إلى فيالسماح  بالعودة  لهم  والسماح  ه، 

 ر السابقة للإجابة عليها أو تعديل اةجابات. أقسام الاختبا

 ي: أتفي ضوء نتائج الدراسة أوص ى الباحثان بما ي

الاستفادة من التصور المقترح لتقويم أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات  .1

 العامة.
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 .إجراء طلبة الدراسات العليا والباحثين المزيد من البحوث والدراسات في هةا المجال .2

الانتقالية  .3 الخطط  دور  وتفعيل  الثانوية  بالمرحلة  التعلم  صعوبات  بطلاب  الاهتمام  زيادة 

 لجامعة.إلى ابصور، تفيد في عملية انتقالهم 

تدريب  .4 على  تعمل  بحيث  التعلم  صعوبات  برنامج  بها  الملحق  الثانوية  المدرسة  دور  تعزير 

 م في الاختبار. الطلاب وإلحاقهم بدورات تدريبية تساعدهم في رفع مستواه

تفعيل دور معلم الصعوبات بمحاولة تدريب الطالب وإكسابه الاستراتيجيات المناسبة للحل  .5

 خاصة في مادة الصعوبة.

في   ممل الخطة الانتقالية على توصيات يحتاجها الطالب سواء في الاختبار أتقرورة أن تش .6

 المرحلة الجامعية.

ف .7 الطالب  يدرسها  التي  المقررات  عدد  يتيه  تقليل  بشكل  الثانوية  المرحلة  في  المقررات  نظام  ي 

 تجزئة المواقيع الدراسية. 

هم في إمكانية التنبؤ بمستواهم في اختبار القدرات العامة وإجراء قرورة تطبيق مقاييس تس .8

 التدخلات المناسبة. 

 قائمة المراجع

 
ً

 العربية باللغة : المراجعأولا

صادق،  مال  فؤاد،  حطب،  اة   (.2010)   أبو  التحليل  وطرق  البحث  والتربوية  مناهج  النفسية  العلوم  في  حصائي 

 نجلو المصرية. والاجتماعية. مصر: مكتبة الأ 

( لو س  والأداء2007أيكين،  القدرات  قياس  والامتحانات  الاختبارات  العبيكان   (.  الرياض:  مترجم(.  السراج،  )فرح 

 للأبحاث والتطوير. 

 (. صعوبات التعلم ق ايا حديثة. الكويت: مكتبة الفلاح للنشر والتوز ع.2008محمود )جرار، عبد الرحمن 

 ( الرحمن  عبد  بن  خليل  مقارنة 2015الحربي،  الثانوي  التعليم  خريةي  لدى  معرفية  غير  ومهارات  قدرات  وجود   .)

 . 257-221(،  2)16، مجلة العلوم التربوية والنفسيةبقدراتهم ومهاراتهم المعرفية. 

(. دراسة تقويمية لطلاب معاهد التدريب المهني  2008دان، رائد أحمد عبد الله، عبد الناصر أنيس عبد الوهاب )الحم

التعلم صعوبات  ت خيص  محكات  قوء  في  السعودية  العربية  الخليج  ،  بالمملكة  جامعة  ماجستير.  رسالة 

 العربي، المنامة.
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( مقري  محمد  التربوية  2019الحويطي،  الخدمات  تقييم  العربية  (.  المملكة  في  التعلم  ذوي صعوبات  للطلبة  المقدمة 

 للآداب   البنات  كلية  -  شمس  عين   جامعة  التربية:  في   العلمي   البحث  مجلة". السعودية من وجهة نظر المعلمين

 .544 - 527(، 20)11 ، والتربية   والعلوم

( مصطفى  فتحي  العمليات  1998الزيات،  اقطراب  والعلاجية  والت خيصية  النظرية  الأسس  التعلم  صعوبات   .)

 مصر: دار النشر للجامعات.  ، المعرفية والقدرات الأكاديمية

( البتال  محمد  بن  زيد  ذيب،  بن  نايف  الا   ( 2019شفلوت،  الخدمات  التعلم  تقييم  صعوبات  ذوي  للطلاب  نتقالية 

الثانوية   والتنمية   العلمي  للبحث  العربية  المؤسسة  والنفسية:   التربوية  للعلوم  الدولية   المجلة   .بالمرحلة 

 .  185- 132، 32 .البشرية

( الرحمن  عبد  محمد  الشقيرات،  صالح،  بن  محمد  العامة (.  2007الشهري،  القدرات  لاختبار  التنبؤي  الصدق 

ا  المعدل  في  العامة  الثانوية  السعوديةوامتحان شهادة  العربية  بالمملكة  الجامعي  . )رسالة ماجستير.  لتراكمي 

 جامعة مؤتة(.

(. البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه. عمان:  2016عبيدات، ذوقان، عبد الحق، كايد، عدس، عبد الرحمن )

 دار الفكر.  

 مكتبة العبيكان.(. المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية. الرياض، 2006العساف، صالح )

( عميرة  صلاح،  للنشر  2005علي،  الفلاح  مكتبة  الكويت:  والعلاج.  الت خيص  والكتابة  القراءة  تعلم  صعوبات   )

 والتوز ع. 

( القدرات  2016ال امدي، رباب خلف  اختبار  نتائج  العامة وبين  الثانوية  في  الطالبات  اختبار  بين  الفجوة  (. أسباب 

نظر   وجهة  من  والتحصيلي  المقترحة. -المديرات  -المعلمات  -الطالبات  العامة  والحلول  التربويات  المشرفات 

 .117-73 (، 101)16  ، جمعية الثقافة من أجل التنمية 

(. التحديات التي تواجه تطبيق البرامج التربوية الفردية  2019القاض ا، نفلاء بنت على، القحطاطي، محمد بن علي )

 .10 - 69(، 11)  الخاصة،  لتربيةل   السعودية المجلة .لةوات صعوبات التعلم

ستراتيجيات  إ خصائص و   -صعوبات التعلم واةعاقات البسيطة ذات العلاقة    (.2014ليرنر، جانيت، جوهنز، بيفرلي )

 )سها الحسن، مترجم(. عمان: دار الفكر ناشرون وموزعون.  تدر س وتوجهات حديثة.

و س،   جون،  لويد،  جيمس،  كوفمان،  دانيال،  )هلالاهان،  مفهومها  (.2007مارجريت  التعلم  -  طبيعلها-  صعوبات 

 (، عمان: دار الفكر ناشرون وموزعون.1)عادل عبدالله محمد، مترجم( ط )  التعليم العلاجي.

  https://etec.gov.sa/ar/Pages/default.aspxمتاح على الرابط الآتي: هيئة تقويم التعليم والتدريب، 

 دليل معلم/معلمة صعوبات التعلم.    .(2015وزارة التعليم )

 (. دليل معلم صعوبات التعلم للمرحلتين المتوسطة والثانوية."أ"٢٠٢٠وزارة التعليم )

 ليل معلم صعوبات التعلم للخدمات الانتقالية.(. د"ب"٢٠٢٠وزارة التعليم)

https://etec.gov.sa/ar/Pages/default.aspx
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تنمية   الرحلات المعرفية عبر الويب كويست وأثره على إستراتيجيةتدريس الفيزياء الفلكية ب

 جامعة ذمار -مهارات التفكير الاستدلالي لدى الطلبة المعلمين بكلية التربية 
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 م 2021/ 12/ 09تاريخ القبول:  م 2021/ 10/ 28 : الاستلامتاريخ 

 :ملخص

أثر استخدام   إلى قياس  الدراسة  تدريس   إستراتيجيةهدفت  في  الويب  عبر  المعرفية  الرحلات 

التربية   بكلية  المعلمين  الطلبة  لدى  الاستدلالي  التفكير  مهارات  تنمية  على  الفلكية  جامعة  بالفيزياء 

، واختبار مهارات  ستراتيجيةل ذمار، ولتحقيق ذلك أعد الباحثان دروس الفيزياء الفلكية باستخدام ا

ستُخدم المنهج التجريبي ذو المجموعة الواحدة   التفكير الاستدلالي، وبعد التحقق من 
ُ
صدقه وثباته ا

بقت التجربة على عينة مكونة من )  -بعدي  -)قبلي  متعددة القياسات
ُ
( طالبًا من طلبة  20تتبعي(، وط

اختبار ستخدم 
ُ
ا البيانات  ولتحليل  فيزياء،  الرابع  ومربع  t)   المستوى  المترابطة  للبيانات  لتحديد  إ(  يتا 

النتائج  حجم الأثر، و  القبلي (  α=  0.05)  وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى أظهرت  القياسين  في 

والبعدي على اختبار مهارات التفكير الاستدلالي ككل، وعلى درجة كل مهارة من مهاراته الفرعية كلٍ  

 عدم وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى كما أظهرت النتائج    ،ولصالح القياس البعدي  ةعلى حد

ختبار ككل، وعلى درجة كل مهارة من مهاراته الفرعية كلٍ  لا ( في القياسين البعدي والتتبعي على ا0.05)

حد بةعلى  للتدريس  أثر  بقاء  تؤكد  النتيجة  وهذه  الويب  إستراتيجية،  عبر  المعرفية  لدى    الرحلات 

  .الطلبة المعلمين

الرحلات المعرفية، الويب كويست، التفكير    إستراتيجيةالفيزياء الفلكية،    المفتاحية:الكلمات  

 الاستدلالي. 
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DOI:10.53285/2117-000-013-004 

mailto:Hakemy62@yahoo.com
mailto:almuski321@gmail.com


 
 
 
 

152 

 
 
 

Teaching Astrophysics by Cognitive Excursion Strategy through Web Quest and 

Its Impact on Developing Deductive Thinking Skills among Student-Teachers in 
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Abstract: 

This study aimed to assess the effect of using the cognitive excursion strategy via the web in 

teaching astrophysics on developing student-teachers’ deductive thinking skills at the Faculty of 

Education, Thamar University. To achieve this, physics lessons were prepared using this strategy, and a 

test of deductive thinking skills was developed. After checking the validity and reliability of the test,  

the experimental method with a single group of multiple measurements (pretest – posttest – follow-

up) was used with a sample of (20) students of the fourth level of physics. The T-dependent and 

independent Test, and the Eta square were used to analyze the data and determine the size of the 

effect. The results revealed a statistically significant difference at (α = 0.05) in the pre and post tests on 

the deductive thinking skills test as a whole, and on the degree of each of its sub-skills separately in 

favor of the post test. However, there was no statistically significant difference at (0.05) in the post and 

follow-up measurements on the deductive thinking skills test as a whole, and on the degree of each of 

its sub-skills separately. The use of cognitive excursion strategy via the Web Quest in teaching left an 

impact on student-teachers’ performance. 

Keywords: Astrophysics, Cognitive Excursion Strategy, Web Quest, Deductive Thinking. 
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ً
 الإطار العام للدراسة :أولا

   :مقدمة

من أبرز الصفات وهبها اِلله سبحانه وتعالى لِلإنسان؛ و من المعروف أن التفكير صفة طبيعية  

و  المخلوقات،  من  غيرهم  عن  البشر  بها  اتصف  مهاراته  التي  النسانبتنمية  حياة  وبشكل  تستقيم  ؛ 

والضمان  الشخصية،  حياته  في  الفرد  لنجاح  الرئيس ي  والسبيل  الأساس ي  العامل  التفكير  يعد  عام 

والمنتجة الفاعلة  للمواطنة  قال  المحوري   فى ثي ثنثى  ثم ثز ثر تي تى تن تمُّ  تعالى:، 

 [.3]الرعد:  َّنمنن نز نر مم ما لي لملى  كي كى كلكم كا قي قى في
لمخ الأساسية  القاعدة  الفيزياء  علم  تقدم وكون  تحقيق  في  وأهمها  الطبيعية  العلوم  تلف 

النظريات   يصيغ  ومنها  الواقعية،  والمشاهدات  الطبيعية  الظواهر  يدرس  فهو  ورقيّه؛  المجتمع 

والقوانين التي تعمل على تحديد أسباب ونتائج تلك الظواهر، ويعد علم الفيزياء الفلكية أحد فروع  

الفيزياء التي تهتم بدراسة طبيعة المادة التي يتكون منها الكون، والعلاقة بين الأشياء المادية من أصغر 

 (.11، ص2001 ش يء، كالذرة إلى أكبر ش يء، كالمجرات، والنجوم، والكواكب )ادريس جعفر،

)   إستراتيجيةوتعد    كويست  الويب  عبر  المعرفية  تطبيقات Web Questالرحلات  أهم  من   )

التعلم  التي تعتمد على  الهامة  أنها من الاستراتيجيات  التعليم، حيث  في  العالمية  العنكبوتية  الشبكة 

على   تساعدهم  محددة  وأنشطة  مهامًا  لتضمنها  وذلك  المتعلمين؛  حول  بعمليات  المتمركز  القيام 

الدراسة والاكتشاف والتقص ي وتشجعهم على العمل الجماعي بالضافة إلى العمل الفردي من خلال  

وآخرون، زينب  )امين  بهم  خاص  معرفي  بناء  ال 2014إيجاد  هذه  وتعتمد  المصادر    ستراتيجية(؛  على 

يمكن والتي  مسبقًا  والمنتقاة  العنكبوتية  الشبكة  في  الموجودة  أخرى    اللكترونية  بمصادر  تطعيمها 

التدريس تساعد  (& Kalelioglu, 2010)  Gulbahar, Madran كالمجلات، والكتب في  ، وباستخدامها 

ممتعة   التعلم  عملية  وتجعل  ووقت،  جهد  بأقل  للمعلومة  والمباشر  الصحيح  الوصول  على  الطلبة 

 & Sen)  ارات التفكير لديهموهذا قد ينعكس إيجابًا على تنمية مهلديهم، مما يزيد من مشاركتهم فيها  

Nenfeld, 2006). 
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دور  من  له  لما  ودراستهم؛  الأفراد  حياة  مجال  في  الحقيقي  الجوهر  الاستدلالي  التفكير  ويعد 

كمنهج   استخدامه  إلى  بالضافة  بالنجاح،  التنبؤ  وفي  المشكلات،  لحل  كأسلوب  يستخدم  فهو  فعال 

ائق جديدة من الحقائق المتاحة وإيجاد الروابط  دراسة في إثراء وتنمية العلم عن طريق اكتشاف حق

( معنى  ذا  التعلم  ليصبح  بينها  العلاقات  أكد  (Swartz & Perkins,1990أو  لذلك  على التربويون  ، 

ا من أهداف تدريس العلوم 
ً
 . (575ص  ،2013حكم ، و ، )عودةضرورة تنميته، باعتباره هدف

 مشكلة الدراسة:

فيييييييييي ظيييييييييل التطيييييييييورات المتسيييييييييارعة فيييييييييي مجيييييييييال التكنولوجييييييييييا والاتصيييييييييالات، تزاييييييييييد القبيييييييييال عليييييييييى 

النترنييييييت فييييييي أوسيييييياا الطلبيييييية، وتييييييوافر داخييييييل البيييييييوت وخارجهييييييا؛ ممييييييا أدى إلييييييى ظهييييييور مشييييييكلة أطلييييييق 

اسيييييييتغلاله عليهيييييييا مصيييييييطلح )إدميييييييان النترنيييييييت(، والتيييييييي بيييييييدورها أثيييييييارت التربيييييييويين للتفكيييييييير عييييييين كيفيييييييية 

  (.7، ص 2012 ، لحفي التعليم )صا

ومن خلال عمل الباحثان في التدريس لاحظا قصورًا في استخدام أجهزة الكمبيوتر والنترنت،  

ماستري  مشروع  أن  من  العلوم Mastery Project)  بالرغم  معلم  إعداد  برامج  بإصلاح  الخاص   )

م( والممول من الحكومة الهولندية قدم تلك التجهيزات، لكنها لم  2008)  والرياضيات في اليمن للعام

تدريس   في  فقط  استخدمت  حيث  الفلكية،  الفيزياء  مقرر  تدريس  في  وخاصة  ينبغي  كما  تستخدم 

عامة   فيزياء  لمقرر  المحاكاة  كتجارب  الفيزياء،  مقررات  كما    (1)بعض  الحرارية،  الديناميكا  ومقرر   ،

نتائج خلال  من  مقارنة   لاحظا  المقرر  هذا  في  العلمي  الطلبة  تحصيل  تدني  الفلكية  الفيزياء  مقرر 

إرجاعه يمكن  والذي  أخرى،  مقررات  في  أنفسهم  الطلبة  تمتلئ   بتحصيل  كمادة  المقرر  طبيعة  إلى 

جردة)غير المحسوسة(، وقد يرجع ذلك إلى استخدام استراتيجيات  المفاهيم  والمبالمواقف والمشكلات  

المباش فيالتدريس  وغيرها  واللقاء  المحاضرة  مثل  المقرر؛تدريس   رة  هذا  يسبّب    محتوى  بدوره  وهذا 

لديهم   التفكير  مهارات  تنمية  في  الطلبة أثناء  قصورًا  إقبال  يُلاحظ  ذلك   عن 
ً

إعدادهم، فضلا برامج 

هذا  استثمار  يستدعي  مما  لديهم  المهارات  تنمية  على  سلبًا  يؤثر  قد  والذي  النترنت،  تصفح  على 

 ندفاع وتوظيفه لما يعود عليهم بالفائدة وتحقيق أهداف العملية التعليمية في آن واحد. الا 
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استخدام    إلى  الحاجة  جاءت  سبق  ما  ضوء  الويب   إستراتيجيةفي  عبر  المعرفية  الرحلات 

حديثة في التدريس كونها تواكب تكنولوجيا المعلومات والاتصالات؛ ونظرًا لندرة   إستراتيجيةكويست ك 

السابقة   والدراسات  الباحثان-الأبحاث  علم  استخدام  -حسب  تناولت  الرحلات    إستراتيجيةالتي 

في تدريس طلبة كليات التربية بالجمهورية اليمنية بشكل عام، وعلى وجه كويست  المعرفية عبر الويب  

الدراسة؛    التحديد هذه  إجراء  إلى  الباحثان  دفع  مما  الفلكية،  الفيزياء  مقرر  تدريس  تم   وعليهفي 

من تحديد المشكلة بتدني مستوى الطلبة المعلمين في مهارات التفكير الاستدلالي في الفيزياء الفلكية،  

 :الآتيلسؤال الرئيس ي ا خلال صياغة

ب  حلات المعرفية عبر الويب كويست على تنمية الر   إستراتيجيةما أثر تدريس الفيزياء الفلكية 

 مهارات التفكير الاستدلالي لدى الطلبة المعلمين بكلية التربية جامعة ذمار؟  

 : الآتية الفرعية الأسئلةالرئيس ويتفرع من السؤال 

 الرحلات المعرفية عبر الويب كويست؟ إستراتيجيةما خطوات إعداد دروس الفيزياء الفلكية ب -1

 ما مهارات التفكير الاستدلالي في مقرر الفيزياء الفلكية؟  -2

 فرضيات الدراسة: 

 بطرق علمية تم صياغة الفرضيتين الحصائية الآتية:  الرئيسللإجابة عن السؤال  

مستوى) -1 عند  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  درجات  (  α=0.05لا  متوسطي  الدراسةبين  في   عينة 

القياسين القبلي والبعدي على اختبار مهارات التفكير الاستدلالي ككل وفي درجة كل مهارة من  

 . ةمهاراته الفرعية كل على حد

مستوى) -2 عند  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  درجات  (  α=0.05لا  متوسطي  الدراسة  بين  في عينة 

ختبار مهارات التفكير الاستدلالي ككل وفي درجة كل مهارة من  على ا  والتتبعيالقياسين البعدي  

 .ةمهاراته الفرعية كل على حد

إلى تحديد مهارات التفكير الاستدلالي لمقرر الفيزياء الفلكية،   الدراسة  تهدف  هدف الدراسة:

لخطوات   وفقًا  الفلكية  الفيزياء  دروس  تصميم  ثم  الويب  إستراتيجيةومن  عبر  المعرفية   الرحلات 

الاستدلالي  التفكير  مهارات  تنمية  في  الدراسة  تدريسها لأفراد عينة  أثر  للتعرف على  كويست؛ وذلك 

 لديهم. 
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 أهمية الدراسة: 

 ي:ت تكمن أهمية الدراسة في الآ 

مطلب أساس ي للمواطنة الفاعلة في مجتمع متعدد الثقافات، قال    ن تنمية مهارات التفكير أ -

  ٌٍَّّّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هيهى همُّ  :تعالى
 [. 44]النحل: 

كون الطلبة المعلمين هم معلمو المستقبل، وعليهم تقع مسئولية تنمية التفكير لدى طلبتهم؛  -

جيل مثقف علميًا لذلك فهم بحاجة لأن تتوافر لديهم خبرات منظمة تساعدهم على إعداد  

 (. 119، ص2009 ومتنورٍ فكريًا ومتفهمٍ لمشكلات هذا العصر )المعافا،
تقدم أداة قياس متمثلة في اختبار لقياس مهارات التفكير الاستدلالي في الفيزياء الفلكية، أنها   -

 وتمكن الباحثين من الاستفادة منها في الأبحاث ذات العلاقة. 

المحتوى أنها   - تنظيم  التدريبية من خلال  البرامج  المناهج ومعدي  مادة خصبة لمطوري  توفر 

التدريس    إستراتيجيةوفق   هيئة  لعضو  إرشادي  ودليل  كويست،  الويب  عبر  المعرفية  الرحلات 

يضًا معلمو الفيزياء أيساعده على تدريس مقرر الفيزياء الفلكية بكلية التربية، وقد يستفيد منه  

 ثانوية لتدريس موضوعات الفيزياء الفلكية. للمرحلة ال

 حدود الدراسة:  

المحددة   الفلكية  الفيزياء  موضوعات  في  الاستدلالي  التفكير  مهارات  على  الدراسة  اقتصرت 

المستوى  في  المعلمين  للطلبة  تدريسها  الفيزياء، والمقرر  معلم  ماستري لعداد  ضمن توصيف مشروع 

التر بالرابع   بكلية  الفيزياء  الفصلببية  قسم  في  ذمار  الجامعي    جامعة  العام  من  الأول  الدراس ي 

   خرى.م مما يحد من التعميم على مسميات الفيزياء الأ 2021/ 2020

 مصطلحات الدراسة: 

 الفيزياء الفلكية: 

 ( للفلك  العالمي  الاتحاد  أعضاء  الفيزياء International of Astronomy, 2009, p 3يعرف   )

بأنها:   من "الفلكية  خاصية  أي  دراسة  حيث  من  السماوية  الأجرام  كل  بدراسة  يهتم  الذي  العلم 

خصائص الكون ومكوناته من النجوم والكواكب والمذنبات إلى التركيبات والظواهر الكونية الكبيرة  

 عبر الطيف الكهرومغناطيس ي". 
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عر   
ُ
ت الحالية  الدراسة  الفلكية   فولغرض  الفيزياء  موضوعات  بأنها:  إجرائيًا  الفلكية  الفيزياء 

المستوى   طلبة  على  الكون،  الالمقررة  ونظريات  الفلك،  علم  بييي:)بتاريخ  والمتمثلة  الفيزياء  بقسم  رابع 

 تطبيقات عليها(. مع  ،والقمر وخصائصه والمجرات، والنجوم ومواقعها وأطيافها، والكواكب

 : (Web Questعرفية عبر الويب كويست )الرحلات الم إستراتيجية

( بأنهييييا "الجييييراءات التييييي يخططهييييا القييييائم بالتييييدريس مسييييبقًا، 125، 2003يعرفهييييا زيتييييون كمييييال )

بحيث تعينه على تنفيييذ التييدريس فييي ضييوء المكانييات المتاحيية ميين شييبكة النترنييت وأجهييزة الحواسيييب 

 .بغية تحقيق الأهداف المرجوة"

عر  ولغرض الدراسة 
ُ
بأنها: مجموعة من الجراءات المحددة التي يتم من ف إجرائيًا الحالية ت

الباحث إشراف  تحت  الدراسة  عينة  إبحار  روابطها يخلالها  المصممة  اللكترونية  المواقع  عبر  ن 

الكون  إلى  في شبكة النترنت  والتفكير حول المعلومات الصحيحة   ؛مسبقًا  التقص ي  لتمكينهم من 

خبرا على  هي: للحصول  مراحل  وفق  وتتم  الفلكية،  الفيزياء  مقرر  محتوى  في  مفيدة  تعليمية  ت 

 المقدمة، والمهام، والعمليات، والمصادر، والتقويم، والخاتمة. 

 مهارات التفكير الاستدلالي:  

ال )يعرفها  أكرم  "261،2016خوالدة  بأنها:  من (  مجموعة  تتضمن  منطقية  عقلية  عمليات 

تبدو التي  الفرعية  جزئياتها،   المهارات  من  القاعدة  باستقراء  يتميز  معرفي  عقلي  نشاا  كل  في 

واستنباا الجزء من الكل، حيث يسير فيه الفرد من حقائق معروفه أو قضايا مسلم بصحتها إلى 

 .معرفة المجهول ذهنيًا"

عر   
ُ
ت الحالية  الدراسة  بأنها:ولغرض  إجرائيًا  بها   ف  يقوم  التي  العقلية  العمليات  مجموعة 

المعلومات    الطالب لديه  وتتوافر  الفلكية،  الفيزياء  بموضوعات  تتعلق  مشكلات  يواجه  عندما 

الاستدلال )الاستقرائي، الاستنباطي، الاستنتاجي(   فيالمنظمة عبر النترنت، وتتمثل تلك المهارات  

قبل  من  المعد  الاستدلالي  التفكير  مهارات  اختبار  في  الطالب  عليها  يحصل  التي  بالدرجة  وتقاس 

 
 
 ن لهذا الغرض. يالباحث

 الإطار النظري والدراسات السابقة :ثانيًا

النظري   الطار  التفكير   إستراتيجيةيتناول  ومهارات  كويست،  الويب  عبر  المعرفية  الرحلات 

ب المتعلقة  الدراسات  السابقة  الدراسات  تتناول  بينما  المعرفية   إستراتيجيةالاستدلالي،  الرحلات 
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 والتفكير الاستدلالي مرتبة من الأحدث إلى الأقدم. 

 الرحلات المعرفية عبر الويب كوست إستراتيجية -1

 نشأة الويب كويست  . أ

بعض  حاول  التربوية،  العملية  على  النترنت  انتشار  وتأثير  الهائلة،  المعلوماتية  للثورة  نظرًا 

الباحثين تصميم أسلوب سهل يفيد المعلم والمتعلم في استخدام تقنية النترنت داخل حجرة الدراسة 

بدأت فكرة    (؛(Abbit, & Ophus, 2008  بطريقة غير عشوائية المعرفية   تراتيجيةإسلذلك  الرحلات 

( كويست  الويب  )Web Questعبر  عام  منتصف  في  بقسم  (1995(  الباحثين  من  مجموعة  لدى 

ديجو  سان  جامعة  في  المعلومات  وعلى    تكنولوجيا  الأمريكية،  المتحدة  بالولايات  كاليفورنيا  بولاية 

ومارش دودج  )  ،(Dodge & March  (رأسهم  عام  هذه (  1998وفي  فكرة  بتطوير  الباحثان  قام 

بها   ستراتيجيةال  خاص  إلكتروني  موقع  تصميم  خلال  من  أوسع  نطاق  على  فكرتها  وتعميم 

Quest.sdsu.edu)  http://www. Web) إق إلى  من  بالضافة  كثير  في  بها  خاصة  عمل  ورش  امة 

  .March, 2003) المؤسسات التعليمية بأوروبا والولايات المتحدة الأمريكية )

 الرحلات المعرفية عبر الويب كويست ستراتيجيةالعناصر المكونة لإ  .ب

( من  كل  جودة،March,2003يذكر  وجدي  أن  Hakverdi & Sonmez,2012) ؛2009 ؛ 

الويبالرحلات   صفحات  من  مجموعة  عن  عبارة  عنصرًا  ،المعرفية  تتولى  صفحة     كل 
ً
من   محددا

الرحلات  بناء  خلالها  من  يمكن  أساسية  عناصر  ستة  عن  عبارة  وهي  للرحلة،  المكونة  العناصر 

 ( يوضح تلك العناصر: 1والشكل ) ،المعرفية

 

 

 

 

 

 

  ستراتيجية( العناصر المكونة ل 1شكل )
 
 ن(. يالرحلات المعرفية عبر الويب )إعداد الباحث

 الخاتمة-6 المقدمة-1

 المصادر -4

 التقويم-5

 المهام-2

 الاجراءات -3
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 ( على النحو الآتي:1ويمكن توضيح العناصر التي يتضمنها الشكل ) 

 العنصر الأول: المقدمة  

معلومات أساسية مشوقة عن المهام التي وفيها يفتتح المعلم الدرس من خلال إعطاء الطلبة  

مثل السابقة  بخبراتهم  وربطها  دافعيتهم  لثارة  وذلك  الرحلة،  بها خلال  رائد فضاء أ)  :سيقومون  نت 

 التيالرئيسية،   الدرس أفكار حول  الأسئلة مجموعة من يضع أن تخطط لرحلة إلى القمر(، ويمكنه

 المطلوب.  اكتشاف الطلبة على تشجع

  الثاني: المهامالعنصر 

بحيث تكون قابلة للتنفيذ  لها العداد يجب إذ ؛الويب كويست في الرئيس ي الجزء المهامتمثل  

المعلم ومحفّزة على  يجب  لذلك  بالأهداف  التي للمهمة الجوهرية الأسئلة تحديد للطلبة،  تتعلق 

 .النشاا نهاية في تحقيقه الطلبة على ما يجب وهي بالدرس، الخاصة السلوكية

 العنصر الثالث: الإجراءات 

إعطاء  يتم  المرحلة  هذه  إجرائيًا الطلبة في   
ً

تنفيذها  منهم المطلوب المهام على يحتوي  دليلا

حيث  المهام لأداء بفعله سيقومون  لما دقيق وصف  على ويحتوي  خطوة، خطوة بعض   تضمني، 

 .عليها  سيحصلون  التي المعلومات بتنظيم الخاصة التوجيهات

 العنصر الرابع: المصادر

ثم يقوم   بها والمحققة للأهداف، الافتراضية وانتقاء الموثوق  المواقع المعلم يحدد هذه المرحلة في

تكون المصادر  أن يريد التركيز عليها، ويفضل التي لمعلوماتإلى ا الطلبة المهمة وتوجيه بمراحل بربطها

تصفحها  الطلبة وعلى  ،)تقديمية، فيديوهات كتب، عروضصور،   مقالات،: )مثل متنوعة اللكترونية

 . المهمة إتمام أجل من

 العنصر الخامس: التقويم

الحرية المعايير التقويم،   تصميم طريقة في للمعلم  عليه  وبلورة  الواجب  من  ولكن  المناسبة، 

الطلبة يمكن   ومن جهودهم؛ توجيه أجل من رحلتهم بداية قبل المعايير  بهذه إخبار  التي  المعايير 

الحصاد طرق  ،المجموعة داخل الآخرين الأعضاء آراء تقويم ،المسئولية تحمل استخدامها:  عرض 

 . للرحلة  النهائي
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 الخاتمة   السادس: العنصر

 تذكير  البحث عنها، وفيها یتم تم المعرفية التي للرحلة المحورية للفكرة ملخص عن عبارة هي

  ويجب أن يعزز  مواقف أخرى،  الرحلة، لاستخدامها في نهاية عند اكتسبوها التي بالمعلومات الطلبة

 أو تهم بالدرجاتأمكاف خلال من الدراسة من الأخيرة للخطوة بأنفسهم للوصول  الطلبة  ثقة  المعلم

 المعنوي. بالتعزيز

 الویب عبر المعرفية الرحلات إستراتيجيةتطبيق  معوقات . ج

)جودة، من:  كلٍ  دراسات  الفار،2009  توصلت  استخدام 2011  ؛  دون  تحول  معوقات  إلى   )

 الرحلات المعرفية وهي كالآتي: إستراتيجية

 عبر الويب الدراسة امتلاكهم لمهارات لضعف  وذلك الابتدائية، المرحلة تلاميذ تطبيقها  يناسب لا -

 .لديهم القرائية القدرة ولضعف 

 .الويب عبر  المعرفية الرحلة تصميم في وقتًا كبيرًا  المعلمين يأخذ بعض -

 .بسهولة الأهداف لتحقيق اللازمة المصادر أو الروابط أفضل إلى المعلمين بعض يصل لا -

 .الكهربائي التيارانقطاع  أو ضعفه، أو بالنترنت الاتصال انقطاع -

 .واحد وقت في المعرفية الرحلات من اعددً  الطلبة لتنفيذ اللازمة الحاسوب أجهزة توافر قلة -

وقلة لحداثة تعود المعوقات بعض أن الباحثان ويرى   بعض التجربة،   في المعلمين  خبرة 

 المعرفية.  وفي إعداد الرحلات الحاسوب استخدام

 الاستدلالي التفكير: 2

 مهارات التفكير الاستدلالي -أ

الاستدلالي   التفكير  مهارات  مكاني تصنف  واستدلال  لفظي  واستدلال  عددي  استدلال  إلى 

من  2006)جمال،   كلٌ  بينما صنفها  )(؛  نايل  )و (،  2012حجازين  أكرم  استدلال 2016خوالدة  إلى  (؛ 

لهذه  الأخير  التصنيف  مع  الباحثان  ويتفق  استنتاجي؛  واستدلال  استنباطي،  واستدلال  استقرائي، 

 ي:  أتكما ي المهارات، ويمكن إعطاء نبذة مختصرة عنها
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 مهارة الاستدلال الاستقرائي  •

 (.201ص  ، 2009 ،)سعيد تتبع الجزئيات من أجل الوصول إلى نتيجة كلية"الاستقراء لغة: " 

( مهارة الاستدلال الاستقرائي  29ص    ، 2009وفي الاصطلاح يعرف العتوم عدنان وآخرون )

تعميم من خلال   أو  إلى قاعدة عامة  للتوصل  تهدف  االفرد    تحققبأنها: "عملية عقلية  لأدلة  من 

 ". ربطها بمعلوماته وخبراته السابقةالمتوفرة و 

سعيد  عبدالعزيز  من  كل  قسم  )و   (؛2009(  وقد  فتحي  الاستدلال   ( 2012جروان 

 رئيسيين هما:الاستقرائي إلى نوعين 

: وهو دراسة جميع حالات ظاهرة ما، أو جميع أجزاء موضوع معين، ثم التوصل الاستقراء التام -

 إلى حكم عام عليها، ويستخدم في مجال العلوم الطبيعية، ونادرًا ما يستخدم في العلوم النسانية.

الناقص - ثم الاستقراء  معين،  موضوع  أجزاء  بعض  أو  ما،  ظاهرة  حالات  بعض  دراسة  هو   :

 التوصل إلى حكم عام عليها. 

 مهارة الاستدلال الاستنباطي:

 أو علمًا؛ أي: استخرجه باجتهاد،   :الاستخراج، يقالالاستنباا في اللغة: يعني " 
ً

استنبط مالا

ومنه وأبرز،  أظهر  بمعنى  "نبط"  الفعل  الجوا  :وأصله  السؤال  :باستنبط  ثنايا  من  )تلمسه  ابن  " 

 (.464 ص ،2004، منظور 

يعرفها   الاصطلاح  )وفي  أكرم  على    (266  ص   ،2016خوالدة  العقلي  الأداء  "قدرة  بأنها: 

 استنباا الأجزاء من القاعدة".

ويرى الباحثان أن مهارة التفكير الاستنباطي تعني قدرة الفرد على استخراج نتائج تتطابق مع 

 القاعدة العامة وتمثل حالات خاصة منها.

لعملية  معاكسة  عملية  الاستنباطي  الاستدلال  مهارة  أن  الباحثان  يرى  سبق  ما  ضوء  في 

إلى المحسوس، ومن التفكير العام إلى الخاص، ومن   الاستقراء؛ حيث ينتقل فيها التفكير من المجرد 

تنازلية،   حركة  الذهنية  الحركة  أن  أي  الجزء،  إلى  في الكل  النظريات  استخدام  خلالها  من  يمكن 

 تفسير أشياء أو عمليات، أو ظواهر أخرى غير تلك التي نتجت عنها.
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 مهارة الاستدلال الاستنتاجي: 

يقال مقدماتها،  من  النتائج  استخراج  بأنه:  اللغة  في  الاستنتاج  من   :يعرف  القاعدة  استنتج 

 (.464 ص ،2004، ابن منظور الأمثلة: أي: استخرجها، وأعطى تفسيرًا لها. )

الاصطلاح    الاست) 220  ص  ،2007) وآخرونحمد  أالنجدي    يرى وفي  الاستدلال  مهارة  نتاجي:  أنّ 

 أو الموضوع في ًً مباشرة موجودة غير  جديدة نتيجة  أو معلومة إلى التوصل من الفرد تمكن عملية"

 ."الموقف  ذلك أو الموضوع بهذا مرتبطة ملاحظات  من عليها يستدل ولكنه التفكير، محل الموقف 

ملاحظاته،    يربط  أن  الطالب  يستطيع  عندما  يحدث  الاستنتاج  أن  يتضح  سبق  ما  ضوء  في 

ومعلوماته عن ظاهرة ما، بمعلوماته السابقة عنها، ثم يقوم بعد ذلك بإصدار حكم معين يفسر هذه 

بعد عملية استقراء،   الفرد  مع عملية الاستنباا، فقد يستنتج  أن يحدث  ا 
ً
الملاحظات، وليس شرط

حدث لنبي الله إبراهيم عليه السلام عندما نظر إلى الكواكب والنجوم من الأصغر إلى الأكبر    مثل ما

من خلالها إلى استنتاج أن الخالق عز وجل أكبر من هذه الكواكب والنجوم،   ل  بعملية استقراء توص  

 وهو من يستحق العبادة. 

 نمية مهارات التفكير الاستدلالي مبادئ ت -ب

من كل  مجيذكر  ) : حبيب  )و (؛  2007دي  محمد  عبدالناصرو (؛  2008الزعوري  ثائر و   ،فخرو 

( مهارات (  2010حسين  تنمية  أجل  من  التدريس  عند  الاعتبار  في  أخذها  يجب  التي  المبادئ  أهم  أن 

 التفكير الاستدلالي هي كالآتي: 

التي   - الفردية  الحالات  من  ممثلة  عينة  دراسة  طريق  عن  إليها  الوصول  يمكن  الكليات  تنتمي أن 

 للنوع ذاته. 

 أن صدق المقدمات يعتمد على عدم إدخال أي افتراضات لم تنص عليها تلك المقدمات. -

 نمي تفكيرهم. تمشاركة المتعلمين في تنفيذ أنشطة التعلم وفي المناقشة الصفية  -

 تنمية مهارات التفكير الاستدلالي معوقات  -ج

إلى المعوقات التي   (2009  ،؛ بسام2008  ،محمد؛  2004: )عمر،  توصل بعض الباحثين ومنهم 

 الآتي:تؤثر في مستويات وفاعلية التفكير الاستدلالي، ومنها 
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 غموض المعاني وإبهامها. يؤدي إلى قلة المعلومات الأولية، أو عدم كفايتها؛ مما  -

مهارات التفكير ضعف ثقة الفرد بنفسه وبالقرارات التي يمتلكها؛ مما يسبب تخوفه من تعلم   -

 وممارستها. 

 العجلة وسرعة الانتقال من فكرة إلى أخرى قبل فحصها والتحقق من صحتها أو بطلانها.  -

مهما ظهر عدم جدواها، وعدم الانتقال إلى تجريب   أو فكرةٍ   جمود الفكر والتشبث بفرضيةٍ  -

 غيرها من الأفكار والفرضيات. 

 أبحاث ودراسات سابقة:

 : (2017)يسرى دراسة دنيور 

 Web)  الرحلات المعرفية عبر الويب  إستراتيجية استقصاء أثر استخدام  إلى  الدراسة  هدفت  

Quests في تدريس الفيزياء على تنمية مهارات التفكير الاستدلالي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي )

التجريبي،   المنهج  الباحثة  استخدمت  ذلك  ولتحقيق  تمثلتبمصر،  اختبار اأداة    وقد  في  لدراسة 

( من  تكونت  عينة  على  طبق  الاستدلالي  التفكير  ،  70مهارات 
ً
طالبة توزيعهن(  إلى    تم  عشوائيًا 

مجموعتين: تجريبية، وضابطة، وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها: وجود فرق دال إحصائيًا بين  

درجات المجموعتين على اختبار مهارات التفكير الاستدلالي ولصالح المجموعة التجريبية التي درست  

 الرحلات عبر الويب.  إستراتيجيةب

 :(2016دراسة جودة سامية )

استقصاء فاعلية استخدام الرحلات المعرفية عبر الويب كويست في تنمية إلى  الدراسة    هدفت

في السعودية،  الرياضيات بجامعة تبوك  التفكير الاستدلالي المنطقي لدى طلبة قسم  بعض مهارات 

المتمثلة   الدراسة  أداة  واستخدمت  التجريبي،  المنهج  الباحثة  استخدمت  ذلك  اختبار  في  ولتحقيق 

) 1980التفكير المنطقي من إعداد توبن وكابي    مهارات   35، تم تطبيقه على عينة تكونت من 
ً
( طالبة

)قبلي   واحدة  تجريبية  دال   -كمجموعة  فرق  وجود  أهمها:  من  نتائج  إلى  الدراسة  وتوصلت  بعدي(، 

لالي إحصائيًا بين درجات عينة الدراسة في القياسين القبلي والبعدي لاختبار مهارات التفكير الاستد

 المنطقي ولصالح القياس البعدي. 
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 :(2016دراسة علي محسن )

هدفت الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام الويب كويست في تنمية أساليب التفكير في مادة 

ذلك  ولتحقيق  اليمنية،  بالجمهورية  العاصمة  بأمانة  الثانوي  الأول  الصف  طلبة  لدى  الفيزياء 

(  200طبق على عينة تكونت من )  ،التجريبي، وأعد اختبار أساليب التفكير استخدم الباحث المنهج  

دال  فرق  وجود  النتائج:  وأظهرت  وضابطة،  تجريبية،  مجموعتين:  إلى  عشوائيًا  وزعوا  وطالبةٍ  طالبٍ 

لصالح   والضابطة  التجريبية  المجموعتين  أفراد  درجات  بين  التفكير  أساليب  تنمية  في  إحصائيًا 

 الرحلات عبر الويب.  إستراتيجيةية التي درست بالمجموعة التجريب

 : (2008عبده ياسر )و دراسة إسماعيل وداد  

استخدام   فاعلية  على  التعرف  إلى  الدراسة  تنمية   إستراتيجيةهدفت  في  كويست  الويب 

المنهج   الباحثان  استخدم  ذلك  ولتحقيق  بالسعودية،  التربية  كلية  طالبات  لدى  التفكير  أساليب 

 ا اختبار التجريبي، وأعد
ً
(  144طبق على عينه تكونت من )  ،لقياس أساليب التفكير في مقرر العلوم  ا

النتائج: وجود فرق دال إحصائيًا   تجريبية وضابطة، وأظهرت  إلى مجموعتين  وُزعِنْ عشوائيًا   ،
ً
طالبة

المجموعة  لصالح  التفكير  أساليب  اختبار  على  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات  بين 

 . الرحلات عبر الويب إستراتيجيةية التي درست بالتجريب

النظري   الطار  تدعيم  في  السابقة  والأبحاث  الدراسات  من  الحالية  الدراسة  استفادت  وقد 

ويرى   الخاص وتفسيرها؛  النتائج  ومناقشة  الدراسة،  أداة  إعداد  وفي  الويب،  عبر  المعرفية  بالرحلات 

بحدودها السابقة  والأبحاث  الدراسات  عن  تختلف  الحالية  الدراسة  أن  والمكانية   الباحثان  الزمانية 

 والموضوعية.

ا
ً
 إجراءات الدراسة  :ثالث

 منهج الدراسة: 

 منهجين من مناهج الدراسة العلمية هما: اعتمدت الدراسة الحالية على 

الميينهج الوصييفي: اسييتُخِدم هييذا الميينهج فييي الجابيية عيين السييؤالين الأول والثيياني ميين أسييئلة الدراسيية 

التربييييييوي، والدراسييييييات السييييييابقة، وجمييييييع المعلومييييييات والبيانييييييات المرتبطيييييية  الأدبالاطييييييلاع علييييييى  ميييييين خييييييلال
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 إسييتراتيجيةبمتغيييرات الدراسيية، وذلييك لتحديييد مهييارات التفكييير الاسييتدلالي، والأسييس النظرييية لتصييميم 

 الرحلات المعرفية عبر الويب، وبناء أداة الدراسة ومتطلباتها.

ا . أ ذو  التجريبي  المنهج  عتمد 
ُ
ا التجريبي:  لمناسبته  المنهج  وذلك  القياسات؛  متعددة  الواحدة  لمجموعة 

 .الرئيس ي للدراسةللإجابة عن السؤال 

 مجتمع الدراسة وعينتها:

الدراسة   مجتمع  التربية وعينتها  تكوّن  بكلية  الفيزياء  بقسم  الرابع  المستوى  طلبة  جميع  من 

)ب عددهم  والبالغ  ذمار  الجامعي 28جامعة  للعام  الطلاب  شئون  كشوفات  حسب  وطالبة  طالبًا   )

الدراسة؛  (، وتم اختيارهم كونهم  2020/2021) الفلكية موضوع  الفيزياء  اقتصرت  و يدرسون مقرر 

 بعد استثناء طالبين باقي02الدراسة على )
ً
لذين  ن في المستوى الرابع؛ وكذلك الطلبة اي( طالبًا وطالبة

 ( طلاب. 6) تم اختيارهم عشوائيًا للتطبيق الاستطلاعي، وعددهم

 :الدراسةمتطلبات 

عدد الباحثان  اتبع  الحالية  الدراسة  أهداف  يمكن   التحقيق  والعمليات  الجراءات  من 

ومرحلة   والتصميم،  العداد  مرحلة  هما:  أساسيتين،  مرحلتين  في  وعملياتها  وفقًا لأهدافها  تحديدها 

 التطبيق وتحليل النتائج على النحو الآتي:  

 المرحلة الأولى: الإعداد والتصميم 

عبر الويب، وإلى إعداد   الرحلات المعرفية  إستراتيجيةهدفت هذه المرحلة إلى إعداد الدروس ب

ذلك   لتحقيق  الجراءات  من  مجموعة  تبعت 
ُ
ا وقد  من صلاحيتها،  والتحقق  وتصميمها  القياس  أداة 

 وفقًا للآتي: 

 الرحلات المعرفية عبر الويب إستراتيجيةإعداد دروس الفيزياء الفلكية ب .1

ال  الرحلات  في    ستراتيجيةتتمثل  تعليمية صُممت وفق خطوات  الويب، برمجية  عبر  المعرفية 

تدريسه ودليل  الطالب  والمراجع   ؛وكتيّب  المصادر  من  السابق  الأدب  على  الاطلاع  تم  ذلك  ولعداد 

العلمية المتعلقة بالرحلات المعرفية عبر الويب؛ وذلك لتحديد عناصرها التعليمية ومبادئها وأسسها،  

والت للتعليم  المناسبة  التدريس  وطرائق  والتقنيات،  العام  والمواد  النموذج  تبع 
ُ
ا ولقد  لها،  وفقًا  م 

ّ
عل
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( في )سعدADDIEالعالمي  إليه  التعليمي المشار  ( في تصميم دروس مقرر  2020  ، خضير و   ،( للتصميم 

 وفق الأطوار الآتية:  ستراتيجيةالفيزياء الفلكية باستخدام هذه ال 

 طور التحليل -أ

 طور التصميم -ب

 طور التطوير  -ج

 طور التطبيق  -د

 طور التقويم   -ه

 ويشمل الخطوات الآتية: طور التحليل: 

بتنمية مهارات   ستراتيجيةحُدد الهدف العام من ال :  ستراتيجيةتحديد الهدف العام من الإ  -

التفكير الاستدلالي للطلبة المعلمين من خلال تدريبهم على طرق البحث عبر المواقع والروابط 

 المعدة مسبقًا بالنترنت وتحقيق أهداف مقرر الفيزياء الفلكية.

: تعد موضوعات الفيزياء الفلكية المحددة في التوصيف المعد من قبل تحديد محتوى التعلم -

 . ستراتيجيةجامعة ذمار هي المحتوى الرئيس ي المراد تدريسه بال بي كلية التربية مشروع ماستري ف

الدراسة: - بالتأكد من    تحديد خصائص عينة  الباحثان  التي قد  قام  العينة  بعض خصائص 

الطلبة،  أمور  أولياء  تعليم  ومستوى  الدراس ي،  والتحصيل  الجنس،  مثل  التجربة،  على  تؤثر 

للإنترنت؛ حيث   المتغيرات متماثلة  واستخدامهم  لهذه  النتائج  اكانت  بينما  لدى  نفسها،  لعينة 

حُددت كانت   لذلك  متباينة؛  والنترنت  الآلي  الحاسب  مع  التعامل  في  الدراسة  عينة  قدرات 

تعاونية،  تعلم  إلى مجموعات  الدراسة  توزيع عينة  المقررة من أجل  المحاضرات  محاضرة قبل 

الرحلات المعرفية عبر   إستراتيجيةنترنت وفق خطوات  وتدريبهم على استخدام الكمبيوتر وال 

 الويب.  

 تحديد إمكانيات البيئة التعليمية  -

تنفيذ   تم   إستراتيجية يعتمد  وقد  التعليمية،  البيئة  إمكانات  من  كثير  على  المعرفية  الرحلات 

 تحديد هذه المكانات كما يأتي:
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الموافقة  • التجربة فيه بعد أخذ  بالكلية حيث تم تطبيق  التأكد من صلاحية معمل الحاسوب 

 من الجهات المختصة.  

 ( من أجهزة الحاسوب، بحيث يخصص لكل )مجموعة( جهاز.4تجهيز عدد ) •

 تأكد من مدى توافر شبكة النترنت في أجهزة الحاسوب المحددة. ال •

 ويشمل الخطوات الآتية:  طور التصميم:

التعليمي:    ▪ المحتوى  عناصر  أهداف تحديد  ضوء  في  التعليمي  المحتوى  عناصر  حُددت 

)  ستراتيجيةال  حددت  الأهداف  تتحقق  ولكي  الفلك،  مقرر  محتوى  من  الطلبة  ( 5وحاجات 

رئيسية  ومواقعها،   موضوعات  النجوم  المجرات،  الكون،  نظريات  الفلك،  علم  )تاريخ  هي: 

 الكواكب والقمر وخصائصه(. 

: تيييم صيييياغة الخبيييرات بصيييورة أنشيييطة قائمييية عليييى نشييياا الميييتعلم؛ حييييث تحديدددد أنشدددطة الدددتعلم  ▪

ظمييت فييي الرحليية علييى شييكل مهييام تييوزع علييى مجموعييات الييتعلم 
ُ
صُمم لكل هدف نشاا يحققييه، ون

 .التعاوني

الموارد:   ▪ ال جمع  حاجة  في   ستراتيجيةحُددت  جمعها  وتم  والبصرية،  السمعية  الوسائل  من 

سيناريوهات بما يتناسب مع موضوعات المقرر؛ حيث عُمد إلى البحث عبر شبكة النترنت عن  

وقصها باستخدام (   2019Snaptube)  مقاطع الفيديو ومعالجتها باستخدام برنامج سنابتيوب

( إديت  في  ال   VEdit)برنامج  في  باستخدام ستراتيجيةوإدراجها  وعولجت  الصور،  وحُددت   ،

(، وحُدد المحتوى من المراجع والمصادر ذات العلاقة بالفيزياء Photoshopبرنامج فوتوشوب )

( يتناسب مع الأهدافPDF Utilsالفلكية، واستخدم برنامج تجزئة بي دي إف  بما    ( لتجزئته 

 موضوع. المراد تحقيقها لكل 

 تحديد طرق وأساليب التقويم: 

المهمة  تقويم معرفي:    إلى  إنهاء كل مهمة وعدم الانتقال  وفيه تم مناقشة الطلبة بأسئلة بعد 

 التالية إلا بعد التأكد من تحقق هدف المهمة السابقة.

مهاري:    تقارير  تقويم  إعداد  ومهارات  التعاوني  العمل  لتقويم  ملاحظة  بطاقة  استخدمت 

 موضوعات المقرر وعرضها ومناقشتها. 

فييييي هييييذه الخطييييوة تييييم تحديييييد المصييييادر اللكترونييييية التييييي  تصددددميم الإطددددار العددددام للرحلددددة المعرفيددددة: ▪
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فييي تصييميم  استخدمت في تصميم الرحلات المعرفية عبيير الويييب، والاطييلاع علييى المواقييع المتخصصيية

عتمد برنامج 
ُ
 الآتي: ( من الرابطAutoRun Programوتوران )أتلك الرحلات وا

 (AutoRunPro.exe\www.Longtion(.  

ل الباحثان هذا البرنامج لقييدرتهم علييى اسييتخدامه، بالضييافة إلييى لتصميم هذه الرحلات، وقد فضّ 

وتييييم كتابييية السيييييناريوهات وتصييييميم صييييفحات وجيييود نميييياذج وخطييييوات سييياعدتهم علييييى التصييييميم، 

تشييمل عنييوان الييدرس، ومقدميية هييي الرحلة عبر الويب بعنوان )رحلة معرفية في الفيزياء الفلكية( و 

)العملييييييات( مصيييييحوبة بيييييالمواقع  ف ينجزوهيييييا، والجيييييراءاتتثيييييير اهتميييييام الطلبييييية، والمهيييييام التيييييي سيييييو 

( يوضيييح الطييييار العييييام للرحليييية المعرفييييية 2)المصييييادر(، والتقييييويم، والخاتميييية؛ والشييييكل ) اللكترونيييية

 .عبر الويب في الفيزياء الفلكية

 
)إعداد  الطار العام للرحلة المعرفية عبر الويب في الفيزياء الفلكية لتوضيح ( 2شكل رقم )

 
 
 . ن(يالباحث

ب الطالب:   ❖ قام الباحثان بتصميم كتيّب الطالب ليكون مرشدًا وموجهًا للطالب تصميم كتي 

خطوات   تنفيذ  الكتيّب  إستراتيجيةفي  ويشمل  الويب،  عبر  المعرفية  مفهوم    الرحلات 

الفيزياء ستراتيجيةال  التنفيذ، وموضوعات  في  الطلبة  مشاركة  ومكوناتها، وخطواتها، وطرق   ،

 .ستراتيجيةوفقًا لخطوات ال الفلكية 

التدريس:    تصميم ❖ لمبادئ  دليل  وفقًا  التدريس  دليل  إعداد  المعرفية   إستراتيجيةتم  الرحلات 

الفيزياء  مقرر  موضوعات  تدريس  في  التدريس  هيئة  عضو  به  ليستدل  وخطواتها  الويب  عبر 

http://www.longtion/AutoRunPro.exe
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، والطار الأدائي للتدريس وفقًا ستراتيجيةتحديد الطار النظري للإ   الفلكية، وعند إعداده تم

 . ستراتيجيةللإ 

 طور التطوير: 

الأ  مراجعة  خلال  السابقة،  من  تدريس طوار  في  كويست  الويب  نماذج  على  وبالاطلاع 

قراءة  الباحثان  أعاد  وعليه  والثارة،  والدعم  القوة  جوانب  على  التعرف  تم  أخرى،  موضوعات 

بما   السيناريوهات  على  التعديلات  بعض  وأجريا  الدراسة،  لهذه  المعرفية  الرحلات  تصميم  خطوات 

والفيديو  والصور  والخلفيات  الألوان  المعرفي كما  ، وبما  هاتيخص  المحتوى  أهداف  ويناسب  يحقق 

السابقة   اللكترونية  البرامج  واستخدم  نفسك(،  )اختبر  الذاتي  الاختبار  أسئلة  التقويم  إلى  أضافا 

  بنسخة محدثة ومطورة.

 ويشمل الخطوات الآتية طور التطبيق: 

الويب: تم نشر الرحلات المعرفية عبر شبكة الويب، و  - أصبحت نشر الرحلات المعرفية عبر 

   الرابط الآتي: عبر  جاهرة للوصول إليها عبر النترنت

https://drive.google.com/file/d/1rCb3WGa-oYT9uoJ6P7U6hgwrcQl_pbIH/view?usp=sharing 

الاستطلاعي  - الباحثان    :التجريب  عينة   إستراتيجيةجرب  على  الويب  عبر  المعرفية  الرحلات 

% من طلبة المستوى الرابع فيزياء في كلية 23( طلبة بنسبة  6استطلاعية بلغ عدد أفرادها )

عيد تطبيق الاختبار 
ُ
التربية، وتم تطبيق اختبار التفكير الاستدلالي عليهم، ثم بعد أسبوعين أ

 أخرى، من أجل التحقق من الصدق والثبات للاختب
ً
 ار. مرة

 الخطوات الآتية:  يشملطور التقويم: 

مراجعة المراحل السابقة، وفتح المواقع اللكترونية، والتأكد من عدم وجود أخطاء، وتدعيم  ▪

 المراحل التي تحتاج لذلك. 

يلاحظون ▪ خلل  أو  ملاحظات  أي  تسجيل  الطلاب  من  لب 
ُ
ال ط تطبيق  أثناء   سواء   ستراتيجيةه 

تأخر فتح  الطلبة:  التي دونها  أم برمجيًا أم منهجيًا أم علميًا، ومن أهم الملاحظات  أكان لغويًا 

نصوص  في  المطبعية  الأخطاء  بعض  ووجود  بالفيديو،  المتعلقة  وخاصة  الروابط  بعض 

https://drive.google.com/file/d/1rCb3WGa-oYT9uoJ6P7U6hgwrcQl_pbIH/view?usp=sharing
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البرنامج، وكذلك غموض بعض المصطلحات؛ ووفقًا لذلك صوّب الباحثان كل الملاحظات التي  

 ها. تحققا من صحت

ال  ▪ الفيزياء   ستراتيجيةعرض  في  المحكمين  من  مجموعة  على  ودليل  كتيّب  من  تحتويه  بما 

)ملحق التدريس  وطرائق  التعليم  حسب 1وتكنولوجيا  كلٌ  التحكيم  منهم  لب 
ُ
ط وقد   ،)

اختصاصه، حيث وجه المحكمون ببعض التعديلات، التي تمثلت في الصياغة اللغوية، وحذف 

الدروس،   من  الأنشطة  الأخذ  بعض  تم  حيث  التدريس،  دليل  في  الأسئلة  حلول  وإضافة 

 بتعديلاتهم ومقترحاتهم. 

ال   أصبحت  سبق  ما  ضوء  )ملحق    ستراتيجيةوفي  كتيّب  من  تحتويه  للتدريس  2بما  ودليل   ،)

 ( جاهزة للتطبيق على عينة الدراسة.3)ملحق 

 إعداد أداة القياس-2

 :اختبار التفكير الاستدلالي

 الاختبار وفق الخطوات الآتية: تم إعداد 

 تحديد هدف الاختبار -1

يهدف الاختبار إلى قياس مستوى نمو مهارات التفكير الاستدلالي المتضمنة في مقرر الفيزياء الفلكية  

السابقة   والأبحاث  الدراسات  من  العديد  على  الاطلاع  تم  ذلك  ولتحقيق  الدراسة،  عينة  لدى 

)دنيور  ومنها:  العلاقة  محسنو   2017،يسرى   ذات  بالضافة  2016  ،علي  ا(،  التربوي  إلى  لأدب 

 . الخاص بمهارات التفكير الاستدلالي

 إعداد قائمة بمهارات التفكير الاستدلالي لمقرر الفيزياء الفلكية -2

تحليل   تم  الدراسة  عينة  لدى  تنميتها  اللازم  المقرر  هذا  في  الاستدلالي  التفكير  مهارات  لتحديد 

 محتوى المقرر وفقًا للإجراءات الآتية: 

تهيييدف عمليييية تحلييييل محتيييوى المقيييرر إليييى تحدييييد المؤشيييرات الأدائيييية لمهيييارات  الهددددف مدددن التحليدددل: -

 .التفكير الاستدلالي واستخدامها في بناء الاختبار

 : تم تحديد موضوعات مقرر الفيزياء الفلكية كعينة للتحليل. عينة التحليل -
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التحليل - وفق وحدة  الاستدلالي  التفكير  مهارات  ختيرت 
ُ
ا وقد  المحتوى  في  جزء  أصغر  هي   :

 ي: أتللتحليل وهي كما ي جرائي لها في هذه الدراسة وحداتٍ التعريف ال 

الاستقرائي  الأداء  الاستدلال  الشواهد :  أو  القضايا  من  الطلبة  فيه  ينطلق  الذي  المعرفي 

 الخاصة للتوصل إلى نتيجة يمكن تعميمها على قضايا عامة في محتوى مقرر الفيزياء الفلكية.

الاستنباطي  إلى الاستدلال  العامة  القضايا  من  الطلبة  فيه  ينطلق  الذي  المعرفي  الأداء   :

تتطا نتائج  استخراج  بهدف  الخاصة  في  القضايا  منها  خاصة  حالات  وتمثل  العامة  القاعدة  مع  بق 

 محتوى مقرر الفيزياء الفلكية. 

الاستنتاجي  ملا الاستدلال  ربط  الطلبة  خلاله  من  يستطيع  الذي  المعرفي  الأداء  حظاتهم،  : 

ما  ظاهرة  عن  هذه    ومعلوماتهم  يفسر  معين  حكم  بإصدار  يقومون  ثم  عنها،  السابقة  بمعلوماتهم 

 ى مقرر الفيزياء الفلكية.  الملاحظات في محتو 

 ير الهدف كوحدة تحليل تعتمد عليها فئات التحليل.ختِ وا 

: هيييي العناصييير الرئيسيييية أو الثانويييية التيييي تيييم وضيييع وحيييدات التحلييييل فيهيييا كالكتيييب فئدددات التحليدددل -

 والمجلات العلمية والصور والفيديوهات المتعلقة بالفيزياء الفلكية.  

 (.1في الجدول ) ةوفي ضوء الجراءات السابقة قام الباحثان بالتحليل، وكانت النتائج كما هي موضح 

 التفكير الاستدلالي لموضوعات الفيزياء الفلكية ( عدد مؤشرات مهارات 1جدول )

عدد مؤشرات مهارات التفكير  الموضوع اسم المقرر 

 الاستدلالي 

 الوزن النسبي 

 %  21 9 تاريخ علم الفلك الفيزياء الفلكية 

 %  9 4 نظريات الكون 

 %  21  9 المجرات 

 %  30 13 النجوم وأطيافها 

 %  19 8 الكواكب والقمر 

 % 100 43 المجموع 
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( أن عدد مؤشرات مهارات التفكير الاستدلالي لموضوعات مقرر 1يتضح من خلال الجدول ) 

 ( مؤشرًا. 43الفيزياء الفلكية الناتجة عن عملية التحليل بلغت )

 ثبات التحليل:  -

مقرر  محتوى  تحليل  من خلال  الزمن  عبر  الثبات  طريقة  استخدمت  التحليل  ثبات  من  للتأكد 

بقت معادلة هولستي )الفيزياء الفلكية ثم إعا
ُ
(  Holstiدة التحليل مرة أخرى بعد شهر كامل، وط

 (: 2) لحساب الثبات فكان ثبات التحليل كما في جدول 

 ( ثبات التحليل عبر الزمن لقائمة مهارات التفكير الاستدلالي 2جدول )

مهارات التفكير 

 الاستدلالي 

عدد المؤشرات 

في التحليل  

 ول  الأ 

عدد المؤشرات 

في التحليل  

 الثاني 

عدد المؤشرات 

المتفق عليها في  

 التحليلين

 نسبة الاتفاق %

 93.75 15 17 15 الاستقراء 

 92.30 12 14 12 الاستنباط

 96.87 16 16 16 الاستنتاج

 96.62 43 47 43 المجموع

   0.9662مقدار الاتفاق الكلي لقائمة التحليل =

%( وهي نسبة تدل على  96.62) ت نسبته( أن معامل الثبات للتحليل بلغ2) يتضح من الجدول  

 معامل ثبات عال. 

 تحديد طول الاختبار وصياغة فقراته -3

التفكير    مهارات  أهمها: عدد مؤشرات  المؤثرة على طول الاختبار ومن  والمتغيرات  للعوامل  وفقًا 

الناتجة   الطلبة  عالاستدلالي  قدرة  تستدعي  التي  المهارات  تلك  لمحتوى  القياس  وطبيعة  التحليل،  ن 

، إضافة إلى  لا أن يختاروها من بدائل محددة ،على الاستدلال، واستدعاء المعلومات التي تكمل النص

ذلك على  بناءً  الحالية،  للدراسة  الدراسية  بي  كله  المرحلة  الاختبار  طول  تحديد   43)تم 
ً

سؤالا لكل    .( 

مؤشر من مؤشرات مهارات التفكير الاستدلالي سؤال واحد فقط من نوع إكمال الجابة الصحيحة، 
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 .ولقد روعي في صياغة أسئلة هذا الاختبار شروا أسئلة التكميل

: بعد إعداد أسئلة الاختبار وُضعت مجموعة من التعليمات تهدف إلى تسهيل  تعليمات الاختبار  -4

عنها للإجابة  الطلبة  لوصف    مهمة  وبيانات  الاسم،  الطالب:  بيانات  تحديد  خلال  من  وذلك 

الاختبار: عدد الأسئلة وعدد الصفحات، وتعليمات خاصة بكيفية الجابة عن الأسئلة بإكمال  

بإعطاء كل سؤال من   التصحيح  تم تحديد دليل  المناسب، كذلك  المكان  في  الجابة الصحيحة 

 طالب الجابة الصحيحة، وصفر أسئلة الاختبار درجة واحدة عند إكمال ال
ً
عند إكماله بإجابة   ا

 خاطئة.

ال   تكوّ في ضوء  السابقة  )جراءات  من  الأولية  بصورته  الاختبار  لكل  43ن  الكمال،  نوع  من   
ً

سؤالا  )

 سؤال إجابة واحدة صحيحة فقط. 

 صدق الاختبار -5

المحكمين   على  الأولية  بصورته  عرضه  تم  الاختبار  من صدق  الذين حكموا للتحقق  أنفسهم 

رائهم ومقترحاتهم حول دقة الصياغة والسلامة اللغوية والعلمية لكل آ؛ وذلك لبداء ستراتيجيةال 

سؤال، ومدى مناسبتها للمهارات، وكذلك تعديل ما يرونه مناسبًا، أو حذفه، أو إضافته، وقد تم  

 ظات ما يأتي:العمل بآراء المحكمين وإجراء التعديلات، حيث كان من أهم الملاح

تعديل صياغة بعض الأسئلة لتتناسب مع المهارة التي تنتمي إليها، وأرقام الأسئلة التي تم تعديلها 

 .(42-41-39-36-34-32-28-26  -20  -18-16 -14-5) هي:و بناءً على مقترحات المحكمين 

 ة فقط.يل الأسئلة المركبة التي تحتوي على أكثر من إجابة إلى سؤال يقيس إجابة واحدحو ت •

حييييذف بعييييض أسييييئلة الاسييييتدلال المتداخليييية مييييع أسييييئلة اسييييتدلال أخييييرى، وأرقييييام الأسييييئلة التييييي تييييم  •

 .(38-21 -9حذفها بناءً على مقترحات المحكمين هي )

 توزيع أسئلة كل مهارة بشكل عشوائي متباعدة بعضها عن بعض. •

 التطبيق الاستطلاعي القبلي للاختبار -6

على   تطبيق الاختبار  ال تم  تم تجريب  التي  نفسها  عليها وذلك   ستراتيجيةالعينة الاستطلاعية 

 وكانت النتائج كالآتي: ،بهدف حساب معامل السهولة والصعوبة والتمييز، وطبقت المعادلات
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أشارت نتائج تطبيييق معادليية حسيياب معامييل الصييعوبة إلييى وجييود بعييض الأسييئلة لهييا معامييل صييعوبة  -

فييييي لة أجيييياب عنهييييا معظييييم أفييييراد العينيييية الاسييييتطلاعية وتتمثييييل أسييييئ ( وهييييي0.24-0.15تراوحييييت بييييين )

 ( أمييا الأسييئلة المتبقييية فقييد تراوحييت معامييل صييعوبتها بييين40-37-24-22-15الأسييئلة ذوات الأرقييام )

( أن معامييييييل 2013(، حييييييث يؤكيييييد عييييييزت حسييييين )0.59) (، ومتوسيييييط معاميييييل صييييييعوبتها0.25-0.75)

  (.0.80(، ولا تزيد عن )0.25عن )الصعوبة المقبولة هي التي لا تقل صعوبتها 

كما أشارت نتائج حساب معامل التمييز إلى وجود بعض الأسئلة التي لها معامل تمييز تراوحت بين  -

 ( 35، 27، 23، 10، 7( وهي الأسئلة ذوات الأرقام )0.20، 0.10)

ا على توازن الاختبار بعد حذف بعض الأسئلة، قام الباحثان بتوزيع الأسئلة المتبقية وعددها
ً
  وحفاظ

بشكل  30)  
ً

سؤالا في (  الموضحة  المواصفات  لجدول  وفقًا  الاستدلالي  التفكير  مهارات  على  عادل 

 (:3جدول )

 ( مواصفات اختبار مهارات التفكير الاستدلالي لمقرر الفيزياء الفلكية3جدول )

مهارات التفكير  

 الاستدلالي 
 المجموع  الاستنتاج الاستنباط  الاستقراء

 الموضوع •

ف
دا
لأه

د ا
عد

 

%
بة
س
لن
ا

 

د 
عد

لة 
سئ
الأ

ف 
دا
لأه

د ا
عد

 

%
بة
س
لن
ا

لة  
سئ
الأ
د 
عد

ف 
دا
لأه

د ا
عد

 

%
بة
س
لن
ا

لة  
سئ
الأ
د 
عد

ف 
دا
لأه

د ا
عد

 

س
لن
ا

 بة
لة  %
سئ
الأ
د 
عد

 

تاريخ علم  

 الفلك
5 12 4 1 2 1 3 7 2 9 21 7 

 ظرياتن

 الكون 
1 2 1 1 2 1 2 5 1 4 9 3 

 6 21 9 2 7 3 2 7 3 2 7 3 المجرات

 النجوم

 وأطيافها 
3 7 2 4 9 3 6 14 4 13 30 9 

 الكواكب 

 والقمر 
3 7 2 3 7 2 2 5 1 8 19 5 
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الجدول  من  الاستنباا، 3)  يتضح  )الاستقراء،  الاستدلالي  التفكير  مهارات  أهداف  عدد  أن   )

ا، بينما بلغ عدد الأ 16، 12، 15الاستنتاج( بلغت على الترتيب )
ً
 (. 10، 9،  11سئلة المقابلة لها )( هدف

أسئلة   عدد  أصبح  السابقة  الجراءات  وفي ضوء  عشوائي،  بشكل  الاختبار  أسئلة  توزيع  وتم 

. 30اختبار التفكير الاستدلالي )
ً

 ( سؤالا

 التطبيق الاستطلاعي البعدي للاختبار -7

ا عليها  طبق  التي  نفسها  الاستطلاعية  العينة  على  بعديًا  الاختبار  تطبيق  لتجريب تم 

الاستطلاعي، بغرض تقدير الزمن اللازم للإجابة عنه وتقدير صدق اتساقه الداخلي، ومعامل ثباته  

 من خلال الخطوات الآتية:  

 تقدير الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار -

ثلاثة   أول  استغرقه  الذي  الزمن  متوسط  من خلال حساب  للاختبار  اللازم  الزمن  تقدير  تم 

اللازم  الزمن  فكان  الاختبار؛  أسئلة  عن  الجابة  في  طلبة  ثلاثة  آخر  استغرقه  الذي  والزمن  طلبة، 

 ( دقيقة.  56)للاختبار

 تقدير ثبات الاختبار -

در الثبات بطريقة كورد ريتشارد 
ُ
 ة( وتعتبر هذه قيمة ثبات عالي0.895فكانت قيمته )(  20)  ق

 .لأغراض الدراسة الحالية  ةومناسب

 إخراج الصورة النهائية للاختبار -أ

)  ابعد استكمال الجراءات السابقة أصبح الاختبار بصورته النهائية مكون   من  30من 
ً

( سؤالا

( درجة، والزمن اللازم للإجابة  30نوع إكمال الجابة الصحيحة، وأصبحت الدرجة النهائية للاختبار )

 (. 4)ملحق ( دقيقة. 56)

 المرحلة الثانية: إجراءات التطبيق وتحليل النتائج وصفيًا

التجريبي: -1 للتطبيق  والتنسيق  التجهيز  لتطبيق  عملية  والتجهيز  العداد  على   تم  التجربة 

بالتطبيق  منهم  الموافقة  وأخذ  والقسم،  الكلية  في  المعنية  الجهات  مع  بالتنسيق  الدراسة  عينة 

 . (5على عينة الدراسة )ملحق 



 
 
 
 

176 

 
 
 

 ءات تصحيح وتحليل النتائج وصفيًاإجرا -2

 
ُ
 تبعت مجموعة من الجراءات لتصحيح وتحليل النتائج على النحو الآتي: ا

ا لشيييييييروا تصيييييييحيح اختبيييييييار إكميييييييال الجابييييييية تصيييييييحيح إجابيييييييات الطلبييييييية: تيييييييم تصيييييييحي -أ حها وفقيييييييً

 الصحيحة.

إدخال البيانات المتعلقة بالقياسات القبلية والبعدية والتتبعية لعينة الدراسة على الاختبار   -ب

 ( ليتم معالجتها إحصائيًا.Spssإلى الحاسوب برنامج )

 حصائيةتحديد الوسائل والمعالجات الإ -3

ستخدمت الوسائل والمعادلات الحصائية الآتية: للتحقق من فرضيات 
ُ
 الدراسة ا

 (.تتبعي -بعدي -ة بين درجات القياسات المتعددة )قبليالمتوسطات والانحرافات المعياري . أ

( للتحقق من الفروق paired-samples T-Testاختبار )ت( لعينتين مرتبطتين من البيانات ) . ب

من  والتتبعي  البعدي  والقياسين  من جهة،  والبعدي  القبلي  القياسين  نتائج  بين  الحصائية 

 جهة أخرى. 

 .ستراتيجية( لحساب مقدار التحسن بعد تطبيق ال McGuigan)  نسبة الكسب لماك جويجان .ج

) . د إيتا  معامل  )استخدام    (مربع  المستقل  المتغير  تأثير  الرحلات    إستراتيجيةليجاد حجم 

 المعرفية عبر الويب( على المتغير التابع )مهارات التفكير الاستدلالي(. 

 نتائج الدراسة :رابعًا

 ي:أتتم التحقق من صحة فرضيات الدراسة كما ي

الأولى - بالفرضية  المتعلقة  درجات   ،النتائج  متوسطي  بين  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  لا  ونصها: 

وفي  التفكير الاستدلالي ككل  مهارات  اختبار  والبعدي على  القبلي  القياسين  في  الدراسة  عينة 

 .ةدرجة كل مهارة من مهاراته الفرعية كلٍ على حد

 
ُ
ا الفرضية  هذه  صحة  من  وقيمةستُ للتحقق  المعياري  والانحراف  الحسابي  المتوسط  ( t)  خرج 

التفكير   مهارات  اختبار  على  والبعدي  القبلي  القياسين  في  الدراسة  عينة  لدرجات  المترابطة  للبيانات 

، وكانت النتائج كما هي موضحة ةوفي درجة كل مهارة من مهاراته الفرعية كلٍ على حد  ،الاستدلالي ككل

 (. 4في الجدول )

2
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المترابطة في القياسين القبلي والبعدي على اختبار للبيانات T-Test) ( نتائج اختبار )4) جدول 

 ( n=20مهارات التفكير الاستدلالي )

عدد  نوع التطبيق  المهارة

 الأسئلة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

درجة 

 الحرية 

مستوى  ( tقيمة )

 الدلالة 

 16.13 19 1.05 950. 11 قبلي الاستقراء

 

0.00 

 1.79 7.50 بعدي 

 0.00 11.87 19 740. 0.85 9 قبلي الاستنباا 

 1.53 6.35 بعدي 

 15.93 19 0.89 0.80 10 قبلي الاستنتاج 

 

.000 

 1.31 556. بعدي

 000. 21.45 19 1.98 2.60 30 قبلي الكل

 3.76 20.40 بعدي
 

( بيييين متوسيييطي 0.05( وجيييود فيييرق دال إحصيييائيًا عنيييد مسيييتوى الدلالييية )4يتضيييح مييين الجيييدول )

درجييات العينيية فييي القياسييين القبلييي والبعييدي للاختبييار ككييل وفييي درجيية كييل مهييارة ميين مهاراتييه الفرعييية 

المحسييييوبة لاختبييييار مهييييارات التفكييييير ( t) ولصييييالح القييييياس البعييييدي، حيييييث كانييييت قيميييية ةكييييل علييييى حييييد

( للمهيييييييييييييارات الفرعيييييييييييييية 15.93، 11.87، 16.13) (، بينميييييييييييييا بلغيييييييييييييت قيمتهيييييييييييييا21.45) الاسيييييييييييييتدلالي ككيييييييييييييل

الجدولييية التييي تسيياوي  (t))الاسييتقراء، الاسييتنباا، الاسييتنتاج( علييى الترتيييب؛ وهييي قيييم أكبيير ميين قيميية 

الييرحلات  إسييتراتيجيةممييا يييدل علييى تييأثير  ( عنييد درجييات الحرييية نفسييها ومسييتوى الدلاليية ذاتييه،2.09)

 ستدلالي لدى عينة الدراسة.المعرفية على تنمية مهارات التفكير الا 

وتشير النتائج السابقة إلى وجود تحسن في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي، ولحساب ذلك  

إيتا لماك جوجيان؛ كما استخدما معادلة مربع  الكسب  الباحثان معادلة نسبة    التحسن استخدم 

 . (5في الجدول رقم ) ةلتحديد حجم الأثر، وكانت النتائج كما هي موضح ()
2
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 إستراتيجية( لحساب حجم تأثير )  ( نسبة الكسب لماك جيوجان؛ ومعامل إيتا5جدول )

 الرحلات المعرفية في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي

المتوسط   نوع التطبيق  المهارة

 الحسابي 

الدرجة 

 العظمى 

 

الفرق بين 

متوسطي  

القياسين  

 

الفرق بين  

 الدرجة العظمى  

ومتوسط  

 القياس القبلي 

 

نسبة الكسب 

 

 معامل إيتا

() 

 0.93 0.65 10.05 6.55 11 950. قبلي  الاستقراء

 7.50 بعدي 

 0.88 0.67 8.15 5.5 9 0.85 قبلي  الاستنباا 

 6.35 بعدي 

 0.93 0.62 9.2 5.75 10 0.80 قبلي  الاستنتاج

 556. بعدي 

 0.96 0.64 27.4 17.8 30 2.60 قبلي  الكل 

 20.40 بعدي 

الجدول   من  جيوجان5)  يتضح  لماك  الكسب  نسبة  قيمة  أن  الاستدلالي   (  التفكير  لاختبار 

( المحددة لمتوسط  0.6، كانت أكبر من القيمة )ةككل، ولكل مهارة من مهاراته الفرعية كل على حد

حسن، )عزت  التأثير  بعد  2013نسبة  الدراسة  عينة  أداء  في  التحسن  مقدار  أن  إلى  يشير  وهذا   ،)

م  إستراتيجيةتطبيق   بكثير  أعلى  الويب  عبر  المعرفية  تطبيق الرحلات  قبل  الطلبة  أداء  في  نه 

 .ستراتيجيةال 

( لاختبار مهارات التفكير الاستدلالي ككل )   ( أن قيمة معامل إيتا5كما يتضح من الجدول )

تساوي  )0.96)  كانت  بلغت  بينما  الفرعية0.93،  0.88،  0.93(،  للمهارات  الاستنباا،    (  )الاستقراء، 

عن   تعبر  قيمٌ  وهي  الترتيب؛  على  )الاستنتاج(  المستقل  للمتغير  جدًا  كبير  تأثير   إستراتيجية حجم 

التابع المتغير  في  الويب(  عبر  المعرفية  الدراسة،   الرحلات  عينة  لدى  الاستدلالي(  التفكير  )مهارات 

( وفي ضوء تلك 2013)عزت حسن،  0.90≤    ≥   0.80حيث حُدد حجم التأثير )كبير( عندما تكون  

 ت الدراسة.النتائج تم رفض الفرض الأول من فرضيا

2

( )p

2 1 −

1 − 

2 1

1

− 
−

2

1

2

1

2

1

2

1

2

2

2
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(؛ علي 2016(؛ جودة سامية )2017وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من: دنيور يسرى )

( وداد  2016محسن  إسماعيل  )و (؛  ياسر  توصلت    (2008عبده  ب  إلىالتي  التدريس   إستراتيجيةأن 

 .الرحلات المعرفية عبر الويب له أثر في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي لدى عيناتها

مستوى  - عند  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  لا  ونصها:  الثانية  بالفرضية  المتعلقة   النتائج 

(0.05=α  )  بين متوسطي درجات عينة الدراسة في القياسين البعدي والتتبعي على اختبار مهارات

 .ةتدلالي ككل وفي درجة كل مهارة من مهاراته الفرعية كل على حدالتفكير الاس

وقيمة المعياري  والانحراف  الحسابي  المتوسط  استخرج  الفرضية  هذه  صحة  من  ( t)  للتحقق 

والتتبعي البعدي  القياسين  في  الدراسة  عينة  لدرجات  المترابطة  التفكير    للبيانات  مهارات  اختبار  على 

، وكانت النتائج كما هي موضحة ةالاستدلالي ككل وعلى درجة كل مهارة من مهاراته الفرعية كلٍ على حد

 (. 6في الجدول )

للبيانات المترابطة لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات T-Test) ( نتائج اختبار )6جدول)

 ( n=20) تبعي على اختبار مهارات التفكير الاستدلاليعينة الدراسة في القياسين البعدي والت

المتوسط   عدد الأسئلة نوع التطبيق المهارة 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

درجة  

 الحرية 

مستوى   (tقيمة )

 الدلالة 

 1.00 0.006 19 1.79 7.50 11 بعدي  الاستقراء 

 1.82 7.50 تتبعي  

 0.18 1.37 19 1.53 6.35 9 بعدي  الاستنباا 

 1.65 6.20 تتبعي 

 0.26 1.14 19 1.31 6.55 10 بعدي  الاستنتاج 

 1.44 6.40 تتبعي 

 0.33 1.01 19 3.76 20.40 30 بعدي  الكل

 3.84 20.15 تتبعي 

 ( الجدول  من  )6يتضح  الدلالة  مستوى  عند  إحصائيًا  دال  فرق  وجود  عدم  بين 0.05(   )

متوسطي درجات العينة في القياسين البعدي والتتبعي للاختبار ككل وفي درجة كل مهارة من مهاراته 

حد على  كل  قيمة  ةالفرعية  كانت  ككل  (  t)   حيث  الاستدلالي  التفكير  مهارات  لاختبار  المحسوبة 
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(1.01( بلغت  بينما  الاستنبا1.14،  1.37،  0.006(،  )الاستقراء،  الفرعية  للمهارات  الاستنتاج(  (  ا، 

التي تساوي   ( t)على الترتيب؛ وهي قيم أقل من قيمة   ( عند درجات الحرية نفسها، 2.09)  الجدولية 

الدلالة على،  ذاته  ومستوى  يدل  المستقل  مما  المتغير  أثر  أن  ويؤكد  السابقة  النتائج   صحة 

التفكير الاستدلالي(   إستراتيجية) التابع )مهارات  المتغير  الويب كويست( على  الرحلات المعرفية عبر 

الحسبان في  تؤخذ  لم  أخرى  لمتغيرات  أو  الصدفة  نتيجة  يكن  لم  الدراسة  عينة  يؤكد  لدى  وهذا   ،

تأثير   عينة   إستراتيجيةاستمرار  لدى  الاستدلالي  التفكير  مهارات  تنمية  على  المعرفية  الرحلات 

 راسة، وفي ضوء تلك النتائج تم قبول الفرض الثاني من فرضيات الدراسة. الد

 الآتي:بويمكن تفسير هذه النتائج 

عن   - للتعبير  للطلبة  الفرصة  وإعادة    مآرائهإتاحة  فيها،  بحثوا  التي  المعلومات  في ضوء  وأفكارهم 

صياغتها بلغتهم الخاصة أثناء أدائهم للمهام، ثم إنتاجهم تقريرًا نهائيًا من إبداعاتهم، نمّى لديهم  

 القدرة على الاستقراء والاستنباا والاستنتاج.  

والنقد وتقديم التغذية   طلبة المجموعة الواحدة فيما بينهم للمعلومات، وإبداء الملاحظات  نقاش -

هم في إبعادهم عن الجمود الفكري ونمّى قدرتهم  أسالراجعة حول كل فكرة مطروحة في الدروس  

 الاستدلال.على 

تنفيذهم أنشطة ال  - أثناء  الكون  في  التفكير  إلى  الطلبة  ، مثل: مشاهدة  ستراتيجيةتوجيه حواس 

ومت المختلفة،  الفلكية  للظواهر  والرصد   ،
ً

ليلا بعلم السماء  المتعلقة  التلفزيونية  للبرامج  ابعتهم 

الفلكية المستجدة، قد   الواتس للاطلاع على الأحداث  الفاعلة عبر مجموعة  الكون، ومشاركتهم 

 تهم على تتبع الظواهر الفلكية والتوصل إلى البراهين، وبقاء أثر التعلم لديهم. انمّى قدر 

 التوصيات والمقترحات ثانيًا: 

 التوصيات: 

 ي:أتالباحثان إلى عدد من التوصيات والمقترحات أبرزها ما يتوصل 

تنفيذ دورات تدريبية لأعضاء هيئة التدريس في كلية التربية بشكل خاص، والجامعة بشكل عام على   -

 الرحلات المعرفية عبر الويب كويست.  إستراتيجيةمهارات التدريس باستخدام 
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مناسبة   - تعلم  بيئة  اليمنية  بالجمهورية  المعلمين  إعداد  ومعاهد  وكليات  الجامعات  توفير 

 الرحلات المعرفية عبر الويب.  إستراتيجيةلاستخدام 

  المقترحات:

 للدراسة الحالية، يقدم الباحثان المقترحات الآتية:
ً

 استكمالا

لات المعرفية عبر الويب في الرح  إستراتيجيةإجراء دراسات تهدف إلى الكشف عن أثر استخدم   -

الابتكاري،   )التفكير  مهارات  مثل:  الدراسة،  هذه  لها  تتطرق  لم  أخرى  تابعة  متغيرات  تنمية 

 لخ( لدى عينات مشابهة لعينة الدراسة.إ  التفكير البداعي...

الرحلات المعرفية عبر الويب   إستراتيجيةإجراء دراسات تهدف إلى الكشف عن فاعلية استخدام   -

 في تنمية مستوى التحصيل العلمي لدى طلبة المراحل الدراسية المختلفة.
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 الدور التربوي للشباب في ضوء التربية النبوية 
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 ملخص:

ضوء   في  للشباب  التربوي  الدور  تحديد  إلى  الدراسة  مستخدم  التربيةهدفت    ة النبوية 

يتضمن  المنهج   الذي  واستقراء  ،والاستنباط  ء الاستقراالتاريخي  التي  النبوية الأحاديث بتتبع 

فيها من   يُذكر  العديد  إلى  الدراسة  وتوصلت  التربوي،  دورهم  واستنباط  وتحليلها  الشباب، 

لا يستطيع أن يقوم بها    إذ من أبرز المهمات التي قام بها الشباب،  أن    من أبرزها ما يأتي:  ،النتائج

 
 
النبي    أحدٌ غيرهم: مهمة إليهم  أوكل  الدين والأوطان، حيث  مهمة    حفظ الأمن والدفاع عن 

الحراسة الشخصية له تارة، ومهمة  تارة  ثانيةتارة    قيادة الجيوش  العمليات الخاصة  ، وتنفيذ 

بالدولة.أخرى  المتربصين  الأعداء  لأخطر  الاغتيالات  وتنفيذ  العدو،  أخبار  كاستطلاع  هم  أس  ؛ 

في   وتميّزوا  والبطالة،  الفقر  ومكافحة  الاقتصادية  النهضة  في  والحرف  احتراف  الشباب  المهن 

والتاجر   والمزارع  والحداد  والنجار  والطبيب  والمعلم  العالم  منهم  فكان  المختلفة،  والصناعات 

كان للشباب أثرٌ واضح في النهضة العلمية والفكرية والدعوية والتربوية في المجتمع   لخ.إ...  الأمين

تصدروا   الذين  النجباء  منهم  فكان  الأول،  من  لالإسلامي  الأذكياء  منهم  وكان  والقضاء،  لإفتاء 

 لأجيال. ا كتبة الوحي وحفاظ القرآن الذين نقلوه وعلموه 
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The Educational Role of Youth in the Light of Prophetic Education 

Dr. Akram Abdelqader Mansour * 

a.mansour@up.edu.ps 

Accepted date: 19.12.2021 Received date: 03.10.2021 

Abstract: 

The aim of this study was to identify the educational role of young people in the 

light of the prophetic Sunnah, using the historical method of deduction and induction. 

This was conducted by tracking, extrapolating and analyzing the hadiths in which young 

people are mentioned in order to identify their educational role. The study results 

revealed that the most conspicuous tasks that young people did, where no one else did, 

was the task of maintaining security and defending religion and homeland. The Prophet 

(PBUH) entrusted them with the task of commanding the armies at times, the task of 

personal protection and the conduct of special operations at other times, such as 

reconnoitering information about the enemy and, carrying out assassinations of the 

most dangerous enemies of the state. Young people had contributed to the economic 

development and the fight against poverty and unemployment, etc. They excelled in 

various professions, crafts and industries, including scholars, teachers, physicians, 

blacksmiths, farmers and honest traders, etc. They also had a clear influence on the 

renaissance of scientific, intellectual, dawah and educational efforts in the first Muslim 

society.  

Keywords: Educator, Youth, Education, Fatwa, Invitation. 
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 مقدمة: 

ومن   وصحبه،  وآله  دٍ  محمَّ سيدنا  بعده،  نبيَّ  لا  من  على  والسلام  والصلاة  وحده،  لله  الحمد 

 اقتفى أثره، أما بعد:

فممّا لا شك فيه أن الشباب هم سواعد بناء الأوطان، وعوامل رقيها ونهضتها وتقدمها في كل  

ن، وحدّد لكل واحد منهم  أهمية بالغة وعناية وتربية خاصتي  مجالات الحياة، ولذلك أولاهم النبي  

 مكانه المناسب الذي يستطيع أن يخدم فيه أمته ووطنه ومجتمعه.

وكان للتطور المادي الذي شهدته البشرية في العقود الأخيرة نتائج سلبية ومؤلمة في حياة كثير 

  ، ومن ضمن فئات مجتمعات هذه الشعوب ؛امن الشعوب، وخاصة في الفترات الأكثر حيوية وتجدد  

 فئة الشباب. 

الفئة،  هذه  على  الإعلامية  العولمة  مارسته  الذي  فيه  المبالغ  للتركيز  يعود  ذلك  في  والسبب 

 
 

فضلا المادي،  التطور  هذا  أفرزها  التي  للمنتجات  الأكبر  الاستهلاك  ذات  الفئة  كونها    باعتبارها  عن 

 
 
ها ولحاجاتها الجسدية الملحة من قبل آليات تلك العولمة، لرخاوة قيمها ومبادئ  االفئة الأسهل اختراق

 وطاقاتها المتفجرة.

بالنفع والفائدة  النبوية، مما يعود  التربية  التربوي من خلال  الدراسة سنبين دورهم  وفي هذه 

على الجميع في استثمار هذه الثروة البشرية ووضعها في مكانها المناسب، وإلا فإنهم سيكونون عوامل  

الشباب في  من هم الأعداء في تنفيذ مخططاتهم، حيث إن الكثير خراب، ومعاول هدم لا بناء، يستغل

 والقيم فيهم الفكر المتطرف، غرسوا الذين الأمة، لأعداء ضحية واقعنا وعصرنا الحديث قد وقعوا

الكثير  اللهو، في أوقاتهم وأشغلوا المنحرفة، سقط 
ُ
قتل   مخدرات من الخطايا في منهم وأ وجرائم 

م للغرب  أعمى  وتقليد  الشعر وفحش  وقصات  الجنس ي  والشذوذ  والأزياء  الماجن  الغناء  خلال  ن 

 .وغيرها ومحاكاة اللاعبين

 مشكلة الدراسة:

 في ضوء ما سبق أمكن تحديد مشكلة الدراسة في الأسئلة الفرعية الآتية: 

 ما دور الشباب في التربية والتعليم والإفتاء؟ -1
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 ت؟ما دور الشباب في الدعوة والإعلام ومواجهة الإشاعا -2

 ما دور الشباب في الإصلاح والقضاء؟ -3

 ما دور الشباب في التنمية الاقتصادية ومواجهة مشكلة البطالة والفقر؟ -4

 ما دور الشباب في السياسة وإدارة شؤون الدولة؟  -5

 ما دور الشباب في الأمن والدفاع عن الدّين والأوطان؟  -6

 أهداف الدراسة وأهميتها:

 وأهدافها فيما يأتي: تكمن أهمية الدراسة  

 بيان أهمية الشباب ودورهم في تقدم الأوطان ونهضتها. -1

إبراز دور السنة النبوية في معالجة القضايا العصرية، وأهمها النهضة والتقدم   -2

 الحضاري. 

وضع خطة متكاملة للاستفادة من طاقات الشباب في نهضة الأوطان من خلال   -3

 الأحاديث النبوية. 

 حدود الدراسة: 

 حدود الدراسة في تحديد الدور التربوي للشباب في ضوء التربية الإسلامية. تمثلت 

 منهج الدراسة:

على   يقوم  الذي  والاستنباط  الاستقراء،  يتضمن  الذي  التاريخي  المنهج  الباحث  استخدم 

استقراء الأحاديث النبوية التي يُذكر فيها الشباب ودوهم التربوي من خلال دراسة الأحاديث النبوية  

 تحليلها وترتيبها حسب موضوع الدراسة، وقد سار في اتباع هذا المنهاج وفق الخطوات الآتية:و 

لم  -1 ما  واستبعاد  والحُسن،  الصحة  بين  تدور  التي  المقبولة  الأحاديث  على  الاقتصار 

 يصح أو لم يثبت. 

يفي  -2 بما  الأحاديث  على  التعليق  في  اح  والشرَّ العلماء  أقوال  من  والاختيار  الانتقاء 

 لغرض، والتوسع حسب الحاجة. با

بالأماكن   -3 والتعريف  وشروحه،  الحديث  غريب  كتب  من  الغريبة  الألفاظ  تفسير 

 والبلدان من خلال كتب البلدان.
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في   -4 النشر  ناحية الاسم والمؤلف والطبعة ودار  من  بالمراجع  المتعلقة  المعلومات  ذكر 

 قائمة المصادر والمراجع. 

 وصياغتها، ومن ثمّ الإجابة عنها.اشتقاق أسئلة الدراسة  -5

 مصطلحات الدراسة: 

 تعريف الشباب لغة واصطلاحا: 

 الشباب في اللغة: -أ

د. 
ُّ
توق

 
، وهي كلمة تحملُ معاني القوة والنماء وال  أصل الشباب في اللغة من شبَّ

يْ 
َّ

اءِّ الش  م 
 
ى ن

 
ل دُلُّ ع  دٌ ي  احِّ صْلٌ و 

 
اءُ أ ب 

ْ
ال ينُ و  ِّ

ّ
: الش بَّ

 
، قال ابن فارس: "ش رِّيهِّ

 
عْت

 
ةٍ ت ار  ر  ي ح  هِّ فِّ تِّ وَّ

ُ
ق ، و  ءِّ

 
 
أ ا 

 
ذ إِّ  ،

رْب  ح 
ْ
ال بْتُ  ب 

 
ش ك   لِّ

 
ذ
 
ك و  تْ.  بَّ

ُ
ش رُ  صْد  م  هُو   و  ا،  بُوب 

ُ
ش و  ا  بًّ

 
ش ا  ه  بُّ

ُ
ش

 
أ ار   النَّ بْتُ  ب 

 
ش  : ك  لِّ

 
ذ نْ  ا.  مِّ ه  دْت 

 
وْق

 ا
ُ
ف

 
لا ي هُو  خِّ ذِّ

َّ
ابُ، ال ب  نْهُ الشَّ  مِّ

تُقَّ
ْ
مَّ اش

ُ
ا، ث

 
ذ صْلُ ه 

 ْ
الأ

 
. ف يْبِّ  لشَّ

الُ   يُق  مَّ 
ُ
ث  ، هِّ تِّ ار  ر 

ح  و  هِّ  سْمِّ جِّ ةِّ  قُوَّ بِّ  
ُ
ة اد  ي  الزِّّ

و  اءُ  م  النَّ هُو   ك   لِّ
 
ذ و   ، ابٍّ

 
ش مْعُ  ج  ا:  يْض 

 
أ ابُ  ب  الشَّ ا: و 

 
رْق

 
ف

: ا
ُ
ة يب  بِّ

الشَّ ا، و  يع  مِّ
يْهِّ ج 

د  ع  ي 
 
ف ر   و 

 
ط شِّ

 
ا ن

 
ذ  إِّ

ك  لِّ
 
ذ ، و  ينِّ ِّ

ّ
سْرِّ الش

 
ك ا، بِّ

اب  ب  سُ شِّ ر  ف 
ْ
بَّ ال

 
: ش ابِّ ب 

ْ
ن  ال مِّ

ابُ، و  ب  لشَّ

")ابن فارس،  حْشِّ و 
ْ
رِّ ال

ق  نْ ب  يُّ مِّ تِّ
ف 
ْ
بُ: ال ب   (.3/177: 1979الشَّ

 الشباب في الاصطلاح:   –ب 

الكهولة مع وتنتهي البلوغ،  سن مع تبدأ عمرية الشباب مرحلة  على الشيخوخة، أو  بداية 

 .السن هذه تحديد في العلماء بين خلاف

ن 
 
أ لى  إِّ دُ 

 
يُول  

ُ
مُنْذ  

 
ة ن  س   

 
ة ر 

 
ش ع  بْع   س  ة  يَّ ومِّ

ُ
ل
ُ
الغ نُ  م  "ز  وتعريفها:  الشباب  مرحلة  بيان  في  جاء 

نْ 
 
أ ى 

 
ل إِّ يُخٌ 

 
هُو  ش ثمَّ  ين  سنة،  مْسِّ

 
ى وخ حْد  إِّ  

ل  مِّ
ْ
ك سْت  ي  نْ 

 
أ ى 

 
ل إِّ ا 

نْه  مِّ ة  يَّ ابِّ
ب  الشَّ نُ  م  ز  ثمَّ  ها، 

 
ل مِّ

ْ
ك سْت  " ي  مُوت  ي     

 (. 3/92)الزبيدي، د.ت: 

مَّ هُو  
ُ
ين، ث ثِّ

 
لا
 
يْن وث ت 

 
ن
ْ
لى اث  إِّ

 
ة ر 

 
ش تَّ ع  قيل: ابنُ سِّ ين، و  ثِّ

 
لا
 
ل  ث مِّّ

 
نْ يُك

 
ى أ

 
ل غُ إِّ الِّ

: الب  ابُّ قيل: الشَّ هْلٌ   و 
 
  ك

 . (3/92)الزبيدي، د.ت: 

الل   -الجوزي ابن وقال ويبتدئ  -رحمه  النمو  يهِّ  فِّ يتكامل  ي  ذِّ
َّ
ال هُو   اب  ب  الشَّ سن  "و  يبه :  قِّ

ع 

د.ت:   الجوزي،  ")ابن  ين  عِّ
رْب 
 
أ يبلغ  قد  و  سنة،   

ون 
ُ
ث

 
لا
 
ث و  خمس  ال  حْو 

 ْ
الأ الب 

 
غ ي  فِّ ومنتهاه  بالانحطاط، 

3/532 .) 
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 الشباب، ثم الطفولة، سن أربعة: الأسنان الحكماء: بعض قال": -رحمه الل -وقال ابن حجر

 فحينئذ والسبعين، الستين بين ما يكون  ما وغالب آخر الأسنان، وهي الشيخوخة،  ثم الكهولة،  ثم

 (. 3/532)العسقلاني، د.ت:  بالنقص" القوة ضعف  يظهر

 الدراسات السابقة:

ما،  حدٍ  إلى  الحالية  بالدراسة  العلاقة  ذات  السابقة  الدراسات  من  العديد  على  الباحث  اطلع 

 ويكمن إجمال أبرزها على النحو الآتي: 

1-  ( ماض ي  دراسة  خصا2011استهدفت  بيان  والوسائل (  والأساليب  الشباب،  مرحلة  ئص 

 التربوية في توجيه الشباب ومعالجة مشاكلهم.

 ( بيان بعض واجبات الشباب تجاه دينهم ومجتمعهم.2013استهدفت دراسة الخطيب ) -2

 النبوية السّنة ضوء في الشباب ( الحديث عن فئة2011استهدفت دراسة حماد، الغرباوي ) -3

 الشهوة  مسألة معالجة في النبوي  والهدي بتربيتهم، ةالسن اهتمام حيث من المشرفة،

 .المسئوليات بعض وتحميلهم الصحابة، جيل في عليهم الاعتماد كان عندهم، وكيف 

 التعقيب على الدراسات السابقة:

 من خلال استعراض الدراسات السابقة تبيّن الآتي: 

 بعض الأمور السلوكية.لم تف هذه الدراسات بالدور التربوي للشباب فاقتصرت على  -1

 تناولت هذه الدراسات آلية الاستفادة من الطاقات الشبابية في نهضة الأوطان وبنائها. -2

 تميزت الدراسة الحالية بالاستفادة من الدور التربوي للشباب في مجالات عدة.  -3

  ما دور الشباب في التربية والتعليم والإفتاء؟" إجابة السؤال الأول: ونصه: " -1

المتأمل في السنة النبوية يجد أن أكثر الذين حملوا على عاتقهم واجبات التربية والتعليم في إن  

ا، فمن أبرز الأمثلة على ذلك   : -على سبيل الذكر لا الحصر-المجتمع الإسلامي كانوا شباب 
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: الرسول  
ا

ا بُعث وتحمل أعباء الدعوة والرس  :أولا
ّ
الة، وهو الإمام والداعية والمعلم الأول، لم

ا  (.8/718: 1959)العسقلاني،  كان في سن الشباب، فقد كان عمره أربعين عام 

ا: فقهاء الصحابة كانوا من الشباب، ومنهم:  ثانيا

عباس   - بن  عنهما:  -عبد الله   بثلاث الهجرة قبل هاشم، بني بشعب مولده كان فلقدرض ي لله 

  أكثر  أو سنين،
 

ا، وأوسعهم فتوى، الصحابة أكثر  كان  ، وقدقليلا  يجلسه عمر  كان حتى فقه 

 (.3/331: 1992)الذهبي،  بدر أهل من الكبار مجالس صغير  شاب وهو 

  وحفظ القرآن المفتين، وأحد والحرام، بالحلال الأمة أعلم وقد كان  :جبل بن معاذ -
 

 في كاملا

 (.590-3/583: 2001سنة )ابن سعد،  عشرة ثماني ابن وهو  أسلم وكان ، النبي حياة

فرض المسلمين، كما قال النبي   : ثابت  بن زيد -
 
(،  13990  ح.  21/405:  1995)أحمد،    وهو أ

م  النبي   أمره وهو الذي سنة، عشرة إحدى ابن وهو  أسلم وقد بالفرائض، أعلمهم يعني
َّ
يتعل  لِّ

في أسبوعين، كما   كتبهم، له ليقرأ يهود لغة والعبرية  السريانية  أحد حفظة   تقدّم، وكانفتعّلم 

له ثم الوحي، القرآن، وكتبة   سنة وعشرين إحدى ابن وهو  بكر  أبو  حمَّ
 
 وهي جمع مسئولية

 
 مهمة

 (.5/306، 2/309: 2001الصحابة )ابن سعد،  من المفتين ويضاف إلى ذلك أنه كان من القرآن،

عنها: - يرجعون   عائشة رض ي الله  الصحابة  كان  وقد  النساء،  فقيهة  كانت  ل    فقد  كِّ
ْ
ش

ُ
أ فيما  إليها 

ا، وقد توفي النبي   ا وفير  وهي في الثامنة    عليهم، وما سألوها عن ش يء إلا وجدوا عندها منه علم 

 (.2/135: 1992عشرة من عمرها )الذهبي، 

ا: كتبة
ا
ا وحفظة الوحي، ثالث موه، كانوا شبابا

ّ
 :القرآن، ومعل

بي بن طالب، أبي بن علي  :العظيمة المهمة هذه عبء بحمل  النبي   شرفهم وممن
ُ
 كعب، وأ

 (. 1/202)الزرقاني، د.ت:  ومعاوية بن أبي سفيان، وغيرهم ثابت، بن وزيد

النبي   قال  فقد  أبي حذيفة،  مولى  ابن مسعود، وسالم  ا:  أيض  "ومنهم  مِنْ :   
َ
رْآن

ُ
الق وا 

ُ
ذ
ُ
خ

مَسْعُودٍ،   بْنِ   ِ
اللَّه عَبْدِ  مِنْ  رْبَعَةٍ، 

َ
عْبٍ" أ

َ
ك بْنِ  بَيِّ 

ُ
أ وَ جَبَلٍ،  بْنِ  وَمُعَاذِ   ،

َ
ة
َ
يْف

َ
حُذ بِي 

َ
أ ى 

َ
مَوْل  وَسَالِمٍ 

 (.2464ح. 4/1913()مسلم، د.ت: 4999ح. 6/186: 2001)البخاري، 
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النبي   عليهم  أثنى  قد  ا،  شباب  كانوا  ا  جميع  لا وهؤلاء  الذكر  سبيل  فعلى  علمهم،  وبارك   ،

 الحصر، قال: 
َ
هُمْ لِكِت

ُ
رَؤ

ْ
ق
َ
أ عْبٍ""وَ

َ
بَيُّ بْنُ ك

ُ
 (.13990ح.  405/ 21: 1995)أحمد، ابِ اِلله أ

مُ؟":  وقد قال له النبي  
َ
عْظ

َ
ابِ اِلله مَعَكَ أ

َ
يُّ آيَةٍ مِنْ كِت

َ
دْرِي أ

َ
ت
َ
ذِرِ، أ

ْ
ن
ُ ْ
بَا الم

َ
تُ:   "يَا أ

ْ
ل
ُ
: ق ال 

 
ق

  : ال 
 
مُ. ق

 
عْل

 
هُ أ

ُ
سُول ر  يُّ آيَةٍ اُلل و 

َ
دْرِي أ

َ
ت
َ
ذِرِ أ

ْ
ن
ُ ْ
بَا الم

َ
مُ؟""يَا أ

َ
عْظ

َ
ابِ اِلله مَعَكَ أ

َ
ه     مِنْ كِت

 
ل  إِّ

 
ُ لا

َّ
تُ: }اللَّ

ْ
ل
ُ
: ق ال 

 
ق

 : ال 
 
ق دْرِّي، و 

ي ص   فِّ
ب  ر  ض 

 
: ف ال 

 
ومُ {، ق يُّ ق 

ْ
يُّ ال ح 

ْ
 هُو  ال

َّ
لا ذِرِ"إِّ

ْ
ن
ُ ْ
بَا الم

َ
مُ أ

ْ
عِل

ْ
 ."وَاِلله لِيَهْنِكَ ال

اء)ابن كثير،   (.8/323: 1988ولذلك أطلق عليه لقب سيد القرَّ

، وخلافته نجده قد اختار أحد الشباب الأذكياء الفطناء وعند الاطلاع على سيرة أبي بكر  

لأعظم مهمة وأخطرها حينئذ، وهي مهمة جمع القرآن، فاختار لها زيد بن ثابت، وهو أحد كتبة الوحي 

يْدٍ   رٍ وحفظة القرآن وفقهائهم، كما تقدّم، فعن ز 
ْ
ك بُو ب 

 
يَّ أ

 
ل  إِّ

ل  رْس 
 
: أ ال 

 
تُبُ    ، ق

ْ
ك
 
نْت  ت

ُ
ك  ك نَّ : إِّ

ال 
 
، ق

  ِّ
َّ

اللَّ سُولِّ  ر  لِّ حْي  
  الو 

 
ة يْم  ز 

ُ
خ ي  بِّ

 
أ ع   م  يْنِّ  ت  آي  ةِّ 

وْب  التَّ ةِّ  سُور  ر   آخِّ دْتُ  ج  و  ى  تَّ ح  عْتُ  بَّ
 
ت ت 

 
"ف  ، القُرْآن  عِّ  بِّ

اتَّ
 
ف  ،

سُولٌ  مْ ر 
ُ
ك اء  دْ ج  ق 

 
، }ل يْرِّهِّ

 
دٍ غ ح 

 
ع  أ ا م  دْهُم  جِّ

 
مْ أ

 
، ل يِّّ ارِّ

ص 
ْ
ن
 
مْ{الأ تُّ نِّ

ا ع  يْهِّ م 
 
ل زِّيزٌ ع 

مْ ع 
ُ
ك فُسِّ

ْ
ن
 
نْ أ "    مِّ رِّهِّ ى آخِّ

 
ل   إِّ

 (.9489ح. 6/184: 2001)البخاري، 

ا ا: رواة السنن من الصحابة كانوا شبابا  رابعا

عبّاس عنهما  -فابن  من -رض ي الل  أوتيه  لما  القرآن،  وترجمان  الأمة  بْر  ح  لقب  عليه  طلق 
ُ
أ  ،

في   السنن، ولم يأت هذا الأمر من فراغ، فإنه قد استثمر وقت شبابه  بالفقه والفتوى ورواية  العلم 

نبي  يسألهم عن مسائل قد فاتته ولم يسمعها من ال  مكابدة الصعاب بالطواف على أصحاب النبي  

 ٍاس بَّ نِّ ابْنِّ ع 
ا  -، فع  نْهُم  ُ ع 

َّ
ي  اللَّ ض ِّ ِّ  -ر 

َّ
سُولُ اللَّ ي  ر  ِّ

ّ
وُف

ُ
ت ا 

َّ  
: "لم ال 

 
نُ  ، ق

 
لا

ُ
ا ف ي  ارِّ 

ص 
ْ
ن
 ْ
ن  الأ جُلٍ مِّ ر  تُ لِّ

ْ
ل
ُ
، ق

يِّّ   بِّ
النَّ اب   صْح 

 
أ لْ 

 
سْأ

 
ن
ْ
ل
 
ف مَّ 

ُ
ل ع  ه  ابْن   ا  ي  ك  

 
ل ا  واعجب   : ال  ق 

 
ف يرٌ".  ثِّ

 
ك وْم   ي 

ْ
ال هُمُ  نَّ إِّ

 
ف اس   ،  النَّ ر ى 

 
ت
 
أ اسٍ،  بَّ

يِّّ   بِّ
ابِّ النَّ صْح 

 
نْ أ اسِّ مِّ ي النَّ فِّ

، و  يْك 
 
ل  إِّ

اجُون  حْت  ان     ي 
 
نْ ك إِّ

 
، ف ةِّ

 
ل
 
سْأ

 ْ
ى الم

 
ل تُ ع 

ْ
ل ب 
ْ
ق
 
أ ، و  ك  لِّ

 
ر ك  ذ

 
ت
 
ر ى؟ ف

 
نْ ت م 

ي ائِّ
رِّد  دُ 

سَّ و 
 
ت
 
أ
 
ف لٌ،  ائِّ

 
ق هُو   و   ، يهِّ آتِّ

 
ف جُلِّ  الرَّ نِّ 

ع   
ُ
يث دِّ

ح 
ْ
ال ي  نِّ

ُ
غ
ُ
بْل ي 

 
ي    ل جْهِّ

و  ى 
 
ل ع  الرِّّيحُ  ي  سْفِّ

 
ت
 
ف  ، هِّ ابِّ

ب  ى 
 
ل ع 

آتِّ 
 
يَّ ف

 
ل  إِّ

ت 
ْ
ل رْس 

 
 أ

 
لا
 
؟ أ ك   بِّ

اء  ا ج  ِّ م 
َّ

سُولِّ اللَّ مِّّ ر 
ا ابْن  ع  قُولُ: ي  ي 

 
ي، ف انِّ ر 

ي 
 
رُجُ، ف

ْ
خ ي 

 
، ف اب  ر 

ُّ
ا  الت

 
ن
 
، أ

 
ولُ: لا

ُ
ق
 
أ
 
؟ ف ك  ي 

 
 
. ق يثِّ دِّ

ح 
ْ
نِّ ال

هُ ع 
ُ
ل
 
سْأ

 
أ
 
. ف ك  ي  نْ آتِّ

 
قُّ أ ح 

 
ان   أ

 
: "ك ال  ق 

 
، ف يَّ

 
ل اسُ ع  ع  النَّ م  دِّ اجْت 

 
ق ي، و  آنِّ ى ر 

تَّ جُلُ ح  ي  الرَّ قِّ
ب 
 
: ف ال 

ي" نِّّ  مِّ
ل  عْق 

 
ى أ ت  ف 

ْ
ا ال

 
ذ  (.1/467: 2000)الدارمي،  ه 
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اسٍ  بَّ ا  -وفي روايةٍ: قال ابْنُ ع  نْهُم  ُ ع 
َّ

ي  اللَّ ض ِّ ِّ  -ر 
َّ

سُولِّ اللَّ يثِّ ر  دِّ
رُ ح 

 
ث
ْ
ك
 
د  أ نْد  ه    : "وُجِّ يِّّ عِّ

ح 
ْ
ا ال

 
ذ

ي،   لِّ  
 
ظ

 
يُوق نْ 

 
أ تُ 

ْ
ئ وْ شِّ

 
ل
 
ف مٌ،  ائِّ

 
ن هُو   الُ:  يُق 

 
ف نْهُمْ،  مِّ جُل   الرَّ ي  تِّ

 
لآ نْتُ 

ُ
ك نْ  إِّ  ِّ

َّ
اللَّ ، و  ارِّ

ص 
ْ
ن
 ْ
الأ ن   ى مِّ تَّ عُهُ ح  د 

 
أ
 
ف

هُ" 
 
يث دِّ

ك  ح  لِّ
 
ذ  بِّ

يب  طِّ
سْت 

 
 لأِّ
رُج 

ْ
خ  (. 1/466المرجع السابق، ) ي 

عبّاس ابن  على  الأمر  يقتصر  عنهمار   -ولم  الل  رواية -ض ي  من  المكثرين  السبعة  إن  بل   ،

ا، فلم تتجاوز أعمارهم عند وفاة النبي   هم كانوا شباب 
ُّ
ا، سوى واحدٍ منهم    الحديث جُل الثلاثين عام 

(، وابن عمر  862:  1968كان ابن سبع وعشرين)ابن عبد البر،    كان دون الأربعين، وهم: أبو هريرة  

   والعشري الواحدة  في  مالك  3/203:  1992ن)الذهبي،  كان  بن  أنس  وأما   ،)   ابن عشرين فكان 

رض ي   -(، وعائشة رض ي الل عنها كان عمرها ثماني عشرة سنة، وابن عباس3/363:  1980سنة)المزي،  

عنهما   سعد،    –الل  سنة)ابن  عشرين  ابن  فكان  الخدري  سعيد  أبو  وأما  عشرة،  الخامسة  في  كان 

2001 :5 /350 .) 

النبي     بن مسعود  وسابعهم عبد الل له  ا أسلم، ولذا قال 
ّ
لم كان دون العشرين  :  فقد 

مٌ")أحمد،  
َّ
ل مُع  مٌ  يِّّ

 
ل
ُ
غ ك   نَّ النبي  3598ح.  6/82:  1995"إِّ )ابن سعد، (، وكان دون الأربعين عند وفاة 

2001 :2 /139 ،8 /136 .) 

 ما دور الشباب في الدعوة والإعلام ومواجهة الإشاعات؟" إجابة السؤال الثاني: ونصه: "

ف بأعباء الدعوة كان في سن الشباب، إذ   سبق أن الداعية الأول  
ّ
ل
ُ
لما نزل عليه الوحي، وك

ا، والناظر في السيرة النبوية المطهرة، لا سيما في المرحلة الأولى، وهي مرحلة سرية  كان ابن أربعين ربيع 

ا، منهم الصدّيق    ين حملوا العبء بجانب المصطفى  الدعوة، يجد أن الذ ، فلقد كان كانوا شباب 

النبي   عبد  يصغر  فقط)ابن  خيرة  3/977:  1968البر،  بعامين  من  أربعة  يديه  على  أسلم  حتى   ،)

 (.3/966شباب قريش، وهم: الزبير، وعثمان، وطلحة، وعبد الرحمن بن عوف )المرجع السابق، 

ا للدعوة، حيث توفي في خلافة معاوية  لأرقم الذي اتخذ النبي ومنهم الأرقم بن أبي ا داره مقرًّ

 (.2/473: 1992سنة ثلاث أو خمس وخمسين، وله ثلاث وثمانون سنة)الذهبي، 

ا وثلاثين سنة، وفي   قلت: فيكون عمره يوم وفاة النبي  
 
ا وأربعين سنة، ويوم الهجرة ثلاث

 
ثلاث

 بداية الدعوة عشرين سنة. 
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تتم إلا على أيدي الشباب بعد إسلام حمزة وكذلك ا لأمر في مرحلة بدء الجهر بالدعوة فلم 

    عمِّّ النبي  وعمر بن الخطاب ،  ،(، فقد كان عمره يومها لا  486-4/484:  1994)العسقلاني

ا، وكان حمزة   (.106-2/105)المرجع السابق، في عُمر النبي   يزيد عن سبعة وعشرين عام 

ا)ابن عبد   بايعوا النبي  والنقباء الذين   على الإيواء والنصرة من الأنصار كان أكثرهم شباب 

 (، سأذكر منهم اثنين على سبيل الذكر لا الحصر، وهما:81-1/80: 1968البر، 

بالرملة   عبادة بن الصامت: - ها بعد بدر، وقد مات 
ّ
كل بالعقبة، وشهد المشاهد  النقباء  كان أحد 

 (.2/10: 1992هـ، وهو ابن اثنتين وسبعين)الذهبي، 34ببيت المقدس عام 

ا،   قلت: يكون عمره يوم وفاة النبي   ثماني وأربعين سنة، ويوم البيعة سبعا وثلاثين سنة تقريب 

 أي في سن الشباب.

زرارة: - بن  كان   أسعد  وقد  البيعتين،  في  النقباء  أحد  وكان  بها،  اشتهر  وقد  أمامة،  أبو  كنيته 

بحة)الزمخشري، د.ت:  
ُ
ا، ومات قبل بدر، أخذته الذ (. والمسجد يُبني، أي في 2/154أصغرهم سنًّ

 (.1/81: 1992السنة الأولى من الهجرة)ابن عبد البر، 

دخل الإسلام جميع بيوت الأنصار، وهو    وقد أوفد إليهم داعية من الشباب يعلمهم الإسلام، حتى

ازِّبٍ ( 9/1089:  2001السفير الدعوي الأول: مصعب بن عمير)ابن سعد،  
اء بْن ع  ر  ي    -، فعن الب  ض ِّ ر 

ا نْهُم  ُ ع 
َّ

م  -اللَّ دِّ
ق 
 
، ف اس  انِّ النَّ

 
ا يُقْرِّئ

 
ان
 
ك تُومٍ و 

ْ
ك مِّّ م 

ُ
ابْنُ أ يْرٍ، و  بُ بْنُ عُم  ا مُصْع  يْن 

 
ل م  ع  دِّ

 
نْ ق لُ م  وَّ

 
: أ ال 

 
لٌ ، ق

 
لا  بِّ

ابِّ 
َّ
ط

 
رُ بْنُ الخ م  عُم  دِّ

 
مَّ ق

ُ
رٍ، ث اسِّ ارُ بْنُ ي  مَّ ع  عْدٌ و  س  يِّّ  و  بِّ

ابِّ النَّ صْح 
 
نْ أ  مِّ

رِّين 
ْ
ش ي عِّ يُّ   فِّ بِّ

م  النَّ دِّ
 
مَّ ق

ُ
، ، ث

  ِّ
َّ

سُولِّ اللَّ ر  هُمْ بِّ
ر ح 

 
يْءٍ ف

 
ش  رِّحُوا بِّ

 
ةِّ ف

ين  دِّ
 
هْل  الم

 
يْتُ أ

 
أ ا ر  م 

 
ِّ  ف

َّ
سُولُ اللَّ م  ر  دِّ

 
: ق ن 

ْ
قُل اءُ ي  م  ل  الإِّ ع  ى ج  تَّ   " ، ح 

 (.3925ح. 5/66: 2001)البخاري، 

: "وهو أول من جمع الجمعة بالمدينة، وأسلم على يديه سعد بن معاذ، -رحمه الل  -قال النووي

 
 

ا في الإسلام" وأسيد بن حضير، وكفى بذلك فضلا  (.2/96)النووي، د.ت:  وأثر 

ابن حجر مُع  -رحمه الل  -وقال  بِّ يْرٍ 
عُم  بْنِّ  بِّ 

مُصْع  دِّ 
ي  ى 

 
ل ع  ارِّ 

ص 
ْ
ن
 ْ
الأ ن   مِّ يرٌ  ثِّ

 
ك قٌ 

ْ
ل
 
خ م  

 
سْل

 
أ
 
"ف ةِّ  : 

 
ن او 

" ةِّ
ين  دِّ

 ْ
الم مُ بِّ

 
ِّسْلا

ْ
ا الإ

 
ش

 
ى ف تَّ  ح 

 
ة ار  د  بْنِّ زُر  سْع 

 
 (.7/223: 1959)العسقلاني،  أ
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في أرض الحبشة مهمة التعريف   (  4/31:  2001وقد تولى جعفر بن أبي طالب )ابن سعد،  

الموافقة على  ب  بالإسلام والدعوة إليه، والرد على شبهات المشركين، حتى أفحمهم، وأقنع النجاش ي  

إيواء المسلمين في أرضه، فقد جاء في هذه القصة حديث طويل مشهور أخرجه الإمام أحمد، وفيه:  

بٍ  الِّ
 
ي ط بِّ

 
رُ بْنُ أ عْف  هُ ج 

 
ال  ل ق 

 
؟ ف م  رْي  ى ابْنِّ م  يس   ي عِّ  فِّ

ون 
ُ
قُول

 
ا ت هُمْ: م 

 
ال  ل

 
، ق يْهِّ

 
ل وا ع 

ُ
ل
 
خ ا د  مَّ

 
ل
 
يهِّ "ف قُولُ فِّ

 
: ن

 بِّ 
اء  ي ج  ذِّ

َّ
 ال

 
ال
 
، ق تُولِّ

ب 
ْ
اءِّ ال ر 

ْ
ذ ع 

ْ
م  ال رْي  ى م 

 
ل ا إِّ

اه  ق 
ْ
ل
 
تُهُ أ م  لِّ

 
ك رُوحُهُ و  هُ، و 

ُ
سُول ر  بْدُ اللِّ و  ا: هُو  ع  ن  يُّ بِّ

 
ب  هِّ ن ر  ض 

 
تْ: ف

ت  
ْ
ل
ُ
ق ا  م  م   رْي  م  ابْنُ  ى  يس   عِّ ا  د  ع  ا  م   : ال 

 
ق مَّ 

ُ
ث ا،  عُود  ا  نْه  مِّ  

 
ذ
 
خ
 
أ
 
ف  ، رْضِّ

 ْ
الأ ى 

 
ل إِّ هُ 

د  ي  يُّ  اش ِّ
ج  ،    النَّ عُود 

ْ
ال ا 

 
ذ ه 

الأث )ابن  تْ  ر 
 
اخ ن  ت 

 
)5/32:  1979ير،  ف تُهُ 

 
ارِّق

 
ط ب  د.ت:  (  ، 2/56الزمخشري،  ال 

 
ق ا  م  ال  

 
ق ين   حِّ هُ 

 
وْل ح   )

ي   رْض ِّ
 
أ تُمْ سُيُومٌ بِّ

ْ
ن
 
أ
 
بُوا، ف ه 

ْ
اللِّ اذ

مْ و 
ُ
رْت

 
خ

 
نْ ن إِّ

: و  ال  ق 
 
 -ف

نُون  مِّ
ْ

يُومُ: الآ السُّ مَّ   -و 
ُ
، ث رِّّم 

ُ
مْ غ

ُ
ك بَّ نْ س  مْ  م 

ُ
ك بَّ نْ س  م 

مْ  
ُ
نْك مِّ  

 
جُلا ر  يْتُ 

 
آذ ي  ِّ

ّ
ن
 
أ و  ا،  ب  ه 

 
ذ ا  بْر  د  ي  لِّ  

نَّ
 
أ بُّ  حِّ

ُ
أ ا  م 

 
ف  ، رِّّم 

ُ
لُ"-غ ب  ج 

ْ
ال  : ةِّ

 
ش ب  ح 

ْ
ال انِّ  س  لِّ بِّ بْرُ 

الدَّ )أحمد،    و 

 (.1740ح. 263-268/ 3: 1995

طالب   أبي  بن  علي  إليهم  أرسل  وانحرافاتهم  الخوارج  مشكلة  ظهرت  ا 
ّ
عباس    ولم  ابن 

يناظرهم ويحاججهم ويدفع شبهاتهم ويدحض افتراءاتهم، وقد كان عددهم ثمانية آلاف رجل، وقيل 

ا، فعاد أربعة آلاف منهم إلى رشدهم، وقاتل علي  
ن أبى التوبة والرجوع إلى بقيتهم مم  اثنا عشر ألف 

 (.656، ح. 2/84المرجع السابق، رشده )

 "في الإصلاح والقضاء؟ إجابة السؤال الثالث: ونصه: "ما دور الشباب

حذاق أصحابه لمهنة القضاء وفك النزاعات بين المتخاصمين؛ إذ إن هذه   لقد اختار النبي  

 المهنة تحتاج إلى فطنة وذكاء ومعرفة بأحوال الناس، ودراية بنفسياتهم، وقدرة على مخاطبة عقولهم.

ا، فمنهم ومن اللافت للانتباه أن الذين تولوا هذه المهنة من   الصحابة في زمن النبوة كانوا شباب 

 على سبيل الذكر لا الحصر: 

طالب   - أبي  بن  النبي    :علي  بعثه  رغم   فقد  أهلها  بين  ا  وقاضي  ا  ومصلح  داعية  اليمن  إلى 

يٍّ   لِّ
ع  نْ  فع  سنّه،  ِّ  حداثة 

َّ
اللَّ سُولُ  ر  ي  نِّ

 
ث ع  ب   : ال 

 
ق  ،   ُس ر  ا  ي  تُ: 

ْ
قُل

 
ف ا،  ي  اضِّ

 
ق نِّ 

م  ي 
ْ
ال ى 

 
ل ِّ إِّ

َّ
اللَّ ول  

  : ال  ق 
 
ف  ، اءِّ

ض  ق 
ْ
ال بِّ ي  لِّ  

م 
ْ
ل عِّ  

 
لا و   ، نِّّ السِّّ  

ُ
يث دِّ

ا ح 
 
ن
 
أ و  ي  نِّ

ُ
ل رْسِّ

ُ
كَ،  ت

َ
لِسَان  

ُ
ت بِّ

َ
وَيُث بَكَ، 

ْ
ل
َ
ق سَيَهْدِي   َ "إِنه اللَّه

 
َ
سَمِعْت مَا 

َ
ك رِ، 

َ
خ

ْ
الْ مِنَ  سْمَعَ 

َ
ت ى  حَته ضِيَنه 

ْ
ق
َ
ت  

َ
لا
َ
ف صْمَانِ، 

َ
خ
ْ
ال يَدَيْكَ   

َ
بَيْن سَ 

َ
جَل ا 

َ
إِذ

َ
لِ،  ف وه

َ ْ
الأ مِنَ   
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اءُ"
َ
ض

َ
ق
ْ
ال كَ 

َ
ل  

َ
ن بَيه

َ
يَت  

ْ
ن
َ
أ حْرَى 

َ
أ هُ 

ه
إِن
َ
عْدُ ف ب  اءٍ  ض 

 
ق ي  فِّ تُ 

ْ
ك
 
ك

 
ش ا  م  وْ 

 
أ ا،  ي  اضِّ

 
ق تُ 

ْ
زِّل ا 

م 
 
"ف  : ال 

 
ق أبو  )  ، 

 (.3582، ح. 3/301: 2009داوود، 

نْ    : ومنهم معاذ بن جبل   - مْصٍ، ع  هْلِّ حِّ
 
نْ أ اذٍ مِّ

ابِّ مُع  صْح 
 
نْ أ اسٍ مِّ

 
نْ ن اذٍ  فع  سُول   مُع  نَّ ر 

 
: أ

:    اللِّ   ال  ق 
 
ف  ، نِّ

م  ي 
ْ
ال ى 

 
ل إِّ هُ 

 
ث ع  ب  ين   اءٌ؟"حِّ

َ
ض

َ
ق كَ 

َ
ل عَرَضَ   

ْ
إِن عُ 

َ
صْن

َ
ت  

َ
يْف

َ
ي  "ك فِّ ا 

م  بِّ ي  ض ِّ
ْ
ق
 
أ  : ال 

 
ق  ،

  : ال 
 
، ق ابِّ اللِّ ت  ابِ اِلله؟"،كِّ

َ
نْ فِي كِت

ُ
مْ يَك

َ
 ل
ْ
إِن

َ
سُولِّ اللِّ    "ف ةِّ ر 

سُنَّ بِّ
 
: ف ال 

 
:  ق ال 

 
 ، ق

ْ
إِن

َ
نْ فِي  "ف

ُ
مْ يَك

َ
 ل

اِلله   رَسُولِ  ةِ 
ه
اللِّ    ؟"،سُن سُولُ  ر  ب   ر  ض 

 
ف  : ال 

 
ق و، 

ُ
آل  

 
لا ي،  يِّ

ْ
أ ر  دُ  هِّ

جْت 
 
أ  : ال 

 
:   ق ال 

 
ق مَّ 

ُ
ث دْرِّي، 

ص 

اللهِ  رَسُولَ  ي  يُرْض ِ ا 
َ
لِم اِلله  رَسُولِ  رَسُولَ  قَ 

ه
وَف ذِي 

ه
ال  ِ

لِِلّه حَمْدُ 
ْ
السابق،  "ال )المرجع  ح. 2/303"   ،

3592 .) 

: الذي أصلح الل علي يديه بين فئتين عظيمتين، فكان -رض ي الله عنهما  -ومنهم الحسن بن علي -

خيار  من  فيها  واستشهد  واليابس،  الأخضر  أحرقت  فتنة  بعد  المسلمين  دماء  حقن  في  ا  سبب 

 المسلمين عدد كبير.

ا  7109ح.  9/56:  2001أخرج البخاري في صحيحه )البخاري،  
َّ  
يٍّ (: "لم لِّ

نُ بْنُ ع  س  ار  الح  ي    -س  ض ِّ ر 

ا نْهُم  ُ ع 
َّ

ر    -اللَّ
ْ
خ
ُ
أ ر   دْبِّ

ُ
ت ى  تَّ ي ح  ِّ

ّ
ل و 

ُ
ت  
 
 لا

 
ة يب  تِّ

 
ى ك ر 

 
أ  :

 
ة ي  اوِّ

ع 
ُ
اصِّ لمِّ بْنُ الع  مْرُو  ال  ع 

 
، ق بِّ ائِّ

ت 
 
الك بِّ  

 
ة ي  اوِّ

ى مُع 
 
ل ا،  إِّ اه 

 
 
ا، ف

 
ن
 
: أ ال  ق 

 
؟ ف ين  مِّ سْلِّ

ُ
يِّّ الم ارِّ

ر 
 
ذ نْ لِّ

: م 
ُ
ة ي  اوِّ

ال  مُع 
 
اهُ  ق ق 

ْ
ل
 
: ن

 
ة مُر  نِّ بْنُ س 

حْم  بْدُ الرَّ ع  رٍ و  امِّ
ِّ بْنُ ع 

َّ
بْدُ اللَّ ال  ع  ق 

 . ح 
ْ
ل هُ الصُّ

 
قُولُ ل ن 

 
 ف

نُ )العسقلاني،   س  ال  الح 
 
  160:  1986ق

 
ة ر 

ْ
ك ا ب  ب 

 
عْتُ أ مِّ

دْ س  ق 
 
ل يُّ  (: و  بِّ

ا النَّ يْن  : ب  ال 
 
بُ،    ، ق

ُ
ط

ْ
خ ي 

يُّ   بِّ
النَّ ال   ق 

 
ف نُ،  س  الح  اء   ن  ج  مِّ يْنِّ  ت 

 
ئ فِّ يْن   ب  هِّ  بِّ ح   يُصْلِّ نْ 

 
أ   

َّ
اللَّ لَّ  ع 

 
ل و  دٌ،  يِّّ

س  ا 
 
ذ ه  ي  "ابْنِّ  :

")البخاري،  ين  مِّ سْلِّ
ُ
 (.7109ح. 56/ 9: 2001الم

مشكلة  ومواجهة  الاقتصادية  التنمية  في  الشباب  دور  "ما  ونصه:  الرابع:  السؤال  إجابة 

 البطالة والفقر ؟"

وملازمتهم له، وحرصهم على طلب العلم والدعوة إلى    من النبي    لم يمنع قرب الصحابة  

ا في ازدهار مجتمعهم؛ ومن الأمثلة على ذلك:   الل، من مشاركتهم في الحياة العامة، وتأثيرهم إيجاب 
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نْتُ ما أخرجه البخاري في باب التناوب في طلب العلم، وهو حديث عمر  
ُ
، حيث قال فيه: "ك

ي)العسقلاني،  ارٌ لِّ
ج  ا و 

 
ن
 
ةِّ 9/281: 1959أ

ين  دِّ
 
ي الم الِّ

و  نْ ع  ي  مِّ هِّ
يْدٍ و   بْنِّ ز 

 
ة يَّ م 

ُ
ي أ نِّ

ي ب  ارِّ فِّ
ص 

ْ
ن
 
ن  الأ )المصدر   ( مِّ

  ِّ
َّ

سُولِّ اللَّ ر  ى 
 
ل ع  زُول  

ُّ
الن بُ  او  ن 

 
ت
 
ن ا  نَّ

ُ
ك و  ك  السابق(،  لِّ

 
ذ رِّ 

ب 
 
خ بِّ ئْتُهُ  جِّ تُ 

ْ
ل ز 
 
ن ا 

 
ذ إِّ

 
ف ا،  وْم  ي  زِّلُ 

ْ
ن
 
أ و  ا  وْم  ي  لُ  زِّ

ْ
ن ي   ،

" )البخاري،  ك  لِّ
 
ل  ذ

ْ
ث ل  مِّ

ع 
 
ل  ف ز 

 
ا ن

 
ذ إِّ

، و  يْرِّهِّ
 
غ حْيِّ و 

ن  الو  وْمِّ مِّ
 (.89ح. 1/29: 2001الي 

ا، كما قال ابن حجر  -قلت: الشاهد في الحديث حرص الصحابة على طلب العلم والعمل مع 

مْرِّ م  -رحمه الل
 
ي أ رِّ فِّ

 
ظ نِّ النَّ

فُلُ ع 
ْ
غ  ي 

 
ب  لا الِّ

َّ
نَّ الط

 
يه أ فِّ

ع   : "و  ، م  يْرِّهِّ
 
غ مِّ و 

ْ
ل عِّ

ْ
بِّ ال

 
ل
 
ى ط

 
ل ين  ع  عِّ

سْت  ي  هِّ لِّ اشِّ ع 

 
 
ان ع  ت  ي  ان  

 
ك هُ  نَّ

 
أ ر   عُم  الِّ  ح  نْ  مِّ م   عُلِّ ا 

 
لمِّ  ، هِّ تِّ

يْب 
 
غ وْم   ي  هُ 

ُ
فُوت ي  ا  مَّ ع  الِّ 

 
ؤ السُّ ي  فِّ زْمِّ 

ح 
ْ
ال بِّ هِّ  ذِّ

ْ
خ
 
"أ

 
ة ار  ج  التِّّ   ى 

 (.1/186: 1959)العسقلاني، 

نْ  -رض ي الل عنهما   -الرحمن بن عوف وأخيه سعد بن الربيع  ومنها قصة المؤاخاة بين عبد ، فع 

سٍ 
 
ن
 
يُّ  أ بِّ

ى النَّ
 
آخ

 
 ف

 
ة ين  دِّ

 
وْفٍ الم نِّ بْنُ ع 

حْم  بْدُ الرَّ م  ع  دِّ
 
ال  ق

 
،    ، ق يِّّ ارِّ

ص 
ْ
ن
 
يعِّ الأ بِّ

عْدِّ بْنِّ الرَّ
يْن  س  ب  هُ و  يْن  ب 

هُ،  
 
ال م  و  هُ 

 
هْل

 
أ هُ  ف  اصِّ يُن  نْ 

 
أ يْهِّ 

 
ل ع  ر ض   ع 

 
ى ف

 
ل ع  ي  نِّ

َّ
دُل  ، ك  الِّ

م  و  ك   هْلِّ
 
أ ي  فِّ  

ك 
 
ل  ُ

َّ
ار ك  اللَّ ب   : نِّ

حْم  الرَّ بْدُ  ع   : ال  ق 
 
ف

..." )البخاري،  وقِّ
 (.3937ح. 5/69: 2001السُّ

، بل اجتهد حتى  
 

فالشاهد أن عبد الرحمن لم يرض لنفسه أن يكون عالة على المجتمع بطالا

قال   مدة وجيزة،  في  المدينة  أثرياء  أغنى  فٍ  -رحمه الل  -ابن حجرأصبح 
ْ
ل
 
أ فِّ 

 
آلا  

 
ة
 
ث

 
لا

 
ث هِّ  تِّ

 
رِّك

 
ت يعُ  مِّ

"ج   :

فٍ"
ْ
ل
 
يْ أ ت 

 
ائ مِّ

 (.9/235: 1959)العسقلاني،  و 

ةِّ 
اه  ز 

 
ن ى لِّ

 
وْل
 
ةٍ أ

 
رْف وْ حِّ

 
ةٍ أ ار  ج  تِّ رْءِّ بِّ

 ْ
لِّ الم

م  نْ ع  يْش  مِّ ع 
ْ
نَّ ال

 
أ ، و  بِّ

سُّ
 
ك ابُ التَّ حْب  يهِّ اسْتِّ فِّ

قِّ  قال: "و 
 

لا
ْ
خ
 ْ
 الأ

ن   ا"مِّ ه  حْوِّ
 
ن ةِّ و 

ب  هِّ
ْ
ال يْشِّ بِّ ع 

ْ
 المصدر السابق(. ) ال

،   ولتعزيز هذه الإيجابية لم يجز النبي   ارِّ
ي  خِّ

ْ
يِّّ بْنِّ ال دِّ

ِّ بْنِّ ع 
َّ

يْدِّ اللَّ نْ عُب 
للشباب التسول، فع 

يَّ   بِّ
ا النَّ ي 

 
ت
 
ا أ هُم  نَّ

 
: أ نِّ

 
جُلا ي ر  نِّ ر 

ب 
ْ
خ
 
: أ ال 

 
سِّّ   ق

هُو  يُق  ، و  اعِّ
د  و 

ْ
ةِّ ال

جَّ ي ح  ا فِّ ين   فِّ
ع 
 
ف ر 

 
ا، ف نْه  هُ مِّ

 
لا
 
أ س 

 
، ف

 
ة
 
ق د  مُ الصَّ

ق   لِّ  
 

لا و   ، يٍّ نِّ
 
غ لِّ ا  يه  فِّ  

َّ
ظ ح   

 
لا و  ا،  م 

ُ
يْتُك

 
عْط

 
أ ا  تُم 

ْ
ئ شِّ نَّ  "إِّ  : ال  ق 

 
ف  ، يْنِّ د 

ْ
ل ج  ا 

 
آن ر 

 
ف هُ،  ض  ف 

 
خ و  ر   ص  ب 

ْ
يٍّ  ال وِّ

بٍ" سِّ
 
ت
ْ
 (.1633، ح. 2/118: 2009أبو داوود، )مُك
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فئة الشباب التي تمتهن المسألة، وتنتهج البطالة إلى ضرورة   ي  ففي هذا الحديث يوجه النب

في   الطبيعية  السنة  مع  ا  انسجام  الجهد؛  وبذل  العمل  خلال  من  الكسب  في  الشرعي  الطريق  اتباع 

ا على توظيف طاقات الأفراد في تحقيق الإنتاج والتنمية الاقتصادية.   الحياة، وحرص 

أرشدهم   باليد،  ولذلك  والكسب  عند الل    للعمل  وأفضلها  الأعمال  أجلِّّ  من  ذلك  وجعل 

ِ :  تعالى، ففي الحديث قال  
بِيه اللَّه

َ
لَ مِنْ عَمَلِ يَدِهِ، وَإِنه ن

ُ
ك
ْ
 يَأ

ْ
ن
َ
ا مِنْ أ يْرا

َ
، خ

ُّ
ط

َ
ا ق عَاما

َ
حَدٌ ط

َ
لَ أ

َ
ك
َ
"مَا أ

لُ مِنْ عَمَلِ يَدِهِ"دَاوُدَ  
ُ
ك
ْ
 يَأ

َ
ان

َ
 (. 2072ح.  3/57: 2001)البخاري،  ، ك

ال  النبي  
 
هْرِهِ  وفي الحديث: ق

َ
ى ظ

َ
طِبَ عَل

َ
يَحْت

َ
هُ، ف

َ
مْ حَبْل

ُ
حَدُك

َ
 أ
َ
ذ
ُ
خ
ْ
 يَأ

ْ
ن
َ َ
ي بِيَدِهِ لأ س ِ

ْ
ف
َ
ذِي ن

ه
: "وَال

عَهُ"
َ
وْ مَن

َ
اهُ أ

َ
عْط

َ
هُ أ

َ
ل
َ
يَسْأ

َ
، ف

ا
تِيَ رَجُلا

ْ
 يَأ

ْ
ن
َ
هُ مِنْ أ

َ
يْرٌ ل

َ
 (. 1470ح. 2/123: 2001)البخاري،  خ

عْيِّ -رحمه الل  -قال ابن عبد البر 
ى السَّ

 
ل  ع 

ٌ
ة
 
اق

 
يهِّ ط نْ فِّ

لِّّ م 
ُ
ك الِّ لِّ

 
ؤ  السُّ

ُ
ة ي  اهِّ ر 

 
يثِّ ك دِّ

ح 
ْ
ا ال

 
ذ ي ه  : "فِّ

" ةِّ
 
يش عِّ

 ْ
الم ي  فِّ فِّ  رُّ ح  التَّ و  عْيِّ 

السَّ و  ةِّ 
ج 
 
ال ع 

ُ ْ
الم مْدُ  ح  و  ةِّ 

 
ل
 
سْأ

 ْ
الم مُّ 

 
ذ يهِّ  فِّ

و   ، ابِّ س  تِّ
ْ
ك الاِّ عبدالبر،  )  و  : 1968ابن 

18/321.) 

الن ر    بي  وقد علمهم  عُم  ابْنِّ  نِّ 
النفس، فع  ا   -الاعتماد على  نْهُم  ع   ُ

َّ
ي  اللَّ ض ِّ ع  -ر  م  ي  يْتُنِّ

 
أ "ر   : ال 

 
ق  ،

يِّّ   بِّ
ي  النَّ نِّ

نُّ يُكِّ ا 
يْت  ب  ي  دِّ ي  بِّ يْتُ  ن  ا  11/93:  1959)العسقلاني،    ب  م   ، مْسِّ الشَّ ن   مِّ ي  نِّ

ُّ
ل يُظِّ و   ، رِّ

 
ط
 
الم ن   مِّ  .)

 
ْ
ل
 
نْ خ دٌ مِّ

ح 
 
يْهِّ أ

 
ل ي ع  نِّ

 
ان ع 

 
" أ ِّ

َّ
 (.6302ح.  8/66: 2001)البخاري،  قِّ اللَّ

في السنة المطهرة، نجد أن شباب الصحابة   في حرف   قلت: من خلال نظرة سريعة  عملوا 

 متنوعة، منها:
 

 متعددة، وامتهنوا أعمالا

ويدل على ذلك ما سبق من صنيع عمر وجاره الأنصاري، وقصة عبد العمل في البيع والتجارة:   -

م  
 
رْق

 
يْد بْن أ ز  ازِّبٍ، و 

اء بْن ع  ر  -رض ي الل عنهما  -الرحمن بن عوف مع أخيه سعد بن الربيع، وقول الب 

  ِّ
َّ

اللَّ سُولِّ  ر  هْدِّ 
ع  ى 

 
ل ع  يْنِّ  ر  اجِّ

 
ت ا  نَّ

ُ
"ك  :"    ،اد  2060ح.  3/55:  2001)البخاري ت 

 
ق ال  

 
ق و  ان  (، 

 
"ك  :

ُ
ة

 و  
ٌ
ة ار  ج  مْ تِّ هِّ هِّ

ْ
ل
ُ
مْ ت

 
، ل ِّ

َّ
نْ حُقُوقِّ اللَّ  مِّ

قٌّ هُمْ ح  اب 
 
ا ن

 
ذ هُمْ إِّ

نَّ كِّ
 
ل ، و  رُون  جِّ

تَّ ي   و 
عُون  اي  ب 

 
ت وْمُ ي  رِّ الق 

ْ
ك نْ ذِّ

يْعٌ ع   ب 
 
لا

" ِّ
َّ

ى اللَّ
 
ل وهُ إِّ

دُّ
 
ى يُؤ تَّ ، ح  ِّ

َّ
 المصدر السابق(. ) اللَّ



 
 
 
 

199 
 
 
 

ن أبو هرير   العمل في الزراعة: - اشتغال المهاجرين في التجارة، والأنصار في الزراعة، في   ة  وقد بيَّ

رِّين    سياق تعليله كثرة حديثه عن النبي   اجِّ ه 
ُ
ن  الم ي مِّ تِّ

و 
ْ
خ  إِّ

نَّ إِّ
دون غيره من الصحابة، فقال: "و 

هُمْ ع  
ُ
ل
 
غ

ْ
ش ان  ي 

 
ارِّ ك

ص 
ْ
ن
 
ن  الأ ي مِّ تِّ

و 
ْ
خ  إِّ

نَّ إِّ
، و  اقِّ سْو 

 
الأ فْقُ بِّ هُمُ الصَّ

ُ
ل
 
غ

ْ
ش ان  ي 

 
نْتُ امْر  ك

ُ
ك مْ، و  هِّ الِّ

مْو 
 
لُ أ ا م   ً 

  ِّ
َّ

سُول  اللَّ مُ ر  ز 
ْ
ل
 
ا، أ ين  سْكِّ ")البخاري،   مِّ

وْن  س 
ْ
ن ين  ي  ي حِّ عِّ

 
أ ، و 

يبُون  غِّ
ين  ي  حْضُرُ حِّ

 
أ
 
ي، ف نِّ

ْ
ط لْءِّ ب  ى مِّ

 
ل ع 

 (. 2492ح. 4/1939)مسلم، د.ت:  (2350ح.  109/ 3: 2001

التعليم: - مهنة  في  النبي    العمل  لحديث   
 

" :  امتثالا ِ
ابُ اللَّه

َ
كِت ا  جْرا

َ
أ يْهِ 

َ
عَل مْ 

ُ
ت
ْ
ذ
َ
خ
َ
أ مَا  حَقه 

َ
أ  "إِنه 

 (.5737ح. 7/131: 2001)البخاري، 

قلت: من هذا الحديث وغيره استدل العلماء على جواز أخذ الأجرة على تعليم العلم، فقد قال  

اءِّ   حْي 
 
ى أ

 
ل ةِّ ع 

ي 
ْ
ق ي الرُّ ى فِّ

 
ا يُعْط ابُ م  ابِّ البخاري: "ب  ت  ةِّ الكِّ

ح  اتِّ
ف  بِّ بِّ

ر  مُ،    ،الع  ِّ
ّ
ل ع 
ُ
 الم

ُ
رِّط

 
ت
ْ
ش  ي 

 
: لا يُّ عْبِّ

ال  الشَّ
 
ق و 

الح   ى 
 
عْط

 
أ و   ،" مِّ ِّ

ّ
ل ع 
ُ
الم جْر  

 
أ رِّه  

 
ك ا  د  ح 

 
أ عْ  سْم 

 
أ مْ 

 
ل مُ: 

 
ك الح  ال  

 
ق و  هُ، 

ْ
ل قْب  ي 

ْ
ل
 
ف ا  يْئ 

 
ش ى 

 
يُعْط نْ 

 
أ  

َّ
لا م  إِّ اهِّ ر 

د  نُ  س 

"
 
ة ر 

 
ش  (.3/92: 2001)البخاري،  ع 

والتعليم،  التربية  مهنة  في  الصحابة  شباب  من  عدد  اشتغال  الأول  المطلب  في  بينت  وقد  قلت: 

 والرواية والإفتاء. 

يدٍ    العمل في مهنة الطب: - عِّ
ي س  بِّ

 
يِّّ  ويدلُّ عليه حديث أ بِّ

ابِّ النَّ صْح 
 
نْ أ رٌ مِّ

ف 
 
ق  ن

 
ل
 
ط

ْ
: ان ال 

 
 ، ق

ى  
 
ل وا ع 

ُ
ل ز 
 
ى ن تَّ ا، ح  رُوه 

 
اف ةٍ س  فْر  ي س  ،  فِّ

 
غ دِّ

ُ
ا ل

 
ن د  يِّّ

نَّ س   إِّ
ُ
هْط ا الرَّ ه  يُّ

 
ا أ وا: ي 

ُ
ال ق 

 
...، ف بِّ

ر  اءِّ الع  حْي 
 
نْ أ يٍّ مِّ

ح 

مِّ  يعٍ  طِّ
 
ق ى 

 
ل ع  حُوهُمْ 

 
ال ص 

 
ف يْءٍ؟...، 

 
ش  نْ  مِّ مْ 

ُ
نْك مِّ دٍ 

ح 
 
أ نْد   عِّ لْ  ه 

 
ف عُهُ،  نْف  ي  لا  يْءٍ 

 
ش  لِّّ 

ُ
ك بِّ هُ 

 
ل ا  يْن  ع  س  ن   و 

 
 
ل لُ ع  تْفِّ

ق  ي 
 
ل
 
ط

ْ
ان
 
، ف مِّ

ن 
 
ي الغ مْش ِّ

ق  ي 
 
ل
 
ط

ْ
ان
 
الٍ، ف ق  نْ عِّ  مِّ

 
ط شِّ

ُ
ا ن م  نَّ

 
أ
 
ك
 
ين  ف ِّ

 
الم بِّّ الع 

ِّ ر 
َّ
مْدُ لِلِّّ : الح 

ُ
أ قْر  ي  ، و  يْهِّ

ا ال   ق 
 
مُوا، ف سِّ

ْ
عْضُهُمْ: اق ب  ال   ق 

 
، ف يْهِّ

 
ل حُوهُمْ ع 

 
ال ي ص  ذِّ

َّ
ال هُمُ 

 
وْهُمْ جُعْل

 
وْف

 
أ
 
: ف ال 

 
، ق

ٌ
ة ب 

 
ل
 
هِّ ق بِّ ا 

م  ي  و  ذِّ
َّ
ل

فْع  
 
ت  
 
ى: لا

 
ق يَّ  ر  بِّ

ي  النَّ تِّ
ْ
أ
 
ن ى  تَّ وا ح 

ُ
ِّ   ل

َّ
سُولِّ اللَّ ى ر 

 
ل مُوا ع  دِّ

ق 
 
ا، ف

 
مُرُن

ْ
أ ي  ا  ر  م 

ُ
نْظ ن 

 
، ف ان 

 
ي ك ذِّ

َّ
هُ ال

 
ل ر  

ُ
ك
ْ
ذ ن 

 
ف

    : ال  ق 
 
ف هُ، 

 
ل رُوا 

 
ك
 
ذ
 
؟"ف

ٌ
يَة

ْ
رُق هَا 

نه
َ
أ يُدْرِيكَ  :  "وَمَا  ال 

 
ق مَّ 

ُ
ث لِي ،  وَاضْرِبُوا  سِمُوا، 

ْ
اق مْ، 

ُ
صَبْت

َ
أ دْ 

َ
"ق

 
ُ
ا"مَعَك  (.2276ح. 3/92: 2001)البخاري،  مْ سَهْما
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ا اسمه نافع   قلت: وقد ثبت في مسند الإمام أحمد أن الطبيب الذي كان يحجم النبي   كان شاب 

يِّّ   ارِّ
ص 

ْ
ن
 ْ
سْعُودٍ الأ بْنِّ م   

 
ة ص  يِّّ

مُح  نْ  عٌ  أبو طيبة، فع  افِّ
 
ن هُ: 

 
ل الُ  يُق  امٌ  جَّ مٌ ح 

 
لا

ُ
هُ غ

 
ل ان  

 
ك هُ  نَّ

 
أ  :"

 
ة ب  يِّّ

 
بُو ط

 
  أ

 (.23689ح. 39/95: 1995)أحمد، 

سٍ  
 
ن
 
أ نْ  ِّ    وفي الصحيحين: ع 

َّ
سُولُ اللَّ م  ر  ج  : احْت  ال  ق 

 
، ف امِّ

جَّ جْرِّ الح 
 
أ نْ  ل  ع  هُ سُئِّ نَّ

 
هُ  أ م  ج  ، ح 

و   نْهُ،  ع  فُوا  فَّ
 
خ

 
ف هُ  ي  الِّ

و  م  م  
َّ
ل
 
ك و  امٍ،  ع 

 
ط نْ  مِّ يْنِّ  اع  ص  اهُ 

 
عْط

 
أ و   ،

 
ة يْب 

 
ط بُو 

 
:  أ ال 

 
بِهِ ق مْ 

ُ
دَاوَيْت

َ
ت مَا  لَ 

َ
مْث

َ
أ   "إِنه 

"
ُ
 (. 1577ح. 3/1204()مسلم، د.ت:  5696ح. 7/125: 2001)البخاري، الحِجَامَة

  ِّ
َّ

سُول  اللَّ تْ ر 
 
ن
 
ذ
ْ
أ  اسْت 

 
ة م 

 
ل مَّ س 

ُ
نَّ أ

 
يُّ    وفي صحيح مسلم: "أ بِّ

ر  النَّ م 
 
أ
 
ةِّ ف

ام  ج  حِّ
ْ
ي ال نْ   فِّ

 
 أ
 
ة يْب 

 
ا ط ب 

 
أ

ا، ه  حْجُم  مْ" )مسلم، د.ت:    ي  لِّ
حْت  مْ ي 

 
ل ا  م 

 
لا

ُ
وْ غ

 
أ ةِّ 

اع  ض  ن  الرَّ ا مِّ
اه 

 
خ
 
ان  أ

 
: ك ال 

 
هُ ق نَّ

 
أ بْتُ  سِّ

: ح  ال 
 
  4/1730ق

 (. 2206ح.

والحدادة:   - الصناعة  في  فقال  العمل  أهميتها،  على  القرآن  ه  نبَّ داود    حيث  نبيّه    : عن 

ن الل    ،َّ صم صخ صح سم  سخسح سج خم خج حم حج جم ُّ   وقد بيَّ

 ممما  لي لى لم  كي كى كم كل كا قي ُّ   :أهمية الصناعات الحديدية، فقال  

   .َّ ير ىٰ   ني نى  نن  نمنز  نر

ى:
 
ال ع 

 
ت هِّ  وْلِّ

 
ق بيان معنى  في  القرطبي  رُوعِّ َّ خج حم حج جم ُّ  قال 

الدُّ  
 
اذ

 
خ ِّ

ّ
ات ي  عْنِّ

"ي   :  

ةِّ 
 
ن
 

لا إِّ ا"   بِّ وْ رُمْح 
 
ا أ يْف  وْ س 

 
ا أ ن 

 
وْش وْ ج 

 
ان  أ

 
ا ك رْع  هُ، دِّ

ُّ
ل
ُ
حُ ك

 
لا بِّ السِّّ

ر  ع 
ْ
نْد  ال بُوسُ عِّ

َّ
الل هُ، و 

 
يدِّ ل دِّ

ح 
ْ
القرطبي، )  ال

1964 :11/320 .) 

هِّ  يِّّ بِّ
 
نْ ن ى ع 

 
ال ع 

 
ُ ت

َّ
ر  اللَّ ب 

ْ
خ
 
دْ أ

 
ق ، و  ابِّ سْب 

 ْ
الأ عِّ و  ائِّ

ن  اذِّ الصَّ
 
خ ِّ

ّ
ي ات صْلٌ فِّ

 
 أ
ُ
ة ي 

ْ
هِّ الآ ذِّ

ا: "ه  اوُد   وقال أيض    د 

مُ  آد  ان  
 
ك و   ، هِّ دِّ

ي  لِّ 
م  ع  نْ  مِّ لُ 

ُ
ك
ْ
أ ي  ان  

 
ك و   ، وص 

ُ
خ
ْ
ال عُ  صْن  ي  ا  يْض 

 
أ ان  

 
ك و   ، رُوع  الدُّ عُ  صْن  ي  ان  

 
ك هُ  نَّ

 
وحٌ أ

ُ
ن و  ا، 

 
اث رَّ ح   

هُ   فْس 
 
ن انُ  س 

ْ
ن ِّ
ْ

الإ ا  ه  بِّ  
ُّ
ف

ُ
ك ي   

ُ
ة نْع  الصَّ

 
، ف اء  قَّ : س  يل  قِّ

ا، و 
 
اغ بَّ وتُ د 

ُ
ال
 
ط ا، و 

 
اط يَّ

 
انُ خ قْم 

ُ
ل ا، و  ار  جَّ

 
، ن اسِّ نِّ النَّ

ع 

 " س 
ْ
أ ب 
ْ
ال ر  و  ر  هِّ الضَّ فْسِّ

 
نْ ن ا ع  ه  عُ بِّ

 
دْف ي   (.11/321، القرطبي)و 
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عُقْب   في حديث  يِّّ  وقد جاء  ِّ
جُهَ 

ْ
ال رٍ  امِّ

ع  بْنِّ   
 
سُولُ اللِّ  ة ر  ال  

 
ق  : ال 

 
ق  ،  :  اَلله يُدْخِلُ   "إِنه 

يْرَ..."
َ
خ
ْ
عَتِهِ ال

ْ
فِي صَن سِبُ 

َ
يَحْت : صَانِعَهُ 

َ
ة
ه
جَن

ْ
وَاحِدِ ال

ْ
هْمِ ال  بِالسه

َ
ة
َ
ث
َ

لا
ه
، ح. 3/13:  2009أبو داوود،  )  الث

 ( الحديث. 2513

م عدد من شباب الصحابة    وفي زمن النبي  
ّ
م   تعل

ّ
ا من الصناعات الحربية، فقد تعل أنواع 

سْعُودٍ،  بْنُ م 
ُ
ة اتِّ   عُرْو  اب  بَّ  الدَّ

 
ة نْع   ص 

 
ة م 

 
ل نُ بْنُ س  يْد 

 
غ يقِّ 1/371:  1994  )ابن منظور،  و  انِّ

ج 
 ْ
الم )المرجع    (، و 

بُورِّ 10/338 السابق،
الضُّ  (.2/478: 1955ابن هشام، )(" 3/119الزمخشري، د.ت: ) (، و 

   العمل في النجارة: -
َّ

بْدِّ اللَّ
رِّ بْنِّ ع  ابِّ

: -رض ي الل عنهما  -فقد جاء في صحيح البخاري من حديث ج 

 
 
ا؟ ق ار  جَّ

 
ا ن م 

 
لا

ُ
ي غ  لِّ

نَّ إِّ
 
، ف يْهِّ

 
ل قْعُدُ ع 

 
ا ت يْئ 

 
ك  ش

 
لُ ل جْع 

 
 أ
 
لا
 
ِّ أ

َّ
سُول  اللَّ ا ر  تْ: ي 

 
ال
 
 ق
 
ة
 
أ نَّ امْر 

 
"، أ تِّ

ْ
ئ نْ شِّ : "إِّ

ال 

ر   نْب  تِّ المِّ
 
ل مِّ

ع 
 
 (.449ح. 1/97: 2001)البخاري، "ف

البخاري  له  ترجم  وقد  رِّ بباب  -رحمه الل-  قلت: 
نْب  المِّ ادِّ 

عْو 
 
أ ي  فِّ اعِّ 

نَّ الصُّ و  ارِّ 
النّجَّ بِّ ةِّ 

 
ان ع  سْتِّ "الاِّ  :

باب  تحت  البيوع  كتاب  في  أخرى  مرة  وأخرجه  الحرفة،  هذه  أهمية  على  يدل  مما   ،" دِّ سْجِّ
 
الم و 

عْدٍ  2095،  3/61  ،البخاري "النجار") هْلِّ بْنِّ س  نِّ    (، وله رواية من حديث س 
هُ ع 

 
ون

ُ
ل
 
سْأ الٌ ي  ى رِّج 

 
ت
 
أنه أ

  ِّ
َّ

سُولُ اللَّ  ر 
 
ث ع  : ب  ال  ق 

 
، ف رِّ

نْب  ي   المِّ لِّ ل 
عْم  ، ي  ار  جَّ كِّ النَّ

م 
 
لا

ُ
نْ مُرِّي غ

 
هْلٌ: "أ ا س  اه  مَّ دْ س 

 
ةٍ ق

 
أ ، امْر 

 
ة
 
ن
 
لا

ُ
ى ف

 
ل إِّ

 
 
ل ع  سُ  جْلِّ

 
أ ا،  اد  عْو 

 
ى  أ

 
ل إِّ تْ 

 
ل رْس 

 
أ
 
ف ا،  ه  بِّ  

اء  ج  مَّ 
ُ
ث  ، ةِّ

اب 
 
الغ اءِّ 

 
رْف

 
ط نْ  مِّ ا  ه 

ُ
ل عْم  ي  هُ 

ْ
ت ر  م 

 
أ
 
ف  ،" اس  النَّ مْتُ 

َّ
ل
 
ك ا 

 
ذ إِّ  

نَّ يْهِّ

  ِّ
َّ

اللَّ سُولِّ  يْهِّ   ر 
 
ل ع  س  

 
ل ج 

 
ف تْ،  ع  وُضِّ

 
ف ا  ه  بِّ ر  

م 
 
أ
 
ف ا،  ه  هذه  2094،  3/61  ،البخاري )  بِّ أن  على  ليدلَّ  (؛ 

 المعتمدة في معيشتهم وتجارتهم وبيعهم. الحرفة كانت من الحرف

 إجابة السؤال الخامس: ونصه: "ما دور الشباب في السياسة، وإدارة شئون الدولة ؟"

ا   وأنواع   
 

أشكالا وأخذت  النبوة،  زمن  في  للشباب  السياسية  المشاركة  صور  تعدّدت  لقد 

 متعددة، منها:

: اختيارهم سفراء ورسلا ممثلين عن النبي  
ا

ومن أوضح الأمثلة   الأمراء والملوك:  أمام  أولا

 بمهمة سفير الإسلام في أرض الحبشة.  على ذلك ما سبق من قيام جعفر 
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في إتمام صلح الحديبية بين المسلمين والمشركين قبيل   وكذلك مشاركة علي بن أبي طالب  

اء   ر  الب  نْ  فع  مكة،  بٍ    فتح  الِّ
 
ط ي  بِّ

 
أ بْنُ  يُّ  لِّ

ع  يْنهُمْ  ب   
 
رْط الشَّ تُبُ 

ْ
ك ي   

 
ذ
 
خ
 
أ
 
"ف  : ال 

 
ا ق م  ا 

 
ذ ه   : ب  ت 

 
ك
 
ف  ،

سُولُ  ر   
ك  نَّ

 
أ ا  مْن  لِّ

ع  وْ 
 
ل وا: 

ُ
ال ق 

 
ف  ، ِّ

َّ
سُولُ اللَّ ر  دٌ  مَّ مُح  يْهِّ 

 
ل ع  ى  اض  

 
تُبْ ق

ْ
اك نِّ  لكِّ

و   ، اك  عْن  اي  ب 
 
ل و  عْك   مْن 

 
ن مْ 

 
ل  ِّ

َّ
 اللَّ

  : ال  ق 
 
، ف ِّ

َّ
بْدِّ اللَّ

دُ بْنُ ع  مَّ يْهِّ مُح 
 
ل ى ع  اض  

 
ا ق ا م 

 
ذ "ه  ِ

ِ رَسُولُ اللَّه
ا وَاللَّه

َ
ن
َ
أ ، وَ ِ

دُ بْنُ عَبْدِ اللَّه ِ مُحَمه
ا وَاللَّه

َ
ن
َ
، "أ

لِّ  ال   ق 
 
ف  : ال 

 
ق تُبُ، 

ْ
ك ي   

 
لا ان  

 
ك و   : ال 

 
:  ق يٍّ لِّ

"ع  ِ
اللَّه رَسُولَ  :  "امْحُ  ال 

 
ق ا،  د  ب 

 
أ اهُ  مْح 

 
أ  
 
لا  ِّ

َّ
اللَّ و   : يٌّ لِّ

ع  ال   ق 
 
ف  ،

رِنِيهِ"
َ
أ
َ
يُّ  "ف بِّ

النَّ اهُ  ح  م 
 
ف اهُ  يَّ إِّ اهُ 

ر 
 
أ
 
ف  : ال 

 
ق  ،   ْمُر وا: 

ُ
ال ق 

 
ف ا،  يًّ لِّ

ع  وْا 
 
ت
 
أ امُ،  يَّ

 
الأ تِّ 

ض  م  و  ل  
 
خ د  ا  مَّ

 
ل
 
ف  ، هِّ دِّ ي  بِّ

 
 
رْت ي 

ْ
ل
 
ف ك   ب  احِّ يٌّ  ص  لِّ

ع  ك   لِّ
 
ذ ر  

 
ك
 
ذ
 
ف لْ،  ِّ    حِّ

َّ
سُولِّ اللَّ ر  :  لِّ ال  ق 

 
ف عَمْ"، 

َ
ل  "ن ح 

 
ارْت مَّ 

ُ
ث : 2001)البخاري،    ، 

 (. 1783ح.  3/1409( )مسلم، د.ت: 3184ح.  4/103

مخاطبة الملوك والأمراء ودعوتهم إلى الإسلام أرسل إليهم سفراءه من الشباب،  ولما أراد النبي 

 منهم:

و  الكلبي،  النبي  دحية  أرسله  ا،  وسيم   
 

جميلا ا  شاب  كان  إلى   قد  للهجرة  السادسة  السنة  في 

، لكنه ضنَّ بملكه فلم يكتب له الهداية، وقصته في  
 

ا جميلا قيصر الروم، فلم يستجب، وإن كان ردَّ ردًّ

 (.1773ح. 3/1393( )مسلم، د.ت:  2940ح. 4/54: 2001)البخاري،  الصحيحين

نَّ  
 
ِّ  وفي صحيح البخاري: أ

َّ
سُول  اللَّ يِّّ    ر  هْمِّ  السَّ

 
ة
 
اف

 
ِّ بْنِّ حُذ

َّ
بْدِّ اللَّ

ع  ع  سْر ى، م  ى كِّ
 
ل هِّ إِّ ابِّ

ت  كِّ  بِّ
 
ث ع  ب 

زَّ  هُ م 
 
أ ر 
 
ا ق مَّ

 
ل
 
سْر ى، ف ى كِّ

 
ل يْنِّ إِّ حْر  يمُ الب  ظِّ

هُ ع  ع 
 
ف د 

 
، ف يْنِّ حْر  يمِّ الب  ظِّ

ى ع 
 
ل هُ إِّ

ع 
 
دْف نْ ي 

 
هُ أ ر  م 

 
أ
 
هُ، قال الراوي: ف

 
ق

 
 
أ بْتُ  سِّ

ح 
 
ِّ  ف

َّ
سُولُ اللَّ ر  مْ  يْهِّ

 
ل ع  ا  ع  د 

 
"ف  : ال 

 
ق  ، بِّ يِّّ

س 
ُ
الم ابْن   قٍ"  نَّ  زَّ مُم  لَّ 

ُ
ك وا 

ُ
ق زَّ يُم  نْ 

 
: 2001)البخاري،    أ

 (.7264ح. 9/89، 4424ح. 6/8

إلى المقوقس صاحب الإسكندرية، فقبل الكتاب،   حاطب بن أبي بلتعة    وبعث رسول الل  

له ه ا، وأحسن له، وحمَّ  (. 272/ 4: 1988)ابن كثير،   دايا للنبي وأكرم حاطب 

ا   حاطب  أن  سعد  ابن  ذكر  ين    قلت:  تِّّ سِّ
و  مْسٍ 

 
خ ابْنُ  هُو   و   ، ين  لاثِّ

 
ث سنة  بالمدينة  )ابن   مات 

ا أرسله النبي 3/84: 2001سعد، 
ّ
ا لمــ ا إلى المقوقس. (، فيكون عمره أربعين سنة تقريب   سفير 
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شورى   مجلس  في  مشاركتهم  ا:  اسٍ   الخليفة:ثانيا بَّ ع  ابْنِّ  نِّ 
ع  البخاري  صحيح  في  جاء   -فقد 

عنهما الل  م  -رض ي  لِّ  : ال  ق 
 
ف  ، هِّ فْسِّ

 
ن ي  فِّ  

د  ج  و  هُمْ  عْض  ب  نَّ 
 
أ
 
ك
 
ف دْرٍ،  ب  اخِّ  ي 

ْ
ش

 
أ ع   م  ي  نِّ

ُ
ل يُدْخِّ رُ  عُم  ان  

 
ك  : ال 

 
ق  ،

هُ  نَّ رُ: إِّ
ال  عُم  ق 

 
هُ؟، ف

ُ
ل
ْ
ث اءٌ مِّ

بْن 
 
ا أ ن 

 
ل ا و  ن  ع  ا م 

 
ذ لُ ه  دْخِّ

ُ
ا  ت م 

 
هُمْ، ف ع  هُ م 

 
ل
 
دْخ

 
أ
 
وْمٍ ف ات  ي 

 
اهُ ذ ع  د 

 
مْتُمْ، ف لِّ

دْ ع 
 
نْ ق  م 

صْ 
 
اء  ن ا ج 

 
ذ ى: }إِّ

 
ال ع 

 
ِّ ت

َّ
وْلِّ اللَّ

 
ي ق  فِّ

ون 
ُ
قُول

 
ا ت : م  ال 

 
هُمْ، ق يُرِّي   لِّ

َّ
لا ذٍ إِّ ئِّ

وْم  ي ي  انِّ
ع  هُ د  نَّ

 
يتُ أ ال   رُئِّ ق 

 
تْحُ{، ف الف  ِّ و 

َّ
رُ اللَّ

 
 
ا أ

 
رْن مِّ

ُ
عْضُهُمْ: أ ال  ب  ق 

 
ا، ف يْئ 

 
قُلْ ش مْ ي 

 
ل
 
عْضُهُمْ ف ت  ب 

 
ك س  ا، و  يْن 

 
ل ح  ع  تِّ

ُ
ف ا، و 

 
رْن صِّ

ُ
ا ن

 
ذ هُ إِّ

ر  فِّ
ْ
غ سْت 

 
ن   و 

َّ
د  اللَّ حْم 

 
  نْ ن

  ِّ
َّ

سُولِّ اللَّ لُ ر  ج 
 
تُ: "هُو  أ

ْ
ل
ُ
قُولُ؟ ق

 
ا ت م 

 
: ف ال 

 
، ق

 
تُ: لا

ْ
قُل

 
اسٍ؟ ف بَّ ا ابْن  ع  قُولُ ي 

 
اك  ت

 
ذ
 
ك
 
ي: أ هُ    لِّ م 

 
عْل

 
هُ"...،  أ

 
ل

قُولُ"
 
ا ت  م 

َّ
لا ا إِّ

نْه  مُ مِّ
 
عْل

 
ا أ رُ: "م  ال  عُم  ق 

 
 . (4970ح. 6/179: 2001)البخاري،  ف

يمُهُ -رحمه الل-  قال ابن حجر قْدِّ
 
ت ، و  ر  نْ عُم  هِّ مِّ تِّ

 
زِّل
ْ
ن رْب م 

ُ
ق اسٍ، و  بَّ ة فهم ابن ع  وَّ

ُ
يث ق دِّ

ي الح  فِّ
: "و 

مِّ   الِّ
ع 
ْ
حْرِّيضُ ال

 
ت ، و  رِّهِّ

 
غ نْ صِّ هُ مِّ

 
ا  ل

 
؛ لمِّ

 
ة يَّ هْلِّ

 ْ
يهِّ الأ  فِّ

 
ف ر  ا ع 

 
ذ نْهُ إِّ  مِّ

نُّ س 
 
نْ هُو  أ ةِّ م  ضْر 

ح  وْلِّ بِّ
ق 
ْ
ى ال

 
ل هُ ع 

 
يذ مِّ

ْ
ل تِّ

علم"
ْ
ي ال فسه وترغيبه فِّ

 
سْطِّ ن ب  هِّ و  يطِّ شِّ

ْ
ن
 
نْ ت يهِّ مِّ  (. 8/202: 1959)العسقلاني،  فِّ

يقرّب   عمر    قلت: إن أمور السياسة لا تصلح إلا لذي فطنة وذكاء وفهم، وهذا الذي جعل

بل إن   ويشركه المشورة في مجلسه، وهذا الأمر لم يقتصر على عمر    -رض ي الل عنهما-  ابن عباس

معاوية   زمن  بعده حتى  من  عباس  الخلفاء  ابن  يشاورون  عنهما   -كانوا  الدولة    -رض ي الل  أمور  في 

علي   من صنيع  ذلك  على  أدلّ  ولا  والعامة،  الخ  الخاصة  يناظر  أرسله  عليهم عندما  ويقيم  وارج، 

ا.  الحجج البالغة، كما بيّنت سابق 

ا: اطلاعهم على أسراره  
ا
أنس    الخاصة والعامة:  ثالث يَّ    فمن ذلك حديث 

 
ل إِّ  

رَّ س 
 
"أ قال: 

يُّ   بِّ
"  النَّ هِّ بِّ ا 

رْتُه  ب 
ْ
خ
 
أ ا  م 

 
ف يْمٍ 

 
سُل مُّ 

ُ
أ ي  تْنِّ

 
ل
 
أ س  دْ  ق 

 
ل و  هُ،  عْد  ب  ا  د  ح 

 
أ هِّ  بِّ رْتُ  ب 

ْ
خ
 
أ ا  م 

 
ف ا،  رًّ :  2001البخاري،  )  سِّ

 . (6289ح. 8/65

رٍ  عْف  بْدِّ اللِّ بْنِّ ج 
ه مع ع 

 
سُولُ اللِّ  -رض ي الل عنهما  -ومثله ما فعل ي ر  نِّ

 
ف رْد 

 
: "أ ال 

 
ات     ، حيث ق

 
ذ

وْمٍ  " ي  اسِّ ن  النَّ ا مِّ
د  ح 

 
هِّ أ  بِّ

ُ
ث دِّّ

ح 
ُ
 أ

 
ا لا

 
يث دِّ

يَّ ح 
 
ل  إِّ

رَّ س 
 
أ
 
هُ، ف ف 

ْ
ل
 
 (.342ح. 1/268)مسلم، د.ت:  خ

اليمان   بن  حذيفة  سُمي  النبي    ولقد  سرِّّ  النبي  بصاحب  لأن  أسماء    ؛  على  أطلعه 

 (.40/ 2: 1994)العسقلاني،  المنافقين وشأن الخلافة وأمور الفتن
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مسلم: انِّ    ففي صحيح  م  ي 
ْ
ال بْنُ   

ُ
ة يْف 

 
حُذ ال  

 
، ق

ٌ
ة ن  ائِّ

 
ك ي   هِّ ةٍ  تْن  فِّ لِّّ 

ُ
ك بِّ اسِّ  النَّ مُ 

 
عْل

  
لأ ي  ِّ

ّ
ن إِّ اللِّ 

"و   :

اللِّ   سُولُ  ر   
ون 

ُ
ك ي  نْ 

 
أ  

َّ
لا إِّ ي  بِّ ا 

م  و   ، ةِّ
اع  السَّ يْن   ب  و  ي  يْنِّ

ب  ا  يم  هُ    فِّ
ْ
ث دِّّ

يُح  مْ 
 
ل ا،  يْئ 

 
ش ك   لِّ

 
ذ ي  فِّ  

يَّ
 
ل إِّ  

رَّ س 
 
أ

يْرِّي")مسلم، 
 
 (. 2891ح.  4/2216د.ت: غ

اءِّ  
رْد  بُو الدَّ

 
ال  أ

 
ي   وفي صحيح البخاري: ق ذِّ

َّ
رِّّ ال بُ السِّّ احِّ مْ، ص 

ُ
نْك وْ مِّ

 
مْ، أ

ُ
يك يْس  فِّ

 
ل
 
ة: "أ م  ق 

ْ
ل لع 

؟"
 
ة يْف 

 
ي حُذ عْنِّ

يْرُهُ، ي 
 
مُهُ غ

 
عْل  ي 

 
 (.3743ح. 5/25: 2001البخاري، )  لا

العيني الل -  قال  ان  -رحمه  م  ي 
ْ
ال بن  ة  يْف 

 
"حُذ  :  الل سُول  ر  سر  احب  ص  ان  

 
ك  ،    ن

ْ
أ
 
ش ي  فِّ

سُول الل  يره بعد ر 
 
 يعرفهُمْ غ

 
لا ان  يعرفهُمْ و 

 
ك قين و  افِّ

ن 
ُ ْ
بشر" الم

ْ
 (.18/264العيني، د.ت: )من ال

  -رحمه الل  -وقال ابن حجر
ُ
ة يْف 

 
ان  حُذ

 
مَّ ك

 
نْ ث مِّ

رِّّ   : "و  ب  السِّّ احِّ ى    ص  تَّ يْرُهُ ح 
 
مُهُ غ

 
عْل ي   

 
ي لا ذِّ

َّ
ال

")العسقلاني،  ةِّ
ي  تِّ

ْ
مُورِّ الآ

ُ ْ
ن  الأ يرٍ مِّ ثِّ

 
ك بِّ

ين  و  قِّ افِّ
ن 
ُ ْ
اءِّ الم سْم 

 
ةِّ أ

 
عْرِّف

م   بِّ
صَّ

ُ
 (.37/ 13: 1959خ

 
 
مْ ف

ُ
يْك

 
ل  ع 

ْ
ف لِّ

ْ
خ سْت 

 
نْ أ : "إِّ

ال 
 
! ق فْت 

 
ل
ْ
خ وْ اسْت 

 
، ل ِّ

َّ
سُول  اللَّ ا ر  وا: ي 

ُ
ال
 
يْتُمُوهُ  وفي جامع الترمذي: ق ص  ع 

ءُوهُ" ر 
ْ
اق

 
ف  ِّ

َّ
بْدُ اللَّ ع  مْ 

ُ
ك
 
أ ر 
ْ
ق
 
أ ا  م  و  وهُ، 

ُ
ق دِّّ

ص 
 
 ف

ُ
ة يْف 

 
مْ حُذ

ُ
ك
 
ث دَّ ا ح  م  نْ  كِّ

 
ل و  بْتُمْ،  ِّ

ّ
  5/675:  1998الترمذي،  )عُذ

 (.  3812ح.

ابِّ -رحمه الل  -قال المباركفوري و  ج 
ْ
ى ال

 
ل  ع 

ٌ
ة اد  هُ زِّي 

نَّ
 
؛ لأِّ يمِّ كِّ

ح 
ْ
وبِّ ال

ُ
سْل

ُ ْ
ن  الأ  : "هذا مِّ

 
يل  لا هُ قِّ

نَّ
 
أ
 
، ك

ا. م  هِّ وا بِّ
ُ
ك سَّ م  ت 

 
، ف ةِّ

نَّ السُّ ابِّ و  ت  كِّ
ْ
ال لُ بِّ

م  ع 
ْ
مُ ال

ُ
ك هُمُّ نْ ي  كِّ

 
ل عُوهُ، و  د 

 
ي ف فِّ

 
لا

ْ
خ مُ اسْتِّ

ُ
ك هُمُّ  ي 

  ِّ
َّ

سُولِّ اللَّ رِّّ ر  ب  سِّ احِّ ان  ص 
 
هُ ك نَّ

 
؛ لأِّ

 
ة يْف 

 
صَّ حُذ

 
خ ،  و  ةِّ يَّ وِّ

ي 
ْ
ن نِّ الدُّ

 
ت فِّ

ْ
ن  ال هُمْ مِّ ر  مُنْذِّ

ِّ بْن    و 
َّ

بْد  اللَّ ع  و 

 منذرهم من الأمور الأخروية"
ان 
 
هُ ك نَّ

 
سْعُودٍ؛ لأِّ

 (.10/214المباركفوري، د.ت: )م 

الدولة:   إدارة شؤون  في  مشاركتهم  ا:  ا رابعا مترجم  ثابت  بن  زيد  اتخاذه  الظاهرة  الأمثلة  ومن 

 بعد أن طلب منه أن يتعلم السريانية والعبرانية كما تقدّم ذكر ذلك. 

دخلها الإسلام، كما ذكرنا سابقا وم التي  والبلاد  إدارة شئون الأمصار  لبعضهم على  تأميره  نها 

بن جبل   ومعاذ  إرسال علي  من    من  الخلفاء  اليمن، وأصبحت هذه سنة  إلى  ودعاة وقضاة  أمراء 

 بعده، وأن يكون لهم عمال يديرون شئون البلاد. 
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الصدقات وشؤون  المسلمين  مال  لبيت  بعضهم  إدارة  الاقتصاد   -ومنها  وزارة  بمثابة  وهذا 

زماننا في    -والتموين 
 
ة يْر  هُر  ي  بِّ

 
أ نْ  ع  البخاري  أخرج  فقد   ،  ِّ

َّ
اللَّ سُولُ  ر  ي  نِّ

 
ل
َّ
ك و   : ال 

 
ق  ،    ِّاة

 
ك ز  فْظِّ  حِّ بِّ

 
 
أ
 
ف امِّ 

ع 
َّ
الط ن   مِّ و 

ُ
حْث ي  ل   ع  ج 

 
ف آتٍ  ي  انِّ

 
ت
 
أ
 
ف  ، ان  ض  م  ِّ  ر 

َّ
سُولِّ اللَّ ر  ى 

 
ل إِّ  

ك  نَّ ع 
 
رْف
  
لأ  ِّ

َّ
اللَّ تُ: و 

ْ
ل
ُ
ق و  هُ، 

ُ
ت
ْ
ذ
 
:  خ ال 

 
ق  ،

يُّ   بِّ
النَّ ال   ق 

 
ف حْتُ،  صْب 

 
أ
 
ف نْهُ،  ع  يْتُ 

َّ
ل
 
خ

 
ف  : ال 

 
ق  ،

ٌ
ة يد  دِّ

 
ش  

ٌ
ة اج  ح  ي  لِّ

و  الٌ  ي  عِّ يَّ 
 
ل ع  و  اجٌ،  مُحْت  ي  ِّ

ّ
ن ا  إِّ ب 

 
أ ا  "ي   :

ارِّح  
الب  يرُك   سِّ

 
أ ل   ع 

 
ف ا  م   ،

 
ة يْر  مْتُهُ،  هُر  ر حِّ

 
ف  ،

 
الا ي  عِّ

و   ،
 
ة يد  دِّ

 
ش  

 
ة اج  ح  ا 

 
ك
 
ش  ، ِّ

َّ
سُول  اللَّ ر  ا  ي  تُ: 

ْ
ل
ُ
ق  : ال 

 
ق ؟"، 

 
ة

يُع   هُ  نَّ
 
أ م   ع  ز   ، ِّ

َّ
سُول  اللَّ ر  ا  ي  تُ: 

ْ
ل
ُ
ق عُودُ"،...،  ي  س  و   ، ك  ب 

 
ذ
 
ك دْ 

 
ق هُ  نَّ إِّ ا 

م 
 
"أ  : ال 

 
ق هُ، 

 
يل بِّ

س  يْتُ 
َّ
ل
 
خ

 
اتٍ ف م  لِّ

 
ك ي  مُنِّ ِّ

ّ
ل

 ُ
َّ

ي اللَّ عُنِّ
نْف  رْس ِّ ي 

ُ
 الك

 
ة  آي 

ْ
أ ر 
ْ
اق

 
ك  ف اشِّ ر  ى فِّ

 
ل  إِّ

يْت  و 
 
ا أ

 
ذ ي: إِّ  لِّ

ال 
 
تُ: ق

ْ
ل
ُ
؟"، ق ي  ا هِّ

: "م  ال 
 
هُ، ق

 
يل بِّ

يْتُ س 
َّ
ل
 
خ

 
ا، ف ه  ...،   بِّ يِّّ

ح   صْبِّ
ُ
ى ت تَّ انٌ ح 

 
يْط

 
ك  ش ب  قْر   ي 

 
لا ، و 

ٌ
ظ افِّ

ِّ ح 
َّ

ن  اللَّ  مِّ
يْك 

 
ل ال  ع  ز  نْ ي 

 
ي: ل  لِّ

ال 
 
ق    -و 

 
حْر ص  ش 

 
وا أ

ُ
ان
 
ك يْرِّ و 

 
ى الخ

 
ل -يْءٍ ع 

يُّ   بِّ
النَّ ال   ق 

 
ف  ، ،"؟

 
ة يْر  هُر  ا  ب 

 
أ ا  ي  الٍ  ي 

 
ل ثِّ 

 
لا
 
ث  

ُ
مُنْذ بُ  اطِّ

 
خ

ُ
ت نْ  م  مُ 

 
عْل

 
ت وبٌ، 

ُ
ذ
 
ك هُو   و  ك  

 
ق د  دْ ص 

 
ق هُ  نَّ إِّ ا 

م 
 
"أ  :

انٌ"
 
يْط

 
اك  ش

 
: "ذ ال 

 
، ق

 
: لا ال 

 
 (.2311ح. 3/101: 2001البخاري، )ق

حجر ابن  الل  -قال  ي-رحمه  "فِّ ا" :  ه  تِّ
 
فْرِّق

 
ت و  ا  ه  فْظِّ حِّ لِّ عْضِّ  ب 

ْ
ال يلِّ  وْكِّ

 
وت  ، اةِّ

 
ك الز  مْعِّ 

ج  ازُ  و  ج  هِّ 

 (.4/490: 1959)العسقلاني، 

 إجابة السؤال السادس: ونصه: "ما دور الشباب في الأمن والدفاع عن الدّين والأوطان ؟"

ال المهام  أعظم  من  الأوطان  وبيضة  الدين  حمى  عن  والدفاع  الأمن  بسط  مهمة  توكل إن  تي 

المطهرة وأحداثها يجد   النبوية  المتتبع لأحوال السيرة  للشباب، إذ لا يقدر عليها سواهم، ولذلك فإن 

النبي   الدين، وحراسة  في السرايا والغزوات، والدفاع عن  ا للشباب  ا كبير  النبي  دور  إنّ  قد    ، بل 

في الجندية فحسب، ومن الأمثلة أوكل إليهم مهمة القيادة مرات عديدة، فلم يقتصر الأمر على دورهم 

 على ذلك على سبيل الذكر لا الحصر: 

(، وهو ابن 140:  1990حمل لواء المسلمين في غزوة سفوان )شراب،    :علي بن أبي طالب  

في غزوة  39:  1995)ابن حبيب،    ثلاث وعشرين للواء   
 

بعدها بسنة واحدة فقط حاملا كان  ( وكذلك 

دْرِّ 
ُ
ة الك ر 

 
رْق

 
ا، 118.ت:  )ابن حبان، د  ق (، وعندما فتح الل على يديه في خيبر كان لا يتجاوز الثلاثين عام 

للهجرة السابعة  السنة  في  البعثة بعشر سنين، وفتحت خيبر  القيم،    فإنه قد ولد قبل  : 1994)ابن 

3/316 .) 
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علي   يد  عْدٍ    وقصة فتح خيبر على  بْنِّ س  هْلِّ  نْ س  ع  الصحيحين  في  ، مشهورة، أخرجاها 

يَّ   بِّ
النَّ ع   مِّ

:  س  ر  يْب 
 
خ وْم   ي  قُولُ:  ي  يَدَيْهِ"، ،  ى 

َ
عَل  ُ حُ اللَّه

َ
ت
ْ
يَف  

ا
رَجُلا  

َ
ايَة الره عْطِيَنه 

ُ َ
ك     "لأ لِّ

 
ذ لِّ  

رْجُون  ي  امُوا  ق 
 
ف

  : ال  ق 
 
ى، ف

 
نْ يُعْط

 
رْجُو أ هُمْ ي 

ُّ
ل
ُ
ك وْا و  د 

 
غ
 
ى، ف

 
هُمْ يُعْط يُّ

 
؟"أ يْنَ عَلِيٌّ

َ
هُ،  "أ

 
ي  ل دُعِّ

 
، ف ر  م 

 
أ
 
، ف يْهِّ

 
يْن ي ع  كِّ

ت 
ْ
ش : ي  يل  قِّ

 
، ف

 
 

هِّ ش  نْ بِّ
ُ
ك مْ ي 

 
هُ ل نَّ

 
أ
 
ى ك تَّ هُ ح 

 
ان
 
ك  م 

 
أ ر  ب 

 
، ف يْهِّ

 
يْن ي ع   فِّ

ق  ص  ب 
 
:  ف ال  ق 

 
ا؟ ف ن 

 
ل
ْ
ث وا مِّ

ُ
ون

ُ
ك ى ي  تَّ هُمْ ح 

ُ
ل اتِّ

ق 
ُ
: ن ال  ق 

 
ى  يْءٌ، ف

َ
"عَل

 ِ وَاللَّه
َ
يْهِمْ، ف

َ
بِرْهُمْ بِمَا يَجِبُ عَل

ْ
خ
َ
مِ، وَأ

َ
ى الِإسْلا

َ
مه ادْعُهُمْ إِل

ُ
زِلَ بِسَاحَتِهِمْ، ث

ْ
ن
َ
ى ت  يُهْدَى بِكَ  رِسْلِكَ، حَته

ْ
ن
َ َ
 لأ

حُ  مِنْ  كَ 
َ
ل يْرٌ 

َ
خ وَاحِدٌ  عَمِ"رَجُلٌ 

ه
الن د.ت:  2942ح.  4/47:  2001)البخاري،    مْرِ  )مسلم،   )4/1871  

 (. 2404ح.

ا على سرية إلى الخرّار  أمّره النبي    :ومنهم: سعد بن أبي وقاص   وهو واد في الحجاز يصبُّ    -قائد 

الجُحفة)البغدادي، من   -(1/235:  1954في  أشهر  تسعة  بعد  القعدة  ذي  في  قريش  عير  يتعقب 

 (.1/600: 1955وعشرين سنة فقط )ابن هشام،  اكان عمره وقتها بضع   الهجرة، وقد

بأربعة  السرية  هذه  بعد  بُواط  غزوة  في  ورافعه  المسلمين  لواء  قائد  كان  ه 
ّ
أن ذلك  إلى  ويضاف 

 (.4/27: 1980)الحلبي،  أشهر فقط

النبي    وكان   كحراسة  الصعبة  المهمات  تنفيذ  في  به    يبادر  العدو  تربص  من  وحمايته 

 لا 
 
ة

 
ش ائِّ

ا  -غتياله، فقد جاء في الصحيحين من حديث ع  نْه  ُ ع 
َّ

ي  اللَّ ض ِّ يُّ  -ر  بِّ
ان  النَّ

 
قُولُ: ك

 
ا   ، ت مَّ

 
ل
 
، ف ر  هِّ

س 

  : ال 
 
، ق

 
ة ين  دِّ

 
م  الم دِّ

 
"ق

َ
ة
َ
يْل
ه
ا يَحْرُسُنِي الل صْحَابِي صَالِحا

َ
 مِنْ أ

ا
 رَجُلا

َ
يْت

َ
: "ل ال  ق 

 
حٍ، ف

 
لا وْت  سِّ ا ص  عْن  مِّ

 س 
ْ
ذ ، إِّ

نْ  يُّ  "م  بِّ
النَّ ام  

 
ن و   ، ك  حْرُس 

 
لأِّ ئْتُ  جِّ اصٍ 

َّ
ق و  ي  بِّ

 
أ بْنُ  عْدُ  س  ا 

 
ن
 
أ  : ال  ق 

 
ف ا؟"، 

 
ذ ه     ،4/34:  2001)البخاري  

 (.2410ح. 4/1875( )مسلم، د.ت: 2885ح.

الِّ  هْم  ِّ
ْ

رْكُ الإ
 
ت ، و  زْمِّ

ح 
ْ
ال  بِّ

ُ
ذ
ْ
خ
 ْ
الأ ، و  دُوِّّ

ع 
ْ
ن  ال ر اسِّ مِّ حْتِّ الاِّ رِّ و 

 
ذ ح 

ْ
ال  بِّ

ُ
ذ
ْ
خ
 ْ
يه الأ اءُ: فِّ م 

 
عُل

ْ
ال  ال

 
عِّ ق وْضِّ ي م   فِّ

حْرُسُوا   ي  نْ 
 
أ اسِّ  النَّ ى 

 
ل ع  نَّ 

 
أ و  بالنفس،  والمخاطرة  للعدو  اليد  إلقاء  وكراهة   ، اطِّ ي  حْتِّ الاِّ ى 

 
ل إِّ ةِّ 

اج  ح 
ْ
ال

 
ْ
)القاض ي عياض، سُل تْلِّ ق 

ْ
 ال

 
ة ي 

ْ
ش

 
هُمْ خ ان 

 
 (.15/183، 7/213: 1998ط

ى:  
 
ال ع 

 
هِّ ت وْلِّ

 
زُولِّ ق

ُ
بْل  ن

 
 كان ق

ُ
يث دِّ

ح 
ْ
ا ال

 
ذ هُ    ؛َّفي فى  ثي  ثى ُّ وه  نَّ

 
ر اس    لأِّ حْتِّ ر ك  الاِّ

 
ت

( هِّ تِّ
اس  ر  نْ حِّ افِّ ع  ر  صِّ

ْ
ن الاِّ هُ بِّ

اب  صْح 
 
ر  أ م 

 
أ  و 

ُ
ة ي 

ْ
هِّ الآ ذِّ

تْ ه 
 
ل ز 
 
ين  ن  (. 7/213 اض ي عياض:القحِّ
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ره النبي    :-رض ي الله عنهما  -ومنهم: أسامة بن زيد ا على جيش المسلمين، وهو   الذي أمَّ قائد 

ر   ِّ بْنِّ عُم 
َّ

بْدِّ اللَّ
ا -ابن أقل من عشرين سنة، وذلك لما جاء في الصحيحين من حديث ع  نْهُم  ُ ع 

َّ
ي  اللَّ ض ِّ ، -ر 

يُّ   بِّ
 النَّ

 
ث ع  : ب  ال 

 
مَّ   ق

 
أ ا، و 

 
عْث يُّ  ب  بِّ

ال  النَّ ق 
 
، ف هِّ تِّ ار 

م  ي إِّ اسِّ فِّ عْضُ النَّ ن  ب  ع 
 
ط

 
يْدٍ ف  بْن  ز 

 
ة ام  س 

ُ
مْ أ يْهِّ

 
ل   :  ر  ع 

ْ
ن
َ
"أ

لِي
َ
خ
َ
 ل

َ
ان

َ
 ك

ْ
ِ إِن

ايْمُ اللَّه بْلُ، وَ
َ
بِيهِ مِنْ ق

َ
 فِي إِمَارَةِ أ

َ
ون

ُ
عُن

ْ
ط

َ
مْ ت

ُ
ت
ْ
ن
ُ
دْ ك

َ
ق
َ
وا فِي إِمَارَتِهِ، ف

ُ
عُن

ْ
ط

َ
مَارَةِ، وَإِ ت ِ

ْ
ا لِلْ

ا
  ق

ْ
ن

بَعْدَهُ" يه 
َ
إِل اسِ 

ه
الن حَبِّ 

َ
أ نْ  ِ

َ
لم ا 

َ
هَذ وَإِنه   ، يه

َ
إِل اسِ 

ه
الن حَبِّ 

َ
أ نْ  ِ

َ
لم  

َ
ان

َ
(  3730ح.  5/23:  2001)البخاري،    ك

 (.2426ح. 4/1884)مسلم، د.ت: 

عِّ  
و 
ْ
ك
 
الأ بْنِّ   

 
ة م 

 
سل حديث  من  ا  أيض  الصحيحين  يِّّ  وفي  بِّ

النَّ ع   م  وْتُ  ز 
 
"غ قُولُ:  ي   ،    بْع س 

ا   يْن 
 
ل ع   

 
ة رَّ م  و  رٍ، 

ْ
ك ب  بُو 

 
أ ا  يْن 

 
ل ع   

 
ة رَّ م  اتٍ؛  و  ز 

 
غ سْع   تِّ البُعُوثِّ  ن   مِّ  

ُ
ث بْع  ي  ا  يم  فِّ جْتُ  ر 

 
خ و  اتٍ،  و  ز 

 
غ

 
ُ
ة ام  س 

ُ
 (.1815ح. 3/1448( )مسلم، د.ت:  4270ح. 144/ 5: 2001)البخاري، أ

اليمان   بن  حذيفة  النبي    :ومنهم:  إليه  أوكل  صعب  الذي  المهمات  مهمة  أخطر  من  ة 

عددهم  المشركين  جيش  أخبار  بتقص ي  فه 
ّ
كل عندما  الإسلام؛  تاريخ  في  الاستخباراتية  العسكرية 

ا في ثبات المسلمين وصبرهم   وعدتهم في غزوة الأحزاب، فقام بواجبه على أكمل وجه، مما كان لذلك أثر 

 على الحصار، وانتصارهم في نهاية هذه المعركة الحاسمة.

    أخرج مسلم
ُ
ة يْف 

 
ال  حُذ

 
سُولِّ اللِّ  في صحيحه: ق ع  ر  ا م  ن 

ُ
يْت
 
أ دْ ر 

ق 
 
ا   : ل ن 

ْ
ت
 
ذ
 
خ

 
أ ، و  ابِّ حْز 

 ْ
 الأ

 
ة
 
يْل
 
ل

سُولُ اللِّ   ر  ال   ق 
 
ف  ، رٌّ

ُ
ق و   

ٌ
ة يد  دِّ

 
قِيَامَةِ؟":  رِّيحٌ ش

ْ
ال يَوْمَ  مَعِي  اُلله  هُ 

َ
جَعَل وْمِ 

َ
ق
ْ
ال بَرِ 

َ
بِخ تِينِي 

ْ
يَأ رَجُلٌ   

َ
لا
َ
،  "أ

تْن  
 
ك س 

 
:  ف ال  ق 

 
ف دٌ...،  ح 

 
أ ا  نَّ مِّ بْهُ  يُجِّ مْ 

 
ل
 
ف وْمِ"ا 

َ
ق
ْ
ال بَرِ 

َ
بِخ ا 

َ
تِن
ْ
أ
َ
ف  ،

ُ
ة
َ
يْف

َ
حُذ يَا  مْ 

ُ
ي "ق انِّ

ع  د   
ْ
ذ إِّ ا 

بُدًّ دْ  جِّ
 
أ مْ 

 
ل
 
ف  ،

  : ال 
 
ق  ، وم 

ُ
ق
 
أ نْ 

 
أ ي  اسْمِّ "بِّ يه

َ
عَل عَرْهُمْ 

ْ
ذ
َ
ت  

َ
وَلا وْمِ، 

َ
ق
ْ
ال بَرِ 

َ
بِخ تِنِي 

ْ
أ
َ
ف هَبْ 

ْ
عِّ "اذ نْ  مِّ يْتُ 

َّ
ل و  ا  مَّ

 
ل
 
ف تُ ، 

ْ
ل ع  ج  هِّ  نْدِّ

هْم   عْتُ س  ض  و 
 
، ف ارِّ

النَّ هُ بِّ
هْر 
 
ي ظ صْلِّ

ان  ي  ا سُفْي  ب 
 
يْتُ أ

 
أ ر 
 
يْتُهُمْ، ف

 
ت
 
ى أ تَّ امٍ ح  مَّ ي ح  ي فِّ مْش ِّ

 
ا أ م  نَّ

 
أ
 
وْسِّ  ك ق 

ْ
دِّ ال بِّ

 
ي ك ا فِّ

سُولِّ اللِّ   ر  وْل  
 
ق رْتُ 

 
ك
 
ذ
 
ف هُ،  ي  رْمِّ

 
أ نْ 

 
أ دْتُ  ر 

 
أ
 
يه :  ف

َ
عَل عَرْهُمْ 

ْ
ذ
َ
ت  

َ
ا  " "وَلا

 
ن
 
أ و  عْتُ  ر ج 

 
ف بْتُهُ،  ص 

  
لأ يْتُهُ  م  ر  وْ 

 
ل و   ،

سُ  ر  ي  نِّ
س  ب 

ْ
ل
 
أ
 
ف رْتُ،  رِّ

ُ
ق تُ 

ْ
غ ر 

 
ف و   ، وْمِّ

ق 
ْ
ال رِّ 

ب 
 
خ بِّ هُ 

ُ
رْت ب 

ْ
خ
 
أ
 
ف يْتُهُ 

 
ت
 
أ ا  مَّ

 
ل
 
ف  ، امِّ

مَّ ح 
ْ
ال لِّ 

ْ
ث مِّ ي  فِّ ي  مْش ِّ

 
اللِّ  أ نْ    ولُ  مِّ

ا")مسلم، د. يه  ي فِّ ِّ
ّ
ل يْهِّ يُص 

 
ل تْ ع 

 
ان
 
ةٍ ك اء  ب  ضْلِّ ع 

 
 (. 1788، ح.3/1414ت: ف
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النووي يسِّ  -رحمه الل  -قال  اسِّ و  ج 
ْ
ال  

ُ
عْث ب  يْشِّ  ج 

ْ
ال يرِّ  مِّ

 
أ و  امِّ 

م  ِّ
ْ

لإ لِّ ي  غِّ
ب 
ْ
ن ي  هُ  نَّ

 
أ يثِّ  دِّ

ح 
ْ
ال ا 

 
ذ ه  ي  فِّ

"و   :

")النووي،  دُوِّّ
ع 
ْ
رِّ ال

ب 
 
فِّ خ

ْ
ش

 
ك عِّ لِّ ئِّ

 
لا
َّ
الط  (.12/146: 1972و 

ا على يدي : الذي  ومنهم: قائد المهمات الخاصة محمد بن مسلمة الأنصاري   أسلم قديم 

النبي  مصعب بن عمير    غزوة تبوك، فقد استخلفه 
ّ

إلا ا وما بعدها  على   ، وشهد المشاهد، بدر 

ه عمر  
ّ

على   المدينة حينها، وكان ممن ذهب إلى قتل كعب بن الأشرف، وإلى ابن أبي الحقيق، وقد ولا

ا لكشف الأمور المعض  صدقات جهينة، وكان عند عمر   لة في البلاد، وقد مات بالمدينة سنة معد 

 (.373-2/369: 1985ثلاث وأربعين، وله سبع وسبعون سنة)الذهبي، 

بها محمد بن مسلمة؛   التي قام  قلت: تعتبر قصة مقتل كعب بن الأشرف من أخطر المهمات 

ا وثلاثين ولك أن تعدّها أول عملية اغتيال قام بها المسلمون في تاريخهم، وقد كان عمرُه يومها خمس  

بدر غزوة  بُعيد  للهجرة  الثالثة  السنة  في  الحادثة  هذه  كانت  فقد  ا،  تقريب  :  1991السهيلي،  )سنة 

5/396-403 .) 

بذلك؛ وذلك   وقد وضع محمد بن مسلمة خطة محكمة لقتله بعد أن أخذ الإذن من النبي  

ا، ثم جاء مع أهل الحرب لأنه نقض عهد النبي   ، وهجاه وسبّه، وكان عاهده أن لا يُعين عليه أحد 

ا عليه)النووي،   ِّ 161-12/160:  1972معين 
َّ

بْدِّ اللَّ
ر بْن ع  ابِّ

ُ    -(، ففي الصحيحين من حديث ج 
َّ

ي  اللَّ ض ِّ ر 

ا نْهُم  ِّ  -ع 
َّ

سُولُ اللَّ ر  ال  
 
ق  :  : ْد

َ
ق هُ 

ه
إِن
َ
ف رَفِ؟ 

ْ
ش
َ ْ
الأ بْنِ  عْبِ 

َ
لِك هُ"،  "مَنْ 

َ
وَرَسُول اَلله  ى 

َ
بْنُ   آذ دُ  مَّ مُح  ال   ق 

 
ف

  : ال 
 
هُ؟ ق

 
تُل
ْ
ق
 
نْ أ

 
بُّ أ حِّ

ُ
ت
 
، أ سُول  اللِّ ا ر  : ي 

 
ة م 

 
سْل عَمْ" م 

َ
:  "ن ال 

 
لْ، ق

ُ
ق
 ْ
لْ

 
ي، ف نْ لِّ

 
ذ
ْ
: ائ ال 

 
لْ"، ق

ُ
ال   "ق ق 

 
اهُ، ف

 
ت
 
أ
 
، ف

دْ 
 
جُل  ق ا الرَّ

 
ذ نَّ ه  : إِّ

ال 
 
ق ا، و  هُم  يْن  ا ب  ر  م 

 
ك
 
ذ هُ: و 

 
ال

 
ان نَّ دْ ع 

 
ق ، و 

 
ة
 
ق د  اد  ص  ر 

 
هُ  12/161،  النووي)   أ ع  مِّ

ا س  مَّ
 
ل
 
(، ف

 إِّ 
ر 
ُ
نْظ

 
ى ن تَّ هُ ح  ع  د 

 
نْ ن

 
هُ أ ر 

ْ
ك
 
ن ، و  ن 

ْ
اهُ الآ عْن  ب  دِّ اتَّ

 
ا ق نَّ : إِّ

ال 
 
هُ، ق نَّ

ُّ
ل م  ت 

 
، ل اللِّ

ا و  يْض 
 
أ : و  ال 

 
مْرُهُ، ق

 
يرُ أ صِّ

يْءٍ ي 
 

يِّّ ش 
 
ى أ

 
ل

دْتُ  ر 
 
أ دْ 

 
ق و   : ال 

 
ت    ق

ْ
ن
 
أ  : ال 

 
ق مْ، 

ُ
ك اء  س  نِّ ي  نُنِّ

رْه 
 
ت  : ال 

 
ق رِّيدُ؟ 

ُ
ت ا  م   : ال 

 
ق ي؟  نُنِّ

رْه 
 
ت ا  م 

 
ف  : ال 

 
ق ا،  ف 

 
ل س  ي  نِّ

ف  سْلِّ
ُ
ت نْ 

 
أ

الُ  يُق 
 
ف ا، 

 
ن دِّ

ح 
 
أ ابْنُ  بُّ  يُس   : ال 

 
ق مْ، 

ُ
ك د 

 
وْلا

 
أ ي  نُونِّ

رْه 
 
ت هُ: 

 
ل ال  

 
ق ا؟ 

 
ن اء  س  نِّ  

نُك  رْه 
 
ن
 
أ  ، بِّ

ر  ع 
ْ
ال لُ  جْم 

 
فِّ أ  

ن  رُهِّ ي  : 

 
 
ة م 

ْ َّ
اللْ نُك   رْه 

 
ن نْ  كِّ

 
ل و  مْرٍ، 

 
ت نْ  مِّ يْنِّ  سْق  ح    -و 

 
لا السِّّ ي  عْنِّ

ي -ي  بِّ
 
أ و   ، ارِّثِّ

ح 
ْ
ال بِّ هُ 

ي  تِّ
ْ
أ ي  نْ 

 
أ هُ  د  اع  و  و  مْ،  ع  ن 

 
ف  : ال 

 
ق  ،

تْ  
 
ال
 
مْ، ق يْهِّ

 
ل  إِّ

ل  ز 
 
ن
 
 ف

 
يْلا

 
وْهُ ل ع  د 

 
اءُوا ف ج 

 
: ف ال 

 
رٍ، ق

ْ
ش ادِّ بْنِّ بِّ بَّ

ع  بْرٍ، و  بْسِّ بْنِّ ج  ا  ع  وْت  عُ ص  سْم 
  
ي لأ ِّ

ّ
ن هُ: إِّ

ُ
ت
 
أ هُ امْر 

 
ل



 
 
 
 

209 
 
 
 

وْ 
 
ل رِّيم  

 
ك
ْ
ال نَّ  إِّ  ،

 
ة
 
ل ائِّ

 
ن بُو 

 
أ و  يعُهُ،  ضِّ

ر  و   ،
 
ة م 

 
سْل م  بْنُ  دُ  مَّ مُح  ا 

 
ذ ا ه  م  نَّ إِّ  :

ال 
 
ق مٍ،  د  وْتُ  هُ ص  نَّ

 
أ
 
ةٍ    ك عْن 

 
ى ط

 
ل إِّ  

ي  دُعِّ

 
 
وْف س 

 
، ف اء  ا ج 

 
ذ ي إِّ ِّ

ّ
ن إِّ دٌ: 

مَّ ال  مُح 
 
، ق اب  ج 

  
 لأ

 
يْلا

 
:   ل ال 

 
مْ، ق

ُ
ك
 
دُون

 
نْهُ ف نْتُ مِّ

 
مْك ا اسْت 

 
ذ إِّ

 
، ف هِّ سِّ

ْ
أ ى ر 

 
ل إِّ ي  دِّ

مُدُّ ي 
 
أ

عْ 
 
أ ي   هِّ  

ُ
ة
 
ن
 

لا
ُ
ف ي  حْتِّ

 
ت مْ  ع 

 
ن  : ال 

 
ق  ، يبِّ ِّ

ّ
الط رِّيح   نْك   مِّ دُ  جِّ

 
ن وا: 

ُ
ال ق 

 
ف حٌ،  ِّ

ّ
ش و  مُت  هُو   و  ل   ز 

 
ن ل   ز 

 
ن ا  مَّ

 
ل
 
اءِّ  ف س  نِّ رُ 

 
ط

نْ  
 
ي أ نُ لِّ

 
ذ
ْ
أ ت 
 
: ف ال 

 
، ق بِّ

ر  ع 
ْ
: ال ال 

 
، ق عُود 

 
نْ أ

 
ي أ نُ لِّ

 
ذ
ْ
أ
 
ت
 
: أ ال 

 
مَّ ق

ُ
، ث مَّ

 
ش

 
ل  ف او  ن  ت 

 
، ف مَّ

ُ
ش

 
مْ ف ع 

 
: ن ال 

 
نْهُ، ق مَّ مِّ

ُ
ش

 
أ

وهُ" )البخاري،  
ُ
ل ت  ق 

 
: ف ال 

 
مْ، ق

ُ
ك
 
: دُون ال 

 
مَّ ق

ُ
، ث هِّ سِّ

ْ
أ نْ ر   مِّ

ن 
 
مْك اسْت 

 
( )مسلم، د.ت:  4037ح.  5/90:  2001ف

 (.1801ح. 3/1425

قلت: هناك الكثير من القصص والمهمات والتضحيات التي يصعب حصرها في هذا البحث مما  

في الدفاع عن حمى الإسلام والمسلمين، مما يدلل على الدور الكبير الذي    قام به شباب الصحابة  

حدقة  يستطيع أن يقوم به الشباب، لا سيما في زماننا، في الدفاع عن دينهم وأوطانهم أمام الأخطار الم

 التي يمكر بها أعداؤنا، سواء كانت هذه الأخطار داخلية أم خارجية.

 : ملخص النتائج

على  -1 الشيخوخة،  أو  الكهولة  بداية  مع  وتنتهي  البلوغ،  سن  مع  تبدأ  عمرية  مرحلة  الشباب 

 .خلاف بين العلماء في تحديد هذه السن

 أهم خصائص مرحلة الشباب تتركز في الآتي: -2

 ية والتوجيه والتعليم. حاجتهم الدائمة للترب -أ

 القوة والطاقة الجبارة التي تجعلهم قادرين على تحمل المسؤولية.  -ب

حاجتهم لضبط شهواتهم؛ كي لا تقودهم إلى وحل الشهوات والفواحش التي تضعف من  -ت

 إنتاجهم. 

 تميّزت التربية النبوية وعنايته الخاصة بهم في الآتي:  -3

مشاكل  قربه   -أ على  التعرف  ل  سهَّ وهذا  الدواء  منهم،  اختيار  ويسّر  واحتياجاتهم،  هم 

 والعلاج المناسبين لهم، ووضع الرجل المناسب منهم في مكانه المناسب.

 لصقل مواهبهم؛ كي تتم الاستفادة منهم على أحسن حال. سعيه  -ب

تنوع التوجيهات النبوية لهم في المجالات كافة، سواء الإيمانية والعقدية أو التعبدية أو  -ت

شخصية الفكرية   بإعداد  ذلك  ساهم  مما  الخ،  والسلوكية...  الأخلاقية  أو  والثقافية، 

 إسلامية إيجابية متوازنة تخدم دينها ووطنها في شتى مناحي الحياة.
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كان للشباب أثرٌ واضح في النهضة العلمية والفكرية والدعوية والتربوية في المجتمع الإسلامي   -4

تصدروا   الذين  النجباء  منهم  فكان  كتبة الأول،  من  الأذكياء  منهم  وكان  والقضاء،  للإفتاء 

الذين نقلوه وعلموه الأجيال، وكان منهم رواة السنن الذين نفوا عنها  القرآن  الوحي وحفاظ 

 تأويل الجاهلين وتحريف الغالين وانتحال المبطلين.

كان للشباب دورٌ مهم في السياسة وإدارة مؤسسات الدولة، فكان منهم المستشارون، وكان  -5

ومنهم  والملوك،  الأمراء  إلى  والسفراء  الرسل  منهم  وكان  الأمصار،  على  والعمال  الولاة  منهم 

 وكلاء بيت المال... إلخ. 

المهن  -6 احتراف  في  وتميّزوا  والبطالة،  الفقر  ومكافحة  الاقتصادية  النهضة  في  الشباب  أسهم 

والطبيب والنجار والحداد والمزارع والحرف والصناعات المختلفة، فكان منهم العالم والمعلم  

 والتاجر الأمين... إلخ. 

من أبرز المهمات التي قام بها الشباب، حيث لا يستطيع أن يقوم بها أحدٌ غيرهم: مهمة حفظ  -7

النبي   إليهم  أوكل  حيث  والأوطان،  الدين  عن  والدفاع  تارة،   الأمن  الجيوش  قيادة  مهمة 

ذ العمليات الخاصة تارة أخرى؛ كاستطلاع أخبار وتارة مهمة الحراسة الشخصية له، وتنفي

 العدو، وتنفيذ الاغتيالات لأخطر الأعداء المتربصين بالدولة. 

والشهوات  -8 بالمغريات  المليء  الحالي  العصر  في  شبابنا  التربوية  الأدوار  هذه  من  يستفيد  قد 

انتشار   وضعف القيم بشكل ملحوظ؛ بسبب التأثر بالعولمة والحضارة الغربية لا سيما مع

 مواقع التواصل الاجتماعي والمآلات السلبية لهذه المواقع. 

 التوصيات والمقترحات: 

 في ضوء نتائج الدراسة يوص ي الباحث بالآتي: 

وحل  -1 احتياجاتهم،  س  وتلمُّ الشباب،  فئة  من  أكثر  الاقتراب  والمسؤولين  الأمر  ولاة  على 

الت والمواقع  الفرص  إيجاد  خلال  من  وتمكينهم؛  بها مشاكلهم،  يخدموا  أن  يستطيعون  ي 

 أوطانهم.
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وضع  -2 خلال  من  خططهم؛  في  الشباب  فئة  على  التركيز  والمصلحين  المربين  الباحث  يوص ي 

واختيار  المسارات،  تحديد  خلالها  من  يستطيعون  التي  والفكرية  التربوية  البرامج 

 أوطانهم. التخصصات المناسبة لهم، كلٌ حسب رغبته وقدراته، مما يعود بالنفع عليهم وعلى 

لتولي  -3 وتأهيلهم  خاصة،  الشباب  من  والموهوبين  النجباء  على  التربوية  البرامج  في  التركيز 

المناسب  الرجل  "اختيار  قاعدة:  على  الدولة  في  الخاصة  بالمهمات  والقيام  المهمة،  المناصب 

 للمكان المناسب".

اء للوطن، مما ينش ئ تخصيص مساحة كافية في المناهج التعليمية لتعزيز مبدأ الولاء والانتم -4

وْد عنه. 
 
 شبابا صالحا محبا لوطنه، ومتفانيا في الدفاع والذ

مشكلات  -5 حل  في  تسهم  التي  التربوية  بالدراسات  بالاهتمام  كافة  الباحثين  الباحث  يوص ي 

المجتمع، خاصة فئة الشباب، سواء أكانت عقدية أم فكرية أم اقتصادية أم اجتماعية أم  

 سياسية أم غير ذلك. 
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البغدادي،  علي    الخطيب  بن  ابن    (:1996)أحمد  دار  د.ط،  العزازي،  يوسف  بن  عادل  تحقيق  والمتفقه"،  "الفقيه 

 الجوزي، السعودية.

بللي، ط   (:009-2)بن الأشعث    أبو داود، سليمان ل قره  د كامِّ مَّ يب الأرناؤوط، ومح  ، د.م، دار  1"السنن"، تحقيق شع 

 . ، بيروتالرسالة العالمية

حسين سليم أسد، دار المغني،    : د، المشهور بسنن الدارمي"، تحقيق"المسن   (:2000) عبد الل بن عبد الرحمنالدارمي،  

 الرياض.

، مؤسسة الرسالة،  2شعيب الأرناؤوط، وآخرون، ط  :(: "سير أعلام النبلاء"، تحقيق1985)محمد بن أحمد    الذهبي، 

 . لبنان
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أحمد    الذهبي،  بن  الكتب  1992)محمد  في  رواية  له  من  في معرفة  "الكاشف  تحقيق(:  دار    :الستة"،  محمد عوامة، 

 القبلة للثقافة الإسلامية، جدة.

بشار عواد معروف، دار الغرب    :"تاريخ الإسلام ووفيات المشاهير والأعلام"، تحقيق  :(2003)محمد بن أحمد  الذهبي،  

 . ، بيروتالإسلامي

ال  جوهر  من  العروس  "تاج  )د.ت(:  الرزّاق  عبد  بن  محمّد  بن  محمّد  بيدي،  تحقيقالزَّ الترزي،    :قاموس"،  إبراهيم 

 .ن بيروتوآخرون، د.ط، دار الهداية

البابي الحلبي وشركاه 3"مناهل العرفان في علوم القرآن"، ط  )د.ت(:عبد العظيم  الزرقاني، محمد   ،  ، مطبعة عيس ى 

 . القاهرة

محمود عمر   الزمخشري،  أبو    بن  ومحمد  البجاوي،  محمد  علي  تحقيق  والأثر"،  الحديث  غريب  في  "الفائق  )د.ت(: 

 لبنان. ،، دار المعرفة2الفضل إبراهيم، ط

علي محمد عمر، مكتبة الخانجي،    :"، تحقيقرى الطبقات الكبكتاب  (:"2000)  البغداديحمد بن سعد  مابن سعد،  

 القاهرة. 

 (: "الطبقات الكبرى"، دار صادر، بيروت. م1968) البغداديحمد بن سعد مابن سعد، 

"كفاية الحاجة في شرح سنن ابن ماجه المشهور بحاشية السندي على سنن    )د.ت(:محمد بن عبد الهادي السندي،  

 ، دار الجيل، بيروت.1ابن ماجه"، ط

  ،، دار إحياء التراث العربي 1(: "الروض الأنف في شرح السيرة النبويةـ"، ط1991)  بن عبد الل   السهيلي، عبد الرحمن

 بيروت.

محمد   رَّاب، 
ُ
والسيرة"، ط1990)محمد حسن  ش السنة  في  الأثيرة  دمشق1(:"المعالم  الشامية،    ، ،  الدار  القلم،  دار 

 بيروت.

محمد الناس،  سيد  محمد   ابن  ط  م(:1992)  بن  مستو،  الدين  ومحيي  الخطراوي  محمد  تحقيق  الأثر"،  ،  1"عيون 

 مكتبة دار التراث، ودار ابن كثير، المدينة المنورة، دمشق. 

(: "سبل الهدى والرشاد في سيرة خير العباد، وذكر فضائله وأعلام نبوته وأفعاله  1993)  بن يوسف   الصالحي، محمد

دار الكتب   ،1عادل أحمد عبدالموجود، وعلي محمد معوض، ط : وأحواله في المبدأ والمعاد"، تحقيق وتعليق

 العلمية، بيروت. 

عبد بن  يوسف  ر،  عبدالب  ) ابن  أحمد  1967الل  بن  تحقيق مصطفى  والأسانيد"،  المعاني  من  الموطأ  في  لما  "التمهيد   :)

 العلوي، محمد عبدالكبير البكري، وزارة عموم الأوقاف والشؤون الإسلامية المغرب.  

ر، يوسف بن عبد الل ) ابن   ، دار  1علي محمد البجاوي، ط :(: "الاستيعاب في معرفة الأصحاب"، تحقيق1992عبد الب 

 الجيل، بيروت. 
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ن
ّ

، دار  4خليل مأمون شيحا، ط  :(: "دليل الفالحين لطرق رياض الصالحين"، اعتنى به2004)، محمد بن علي  ابن علا

 المعرفة للطباعة والنشر والتوزيع بيروت.

 "عمدة القاري شرح صحيح البخاري"، د.ط، دار إحياء التراث العربي، بيروت. )د.ت(:محمود بن أحمد العيني، 

دار    ، د.طعبدالسلام محمد هارون،    :(ـ: "معجم مقاييس اللغة"، تحقيق1979ابن فارس، أحمد بن فارس بن زكريا )

 الفكر، بيروت.

عياض،   موس ى القاض ي  بن  تحقيق1998)عياض  مُسلم"،  دِّ  ائِّ
و  بف  مِّ  علِّ

ُ
المــ الُ  كم  "إِّ ى 

سمَّ
ُ
المــ مسلم"،  "شرح صحيح   :) :  

يل، دار الوفاء، مصر.  اعِّ سْم  ى إِّ
 يحْي 

أحمدالقرطبي،   بن  بتفسير    (:1964)محمد  المشهور  القرآن،  لأحكام  تحقيق"الجامع  البردوني،    : القرطبي"،  أحمد 

 ، دار الكتب المصرية القاهرة. 2وإبراهيم أطفيش، ط

( بكر  أبي  بن  محمد  الجوزية،  قيم  العباد"، ط1994ابن  خير  هدي  في  المعاد  "زاد  بيروت،  27(:  الرسالة،  مؤسسة   ،

 مكتبة المنار الإسلامية، الكويت. 

( بكر  أبي  بن  الجوزية، محمد  "إ1991ابن قيم  إبراهيم، ط(:  العالمين"، محمد عبدالسلام  الموقعين عن رب  ،  1علام 

 دار الكتب العلمية، بيروت.

 على شيري، دار إحياء التراث العربي، بيروت.  :"البداية والنهاية"، تحقيق (:1988)بن عمر  إسماعيل ابن كثير،

 لجيل، بيروت."السنن"، تحقيق بشار عواد معروف، دار ا  (:1997) بن يزيد   ابن ماجه، محمد

الرحيمالمباركفوري،   عبد  بن  الرحمن  العلمية،    )د.ت(:  عبد  الكتب  دار  الترمذي"،  جامع  بشرح  الأحوذي  "تحفة 

 بيروت.

 (: "لسان العرب"، د.ط، دار صادر، بيروت.1993) محمد بن مكرمابن منظور، 

يوسف   الرحمن  المزي،  عبد  أسماء    (:1980) بن  في  الكمال  تحقيق"تهذيب  ط  : الرجال"،  معروف،  عواد  ،  1بشار 

 مؤسسة الرسالة، بيروت. 

الحجاج  بن  مسلم  رسول الل    )د.ت(:  مسلم،  العدل عن  العدل عن  بنقل  المختصر  الصحيح  المشهور  "المسند   ،

 دار إحياء التراث العربي، بيروت. محمد فؤاد عبدالباقي،  :بصحيح مسلم"، تحقيق

  "المنهاج شرح صحيح مسلم بن الحجاج، المشهور بشرح النووي على صحيح مسلم"،  (:1972)  يحي بن شرفالنووي،  

 ، دار إحياء التراث العربي، بيروت.2ط

بن شرفالنووي،   أصوله:    يحي  والتعليق عليه ومقابلة  بنشره وتصحيحه  واللغات"، عنيت  الأسماء  "تهذيب  )د.ت(: 

 دار الكتب العلمية، بيروت.  ،ية، د.طشركة العلماء بمساعدة إدارة الطباعة المنير 

، د.م، نشر  2(:"السيرة النبوية"، تحقيق مصطفى السقا وزميليه، ط 1955ابن هشام، عبد الملك بن هشام بن أيوب )

 مصطفى الحلبي. 
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