
  
 
 

 

67 
 
 

 

 والتربويةالنفسية للدراسات 

  0202، سبتمبر  3، العدد8المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار،  للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

 

 (EISSN): 2708-5775 ISSN: 2707-5788 

تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

  

تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس في الفصول الشاملة بالمملكة 

 العربية السعودية
 *ريم بنت عبدالعزيز الشويش

raalshwish@pnu.edu.sa 

 الملخص

 في مدارس التعليم العام بالمملكة 353تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على تصورات )
ً
( معلمًا ومعلمة

الشاملة عبر الأبعاد الآتية: )مفهوم التنوع، العربية السعودية نحو متطلبات إعدادهم للتدريس في الفصول 

المنهجية، مصادر الدعم، والمشاركة المجتمعية(، وتأثير نوع التدريب على تلك الأبعاد بالإضافة إلى متغيرات 

وتم ترجمته، وتكيفه  Gonzela-Gil et al( 2019)( للباحثين CEFI-Rأخرى، واستخدمت الدراسة استبانة )

مستوى ما بين مرتفع، ومتوسط  :وقد أسفرت النتائج عن البيئة السعودية،من قبل الباحثة على 

لتصوراتهم، إذ جاء مفهوم التنوع في المرتبة الأولى في حين جاءت مصادر الدعم في المرتبة الأخيرة، كما أشارت 

كسية، كذلك النتائج إلى وجود علاقات ارتباطية بين عدد من الأبعاد تراوحت بين الارتباطات الموجبة، والع

 لنوع التدريب، مع وجود فروق دالة 
ً
أظهرت النتائج أن: تأثير التدريب على غالبية الأبعاد تتفاوت درجته وفقا

إحصائيًا وفقًا لمتغير النوع ) ذكور، إناث( في مفهوم التنوع، المنهجية، والمشاركة المجتمعية باتجاه المعلمين 

ا لمتغيري سنوات الخبرة باتجاه المعلمين ذوي الخبرة التدريسية الذكور،  ووجود فروق دالة إحصائيًا وفقً 

 الأقل ، والمؤهل الدراس ي في بعد المنهجية باتجاه الماجستير. 

معلمي التعليم العام، الفصول الشاملة، الطلاب ذوي صعوبات التعلم،  الكلمات المفتاحية:

 متطلبات الإعداد للتدريس. 
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General Education Teachers’ Perceptions of the Preparation Requirements for Teaching 

in Inclusive Classrooms in the Kingdom of Saudi Arabia. 
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Abstract 

This study aimed to examine the perceptions of 359 general education teachers in the Kingdom of 

Saudi Arabia regarding the preparation requirements for teaching in inclusive classrooms across four 

dimensions: diversity awareness, methodology, support resources, and community participation. It also 

investigated the effect of training type on these dimensions, in addition to other relevant variables. The CEFI-R 

, developed by Gonzales-Gil et al. (2019), translated and adapted by the researcher for the Saudi educational 

context, was employed. The findings indicated that teachers’ perceptions ranged from moderate to high, with 

diversity awareness ranking first and support resources ranking last. The results also revealed significant 

correlations among several dimensions, ranging from positive to negative associations. Furthermore, the effect 

of training on most dimensions varied according to the type of training. Statistically significant differences 

were found by gender in diversity awareness, methodology, and community participation, with higher scores 

among male teachers. Significant differences were also found according to years of teaching experience, 

favoring teachers with fewer years of experience, and according to educational qualification in the 

methodology dimension, favoring teachers with a master’s degree. 

Keywords: General education teachers; inclusive classrooms; students with learning disabilities; 

preparation requirements for teaching. 
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 مقدمة وخلفية نظرية: 

مدى السنوات الماضية، ازداد تنوع الفصول الدراسية، وشموليتها، وأصبح التعليم الشامل من على 

 للجهود الدولية المبذولة لدمج الطلاب  مستهدفات التطوير للأنظمة التعليمية في جميع دول العالم
ً
نتيجة

شخخا  ذوي بشأن حقوق الأ UNESCO من ذوي الإعاقة في فصول التعليم العام، وقد أسهمت اتفاقية

 لأولئك الطلاب )0232الإعاقة لعام )
ً
 Abu-alghyth( في زيادة الوعي بالحاجة إلى بيئات تعليمية أقل تقييدا

et al., 2024،)  إذ نص الهدف الرابع من أهداف الاستدامة على ضمان تعليم شامل، و عادل عالي الجودة

عِد لرصد  (،كماUNESCO, 2017يعزز فر  التعلم للجميع مدى الحياة.) 
ُ
نص التقرير العالمي الذي أ

 عن   التعليم
ً
على أهمية إعداد، وتأهيل معلمي التعليم العام للعمل في  UNESCOالشامل،  والصادر أيضا

وفي إطار ذلك، تسعى حكومة ، (UNESCO,2020 بيئات التعليم الشامل، وتلبية احتياجات جميع الطلاب.) 

المملكة العربية السعودية متمثلة بقطاعات التنمية، والتعليم بتطبيق، وتفعيل مبادرات، وسياسات 

(؛ إذ يعد تطوير بيئات التعليم الشامل من أبرز 0232لتطوير الخدمات المقدمة لذوي الإعاقة ضمن رؤية )

تهدف إلى تطوير التعليم وفق الممارسات العالمية الحديثة  أجندة مبادرات التربية الخاصة في السعودية، التي

( GOV.SA,2016  .) 

؛ إذ يتلقى الطلاب ذوو الإعاقة تعليمهم 
ً
وتعد فصول التعليم الشامل من البيئات الأقل تقييدا

بجانب زملائهم الطلاب العاديين في الفصول العادية في مدارس التعليم العام، فيستفيد جميع الطلاب على 

( وبذلك يتلقى الطالب ذو صعوبات التعلم تعلمه بدون 0216حدٍ سواء من خدمات تلك الفصول )تطوير،

  ةالحاجة إلى تلقي تعليم مكثف، وخاص
ً
في غرفة المصادر، من هذا المنطلق فإن لمعلم التعليم العام دورا

 في تحقيق ذلك، وتلبية احتياجات الطلاب من ذوي صعوبات التعلم في ال
ً
 إلى جانب مع محوريا

ً
صف جنبا

 Alshuwaysh et al., 2021؛ 0202؛ الربيعان و المطيري، 0205معلمي صعوبات التعلم )الشهري والحسيني، 

 من التأهيل، والاستعداد 0218؛ باعثمان والسديري،
ً
 عاليا

ً
(. إن الإيمان بتحقيق فصول شاملة يتطلب قدرا

ذات قدرات، واحتياجات مختلفة، وبالتالي تتنوع للتنوع، والاختلاف بوجود مجموعات غير متجانسة 

الاحتياجات التعليمية للطلاب في تلك الفصول، وتتزايد أهمية تلبيتها على نحوٍ يتماش ى مع ما توليه حكومتنا 

الرشيدة من اهتمام، وجهود لتطوير كل ما له علاقة بتقديم تلك الخدمات، ومع ذلك ، بالرغم من هذه 

معلمي التعليم العام، وتطويرهم المهني للتدريس في تلك الفصول لا يزال بحاجة إلى التطورات؛ فإن إعداد 

 (.Almalky & Alwahbi, 2023تطوير، وتهيئة للعمل مع تنوع الطلاب )

 
ً
على أن معلم التعليم العام سيواجه صعوبة في اكتساب المهارات،  Basister et al (2025)يؤكد أيضا

لطلاب ذوي الاحتياجات المتنوعة بدون تدريب رسمي بحيث لا يُكتفى بمقرر واحد والمعارف الكافية لتدريس ا

يدرسه أثناء الدراسة الجامعية حول التعامل مع أولئك الطلاب، ويعدُّ هؤلاء المعلمون خبراء في محتوى 
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تخصصاتهم في حين أن معلمي صعوبات التعلم خبراء في تخصصهم بجانب خبرتهم في مجال التعلم ولهذا 

السبب على معلمي التعليم العام العمل على اكتساب أفضل الممارسات لتطوير أساليبهم في التدريس 

(، ولقد أكد السرطاوي و قراقيش 0216لتتناسب مع تنوع الاحتياجات التعليمية لدى الطلاب )تطوير، 

التعليم الذين  ( أن لا يقتصر الإعداد المهني للعمل مع ذوي صعوبات التعلم على معلمي صعوبات0212)

يمتلكون الخبرة عن طريق الإعداد الأكاديمي، والمهني بينما يفتقر معلمي التعليم العام إلى التأهيل، والإعداد 

اللازم بحكم تواجد أولئك الطلبة في فصولهم، ويتحملون مسئولية تدريسهم، والذي يتطلب مهارات خاصة 

  Almalky & Alwahbi 2023))  .العكس من معلمي صعوبات التعلم قد لا يمتلكها كثير من معلمي التعليم العام على

يؤكدان على ذلك في أن البرامج الموجهة لمعلمي التربية الخاصة تركز على طرق التدريس، والتدخلات، 

 والممارسات بينما برامج إعداد المعلم تركز على المواد التخصصية دون تركيز كافٍ على أساليب التدريس.

توقعة من معلمي التعليم العام في بيئات التعليم الشامل، تبرز الحاجة إلى المزيد ومع تزايد 
ُ
الأدوار الم

إذ تشير الأدبيات إلى ارتباط  ؛من البحث حول مستوى كفاياتهم في التعامل مع ذوي صعوبات التعلم

 بالكفايات التدريسية، وقدرتهم
ً
 وثيقا

ً
على الوفاء بالاحتياجات  تصورات المعلمين عن التعليم الشامل ارتباطا

،  والعديد من الدراسات في السياق السعودي أكدت على ) Basister et al., 2025التعليمية لكافة الطلاب.  )

أهمية إعداد معلم التعليم العام وتزويده بالكفايات التدريسية، والمهنية اللازمة لتحقيق أهداف التعليم 

؛ 0200؛ الذوادي، 0200ن ذوي صعوبات التعلم )النعيم والزويد، الشامل، وتجويد عملية تعليم الطلاب م

 ( .0212؛ عقيل، 0218؛ باعثمان والسديري ،0200العنزي، 

، أشار)
ً
إلى إشكالية عدم الاتفاق على تعريف لكفايات معلمي التعليم   Guo and Keles( 2026حديثا

المعلمون، وبشكل عام يجب أن يمتلكوا العام، وقد يؤدي غيابها إلى صعوبات محتملة سيواجهها هؤلاء 

( أن مفهوم 0200المعتقدات، والمعرفة، والمهارات الملائمة للعمل في البيئات الشاملة، ويذكر العنزي )

 مع بعض المفاهيم مثل: المواقف، والمعرفة، والمهارات، إلا أنه مفهوم 
ً
الكفايات يأتي في بعض الأدبيات تبادليا

يم السابقة تحت مظلته، وبالنظر لعدم وجود اتفاق على الكفايات اللازمة، فقد أعمق بحيث تندرج المفاه

 Guo and( 2026قام بها )التي أسفرت مراجعة منهجية للأدبيات في مجال كفايات معلمي التعليم الشامل 

Keles  ل ثقتهم أكدوا فيها أن تلك الكفايات تعتمد على دمج المعتقدات، والمعارف، والمهارات، وأن ذلك يشم

في القدرة على إدارة الفصول الشاملة، وتكييف التدريس، والتقويم لتلبية احتياجات الطلبة المتنوعة 

بالإضافة إلى التدريس المشترك، والتعاون مع المختصين، والأسر، وبالنظر للدراسة الحالية فإن أبعاد 

أبرز الكفايات التي كان البحث فيها  الكفايات الأربعة تندرج تحت ذلك، مما يعني أنها محاولة لاستيفاء

.
ً
 محدودًا محليا
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وقد سعت العديد من الدراسات العربية، والمحلية إلى تقييم الكفايات التدريسية لدى معلمي 

صعوبات التعلم، بينما تندر الدراسات التي بحثت في كفايات معلمي التعليم العام الذين يعملون مع الطلبة 

تستند الدراسات التي تتطرق لكفايات معلم التعليم العام على المعايير التي من ذوي صعوبات التعلم، و 

( والمنطبقة على معلمي CEC) Council for Exceptional Childrenصدرت عن مجلس الأطفال غير العاديين 

التربية الخاصة فقط، وهذه فجوة بحثية تستدعي توفير مقاييس، وأدوات لقياس كفايات معلمي التعليم 

أنه على الرغم من وجود تداخل بين مفهومي الكفايات، والمعايير فإنهما غير  Deng et al (2017)لعام. يذكر ا

مترادفين؛ إذ تركز المعايير على المحكات التي تضعها جهة مختصة ذات سلطة مرجعية للحكم على فاعلية 

، والخصائص المرتبطة بسياق مهني برامج الإعداد وتقويمها، بينما تشير الكفايات إلى مجموعة من السمات

محدد، والتي تشكل المرجعية للأداء المهني الفعال عبر مستويات الممارسة المختلفة، ويتم تحديد الكفايات في 

 يسهم في توجيه عمليات اختيار العاملين، وتنميتهم 
ً
 أساسيا

ً
عملية تطوير المعايير المهنية بوصفها محورا

 .
ً
 مهنيا

 High-Leverage Practices for Students withبإصدار وثيقة (CECم )في هذا السياق، قا

Disabilities   (HLPs)  للتربويين 
ً
الممارسات عالية التأثير للعمل مع الطلاب ذوي الإعاقة، التي تقدم دليلا

في آخر  HLPsالذين يعملون في فصول التعليم الشامل كمعلمي التعليم العام، ومساعدي المعلم. وتضم 

( مجموعة من الممارسات التي يجب أن يؤهل بها معلمو التعليم العام، ومساعدو المعلم 0202حديث لها )ت

: التعاون، ويشمل التعاون مع المختصين، وفريق الدعم لتحقيق نتائج ذات 
ً
في الفصول العادية: وهي: أولا

لمشترك، والإنصات الفعال، جودة عالية لأولئك الطلبة في تلك الفصول، ويشمل هذا التعاون التدريس ا

وطرح الأسئلة، والتخطيط، وحل المشكلات، والتفاوض بغرض تطوير، وتعديل الخطط التعليمية، 

والسلوكية، وتنسيق المسئوليات لتحقيق أقص ى استفادة لتعلم الطلاب، كما يشمل التعاون مع الوالدين؛ 

سرة لدعم احتياجات الطالب، ومتابعة تقدمه. إذ يجب أن يحر  المعلم على التعاون الوثيق المستمر مع الأ 

: التخطيط المستند على البيانات؛ إذ يستخدم المعلم البيانات المتاحة لوضع أهداف، وخطط تعلم 
ً
ثانيا

الطلاب، ثم تنفيذ تلك الخطط، والتأكد من فاعليتها، وإجراء التعديلات على التدريس، وإجراء التقويم 

: ا
ً
لتدريس والدعم في المجالات الأكاديمية، والسلوكية، وتهيئة بيئة تعليمية منظمة، المناسب، والعادل. ثالثا

ومتفاعلة لتعزيز العلاقات الإيجابية بين الطلبة؛ إذ يتطلب من المعلم وضع توقعات، وطريقة تدريسية 

مة، مناسبة لاحتياجات الطلبة، وتصاغ بوضوح، وتمارس طوال العام، وتطبق عن طريق استراتيجيات ملائ

 على تكييف المناهج، وما 
ً
ومتنوعة مع تقديم تغذية راجعة لتعلم هؤلاء الطلاب، ويركز هذا المجال أيضا

: تكثيف التدخل؛ إذ يقيم المعلم مستوى 
ً
يمكن تطبيقه من تعديلات، وتسهيلات في المحتوى التعليمي. رابعا

المهارات، والمفاهيم ذات الأولوية، ويعطى التكثيف عند الحاجة إليه بناء على تقدم الطلاب مع التركيز على 
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، 2024يقدم من محتوى، وأنشطة مع تلقي تغذية راجعة مركزة ) الطلاب فر  متكررة للتفاعل مع ما

CEC.) 

على ما حددته الوكالة الأوروبية للتطوير   (CEFI-R)في تطوير  Gonzela-Gil et al (2019وقد استند )

 European Agency for Development in Special Needs Education( 2012في مجال التربية الخاصة )

 للمكانة الدولية لهذه الوكالة، وموثوقية ما يصدر عنها خاصة أنها توافق آراء الخبراء في العديد من 
ً
نظرا

الدول؛ إذ قدمت هذه الوكالة الملف المهني للمعلم في التعليم الشامل الذي يصف الكفايات للعمل في 

 لعمل جميع أولئك المعلمين وهي:  تقدير ودعم الفصو 
ً
ل الشاملة،  وهي أربعة كفايات تم اعتبارها أساسا

تقدم الطلبة، التعاون، والعمل الجماعي، استخدام أساليب تدريس متنوعة، وتنويع محتوى التدريس 

لتدريس في فصول من كفايات ا(HLPs) وأساليب التقييم. ومن الملاحظ تداخل تلك الكفايات مع ما قدمته 

 التعليم الشامل.

، دراسة حديثة قام بها الشهري والحسيني )      
ً
( هدفت إلى 0205ومن الدراسات التي تناولت الكفايات محليا

، الذين يدرسون ذوي 003معرفة درجة امتلاك معلمي اللغة العربية، والرياضيات وعددهم )
ً
( معلمًا ومعلمة

ة في ضوء متطلبات التعليم الشامل، وهي: )كفايات معرفية، كفايات صعوبات التعلم الكفايات المهني

تقويمية، كفايات التخطيط، كفايات التنفيذ، كفايات التكنولوجيا( في مدينة جدة، وتشير النتائج إلى 

انخفاض في امتلاك جميع الكفايات، وكانت الكفايات المعرفية هي الأعلى بينما كفايات التكنولوجيا هي 

وبالنظر لمتغيرات الدراسة ذات التأثير على تلك الكفايات، وقد وجدت الدراسة أن المعلمات يمتلكن الأدنى، 

درجة كفايات أعلى من المعلمين، كما خلصت الدراسة إلى أن معلمي الرياضيات بالرغم من أن عددهم أقل 

متلكون درجة كفايات أعلى، ( فإنهم ي128مقابل  81من معلمي اللغة العربية في عينة الدراسة بفارق كبير )

 لمتغير الخبرة لصالح المعلمين ذوي الخبرة الأعلى في بعض 
ً
 وفقا

ً
بالإضافة إلى وجود فروق دالة إحصائيا

الكفايات )التقويمية، التكنولوجيا، التنفيذ(، أما فيما يتعلق بتأثير الدورات فكانت النتائج تشير إلى امتلاك 

 ة، التخطيط، والتنفيذ لصالح المعلمين الحاصلين على دورات تدريبية.درجة أعلى في الكفايات التقويمي

أربعة مجالات رئيسة لكفايات معلمي التعليم العام في الصين عن   Deng et al( 2017وتحدد دراسة )

الذي أثبت ملاءمته لسياق التعليم الشامل في الصين، وقد ضم أربعة كفايات   ITCQطريق تطوير مقياس 

الشامل، التواصل،  أساليب التدريس في الصف، الاتجاهات نحو التدريس في فصول التعليمهي: تكييف 

 التأمل الذاتي للمعلمين، والتدريب ذو الصلة بممارسات التعليم 
ً
والتعاون مع الجهات ذات العلاقة، وأخيرا

( معلمًا، وتخلص النتائج إلى أن الكفاءة الشاملة للمعلمين تتميز 132الشامل، وقد بلغت عينة الدراسة) 

ا مجرد اتجاهات عامة، وتوص ي باستخدام المقياس لتوجيه بالتكيف العملي للتدريس، والخبرة أكثر من كونه

 من ورش العمل 
ً
 عن توجيه إعداد المعلمين نحو التطوير المستدام بدلا

ً
المعايير، وأدوات التقييم فضلا
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 إلى أن كفايات المعلمين قد تختلف باختلاف مجموعة من المتغيرات مثل: الخبرة، ونوع 
ً
القصيرة، وتشير أيضا

 التدريس.

هدفت إلى معرفة  تأثير مسار تدريبي  Marcos-Rivero et al (  2026ي دراسة طولية  كمية أجراها)وف

باستخدام  لمدة عام على ثلاثة مراحل لطلاب السنة الرابعة الجامعية، والمتخصصين في التربية الرياضية 

 نحو الدمج ، إذ تتبعت الدراسة التغيرات في التصورات للكفايات لأربعة عCEFI-Rاستبانة 
ً
شر طالبًا وطالبة

التعليمي، ومدى كفاية التدريب العملي بالاتساق مع التعلم النظري، وأشارت النتائج إلى تحسن ملحوظ في 

كفايات الطلاب الشاملة: الكفايات المنهجية، والدعم، والمشاركة المجتمعية، إلا أن كفاءتهم الذاتية، 

التدريب، وتعزى هذه النتيجة إلى مفهوم صدمة الواقع، التي وأداءهم المدرك انخفض خلال نهاية مسار 

 أوسع للبيئات الشاملة زاد إدراك المسئولية للممارسة 
ً
 أعمق، وفهما

ً
تنص على أنه كلما اكتسب المعلم تدريبا

 العملية، وزاد التقييم الذاتي، والتأمل في الممارسات .

(  من 0312على)    Arias-Pastor, et al(2026) هافي الدراسة التي أجرا (CEFI-R)كما أظهرت نتائج 

معلمي التعليم العام الذين يعملون مع الأطفال ذوي التوحد في أسبانيا تصورات إيجابية في كفايات 

 إيجابية حول مفهوم التنوع، ومفهوم الدعم، كما  المعلمين، وجاهزيتهم المهنية؛ 
ً
إذ عكست النتائج مواقفا

على تكييف استراتيجيات التدريس، والتقييم بالإضافة إلى المشاركة المجتمعية، تشير إلى قدرتهم الجيدة 

فيما يتعلق بمتغير النوع فكانت الفروق باتجاه المعلمات فيما يتعلق بتصوراتهم حول التنوع، والتكيفات 

ية أقل لأولئك المنهجية، بينما أظهر المعلمون ذوو الخبرة الأعلى جاهزية أكبر للتعديلات، والتكيفات، وجاهز 

المعلمين الذين لديهم خبرات سلبية سابقة مقارنة بمن لا يمتلكون خبرة للعمل مع ذوي التوحد ولديهم 

 
ً
خبرات إيجابية، وقد أبلغت النتائج عن فجوة في التدريب، والتأهيل؛ إذ يُظهر المعلمون الذين تلقوا تدريبا

.
ً
 كافيا

ً
 جاهزية أعلى مقارنة بمن لم يتلقوا تدريبا

( من طلاب المرحلة  025) Rojo-Ramos et al( 2020وباستخدام الأداة نفسها، استهدفت دراسة)

 إيجابية عالية في تصورات 
ً
الجامعية الملتحقين ببرامج كليات التربية )إعداد المعلم(، وقد أظهرت النتائج قيما

على القيم الأعلى بين تلك الأبعاد،  العينة على جميع الأبعاد الأربعة، ويعد بعد المشاركة المجتمعية الحاصل

وكان أقلها بعد المنهجية، وقد يُفسر ذلك بأن المتعلمين مازالوا في مرحلة اكتساب المعارف، وبشكل عام، 

جاءت النتائج إيجابية لأن هؤلاء المعلمين الطلاب مازالوا تحت التدريب، والتوجيه، وبالرغم من أن الدراسة 

 فإنها دلالة جيدة ،ومؤشر  على النمو المهني المستقبلي في حال استمر أوصت بضرورة تكثيف التدري
ً
ب لاحقا

أولئك الطلبة في التدريب، واكتساب الكفايات اللازمة، فيما لم تظهر أي فروق ذات دلالة بين الذكور، 

 والإناث. 
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 وم1283التي تكونت عينتها من)  Trivino-Amigo et al( 2022واستنتجت دراسة)
ً
علمة، ( معلما

 لصالح (CEFI-R)وجود مواقف إيجابية نحو الأبعاد الأربعة المحددة في إطار 
ً
 مع وجود فروق دالة إحصائيا

معلمي المرحلة الابتدائية في الأبعاد والتنوع، والمنهجية والدعم، كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن غالبية 

تحسين كفاياتهم في التعليم الشامل، وأنهم على ذكروا أن التدريب المستمر قد ساعدهم على  عينة الدراسة

 استعداد لحضور الدورات التدريبية لتطوير كفاياتهم التدريسية، وأدائهم المهني.

( دراسة استهدفت معلمي التربية الخاصة لمعرفة وجهة 0200في السياق المحلي، أجرى العنزي ) 

أن يمتلكها معلمو التعليم العام للعمل في نظرهم حول أهمية الكفايات المهنية، والشخصية التي يجب 

 تفاوتت تخصصاتهم في التربية الخاصة، وقد طور 126الفصول الشاملة، وبلغت عينة الدراسة) 
ً
( معلما

( فقرة توزعت على مجالين، المجال الأول الكفايات الشخصية الذي شمل أربعة  22الباحث استبانة من) 

ماعية، الكفايات المتعلقة بالمعرفة، والمواقف، والاتجاهات، التطوير أبعاد )الكفايات الإنسانية، والاجت

( فقرة، فيما ضم  32المستمر، والجاهزية، الكفايات المتعلقة بالشمولية، ودعم المشاركة( توزعت على) 

المجال الثاني الكفايات المهنية، التي تحتوي على خمسة أبعاد )كفايات إعداد، وتنفيذ الخطط، والأنشطة، 

كفايات التقويم، كفايات تكييف المناهج، وبيئة الصف، كفايات تصميم الوسائل التعليمية، واختيار 

( عبارة، وقد أسفرت النتائج عن أهمية جميع  32التقنيات المساعدة، كفايات طرق التدريس( عُبِر عنها في) 

(، وتعزى هذه النتيجة إلى وعي 
ً
معلمي التربية الخاصة بالدور الذي الكفايات بكافة أبعادها بدرجة )مهمة جدا

 يؤديه معلمو التعليم العام في الفصول الشاملة.

دراسة نوعية طبقت فيها مقابلات عبر مجموعات التركيز شملت)    Nur Azizah et al( 2024وأجرت)

 من معلمي التعليم العام للمرحلة الابتدائية بإندونيسيا لاستكشاف الكفايات ا 08
ً
لتدريسية (معلمًا ومعلمة

التي يملكونها لدعم تعليم ذوي صعوبات التعلم، وركزت على الكفايات المعرفية، التي شملت: فهم الطلاب، 

تخطيط المناهج الدراسية، توفير بيئة تعلم داعمة، استخدام التقنية، طرق التدريس، التواصل، والتعاون، 

للتحسين، وقد أظهرت النتائج أن المعلمين والتقييم، وممارسات التأمل لتحديد ما إذا كانت هناك حاجة 

 مع المعايير المطلوبة إلا أنهم 
ً
يطبقون استراتيجيات تعليمية مناسبة في بعض السياقات لا تتوافق غالبا

 بدعم أشخخا  آخرين 
ً
استخدموا مجموعة من التسهيلات، والتعديلات داخل فصول الدمج وارتبطت غالبا

ياء الأمور، من جانب آخر أعرب أولئك المعلمون عن شعورهم بالإحباط من مثل: مساعد المعلم، الزملاء وأول

تحصيل الطلاب المرتبط بإحساسهم بالعجز عن تلبية احتياجات الطلاب، وليس لأنهم يرفضون وجودهم 

 في الصف.

( إلى معرفة تصورات معلمي التعليم 0212وقد سعت الدراسة التي قام بها السرطاوي وقراقيش )

العام لفاعليتهم الذاتية في تدريس ذوي صعوبات التعلم باستخدام مقياس )تصور معلمي التربية الخاصة 
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تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

مي التعليم العام، ( من معل336عن فاعليتهم الذاتية للعمل مع ذوي الإعاقة(، تم تطبيقه على عينة بلغت) 

 من معلمي صعوبات التعلم بمدينة الرياض، وقد أشارت النتائج أن تصورات معلمي التعليم 21و)
ً
( معلما

العام كانت سلبية إلى حدٍ ما؛ إذ اتقن هؤلاء المعلمون سبع مهارات فقط من أصل ثلاث وثلاثين مهارة؛ مما 

لعمل مع أولئك الطلبة بما يحقق لهم الشعور بالرضا عن يدل على افتقار المعلمين إلى الأساليب المناسبة ل

قدرتهم على إنجاز المطلوب منهم كمعلمين، وقد تمثلت المهارات التي اتقنها المعلمون في مجالات إدارة الصف 

)مراعاة الفروق الفردية، تنظيم البيئة الصفية، وضبطها(، والتعاون )العمل بفعالية مع المهنيين ذوي 

كما تشير النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة تعزى للخبرة التدريسية على الأبعاد: التكييف، العلاقة(،  

سنة(. كما أبلغت النتائج عن فروق كبيرة ذات دلالة  02-12والتعديل، والتعاون باتجاه ذوي الخبرة الأعلى )

بات التعلم. من جانب آخر إحصائية باتجاه معلمي التربية الخاصة في فاعليتهم الذاتية في تعليم ذوي صعو 

كان لمتغير المؤهل العلمي )ماجستير ودبلوم(، علاقة دالة مع مستوى الفاعلية الذاتية باتجاه معلمي التعليم 

 العام؛ مما يعني أهمية التطوير المهني لهؤلاء المعلمين.

 من معلمات التعليم ال21( على) 0203) وقد استهدفت دراسة قامت بها العباد
ً
عام في المرحلة ( معلمة

الابتدائية لمعرفة وجهة نظرهن حول معوقات تطبيق التعليم، وقد أسفرت النتائج عن درجة عالية على 

جميع أنواع المعوقات، وكانت المعوقات المتعلقة بمعلمات التعليم العام في المرتبة الأخيرة رغم بقائها ضمن 

 للمتغيرات) سنوات الخبرة، مستوى مرتفع، كما أظهرت الدراسة أنه: لا توجد فروق 
ً
بين المعلمات وفقا

والمؤهل، وعدد الدورات(، وبالرغم من عدم وجود تأثير للتدريب فإن نتائج محور معوقات تتعلق بمعلمات 

 التعليم العام أسفرت عن وجود حاجة عالية للتدريب. 

 مشكلة الدراسة:

تؤكد الأدبيات التي بحثت في جاهزية معلمي التعليم العام؛ أن معظم أولئك المعلمين لا يمتلكون 

الكفايات اللازمة لاستيفاء متطلبات تدريس الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الفصل العادي )الشهري 

( إلى 0202طيري )(، والربيعان والم0218(. كما أشارت دراسة كلٍ من باعثمان والسديري )0205والحسيني ،

ندرة الدراسات العربية، والمحلية التي بحثت في إعداد معلمي التعليم العام، وجاهزيتهم للعمل وفق منظومة 

التعليم الشامل، بناءً على ما سبق، لاتزال هناك بعض الفجوات التي تحتاج المزيد من البحث، والدراسة؛ إذ 

 يعد من العوامل المهمة التي تشكل أشارت العديد من الدراسات إلى أن التدريب س
ً
، أم أوليا

ً
واءً كان مستمرا

 لما تم 
ً
المواقف لدى المعلمين، كما أن جودة ذلك التدريب قد أسهم في رفع مستوى كفاياتهم التدريسية، وفقا

ذكره، لا شك في ضرورة التدريب للمعلمين باعتباره مفتاح تحقيق الوصول لجميع الطلاب، بالإضافة إلى 

فايات المنهجية التي ينبغي أن يمتلكها المعلمون في تأهيلهم للتدريس في فصول التعليم الشامل، في هذا الك
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ومن  أن كفايات المعلمين تتغير بعد حصول المعلمين على التدريب، et al  Nur Azizah ,((2024الصدد تشير 

، إدراك
ً
بات التعلم، وغيرهم ممن يقدمون لهم الاستعانة بمعلمي صعو  المعلمين أهمية الفجوات المهمة أيضا

عطى شبكات الدعم المجتمعي 
ُ
الاستشارة، والدعم في تعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلم، كما أنه يجب أن ت

مع الجهات ذات الصلة بتعليم الطلاب الأهمية في الدراسة، والتقص ي للتمكن من تقديم منظور شامل 

في ضوء ما سبق، وما أشارت إليه الأدبيات من حاجة إلى سد فجوة لجاهزية المعلم للعمل مع الطلاب كافة، و

معرفة متطلبات المعلمين نحو إعدادهم للتدريس في الفصول الشاملة، من هنا تتبلور مشكلة الدراسة 

 الحالية بالإجابة عن التساؤلات الآتية:

صتعوبات التتعلم  ما تصورات معلمي ومعلمات التعليم العام حول الاستتعداد لتتدريس الطتلاب ذوي  .1

 في فصول التعليم الشامل؟

بتتين أبعتتاد كفايتتات التتتدريس الأربعتتة  (0.05هتتل توجتتد علاقتتة ارتباطيتتة دالتتة إحصتتائيًا عنتتد مستتتوى ) .0

 لدى معلمي ومعلمات التعليم العام؟ 

فتتتي تصتتتورات معلمتتتي ومعلمتتتات التعلتتتيم العتتتام  (0.05هتتتل توجتتتد فتتتروق دالتتتة إحصتتتائيًا عنتتتد مستتتتوى ) .3

لتدريس الطتلاب ذوي صتعوبات التتعلم فتي فصتول التعلتيم الشتامل وفقًتا لمتغيتر نتوع حول الاستعداد 

 التدريب؟

فتتتي تصتتتورات معلمتتتي ومعلمتتتات التعلتتتيم العتتتام   (0.05هتتتل توجتتتد فتتتروق دالتتتة إحصتتتائيًا عنتتتد مستتتتوى ) .2

حتتول الاستتتعداد لتتتدريس الطتتلاب ذوي صتتعوبات التتتعلم فتتي فصتتول التعلتتيم الشتتامل وفقًتتا المتغيتترات 

 ذكور، إناث(، وسنوات الخبرة، والمؤهل التعليمي(؟ )النوع)

 أهداف الدراسة:

 تهدف الدراسة الحالية التعرف إلى:

( تصتتورات معلمتتي ومعلمتتات التعلتتيم العتتام حتتول الاستتتعداد لتتتدريس الطتتلاب ذوي صتتعوبات التتتعلم 1

 في فصول التعليم الشامل.

 عة لدى معلمي ومعلمات التعليم العام؟ ( العلاقة الارتباطية بين أبعاد كفايات التدريس الأرب0

( الفتتتتتتروق فتتتتتتتي تصتتتتتتتورات معلمتتتتتتي ومعلمتتتتتتتات التعلتتتتتتتيم العتتتتتتتام حتتتتتتول الاستتتتتتتتعداد لتتتتتتتتدريس الطتتتتتتتلاب ذوي 3

 صعوبات التعلم في فصول التعليم الشامل وفقًا لمتغير نوع التدريب.

ذوي ( الفتتتتتتروق فتتتتتتتي تصتتتتتتتورات معلمتتتتتتي ومعلمتتتتتتتات التعلتتتتتتتيم العتتتتتتتام حتتتتتتول الاستتتتتتتتعداد لتتتتتتتتدريس الطتتتتتتتلاب 2

صتتعوبات التتتعلم فتتي فصتتول التعلتتيم الشتتامل وفقًتتا المتغيتترات )النتتوع ) ذكتتور، إنتتاث(، وستتنوات الخبتترة، والمؤهتتل 

 التعليمي(.
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تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

 أهمية الدراسة: 

: بناءً على ما تم ذكره في الفجوة التي دعت إلى إجراء هذه الدراسة، فإن أهمية الأهمية النظرية

جهات الحديثة في إعداد معلمي الفصول الشاملة، وإثراء الأدبيات إجرائها تتجلى في ضرورة الاستجابة للتو 

 في كفايات معلمي التعليم العام، وتطويرهم المهني.
ً
، وعربيا

ً
 محليا

تتمثل الأهمية التطبيقية لهذه الدراسة في أنها: ستفيد صانعي القرار في ميدان  الأهمية التطبيقية:

معرفة ما يمتلكه المعلمون من كفايات تؤهلهم للعمل مع ذوي صعوبات التعلم، والتعليم الشامل من خلال 

صعوبات التعلم ودفع الجهود لتجويد، وتوجيه مجالات التحسين التي هم بحاجة إلى تنميتها من أجل العمل 

 بكفاءة مع أولئك الطلبة. 

مرة في سياق  التي يتم تطبيقها لأول  (CEFI-R)كما تكمن أهمية الدراسة في اختبار موثوقية استبانة  -

التعليم الشامل، والتعليم بشكل عام في البحوث العربية، فقد أشارت نتائج الدراسات التي استخدمت 

الاستبانة بلغتها الأصلية )الإنجليزية( أنها تتمتع بخصائص سيكومترية جيدة وموثوقية عالية، كما أثبتت 

 حيث تم تفصيل ذلك في قسم المنهجي
ً
 ة.صلاحيتها للتطبيق محليا

 حدود الدراسة:

تحددت هذه الدراسة بموضوعها الذي يتمثل في دراسة تصورات المعلمين نحو )أ( مفهم التنوع، )ب( 

  تكييف المناهج التعليمية، وأساليب التدريس، والتقييم، )ج( مصادر الدعم، )ج( المشاركة
ً
المجتمعية وفقا

معلمي، ومعلمات التعليم العام، وبحدودها الزمنية من المتغيرات ذات التأثير، وبحدودها البشرية على  لعددٍ 

هت، فيما اقتصرت حدودها المكانية على المدارس التي تضم الفصول الشاملة 1226-1222من العام الدراس ي 

 التي يلتحق بها ذوو صعوبات التعلم، التابعة لإدارات التعليم في المملكة العربية السعودية.

 الدراسة: التعريفات الإجرائية ومصطلحات

 الكفايات:

( بأنها: "مجموعة الخبرات، والاتجاهات، والمهارات، والمعارف التي يجب أن 0200يعرفها العنزي )

 (.330يمتلكها المعلم، ويمارسها في الموقف التعليمي لتحقيق أهداف العملية التعليمية ) . 

رات التي يجب أن يمتلكها معلم : مجموعة المعتقدات والمعارف والمهارات والقدالتعريف الإجرائي هي

التعليم العام والتي تمكنه من العمل مع الطلاب ذوي الاعاقة في الفصول الشاملة، والتي تظهر في أدائه 

 وسلوكه المهني، أثناء تعامله معهم.

 :معلمو التعليم العام

 لتعريف 
ً
اد عامة غير يشير هذا المصطلح إلى: "المعلمين المتخصصين في مو  Alnahdi( 2014) وفقا

( كما يعرف 83التربية الخاصة، والذين يعملون في مدارس تضم برامج التربية الخاصة" ) . 
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(2019)Gonzela-Gil et al    معلم التعليم الشامل بأنه: "المعلم الذي يعتبر التنوع سمة إيجابية تثري

 لخصائص كل طالب، ويقدم ال
ً
دعم لجميع احتياجاته، ويتم التعليم ومن ثم يُكيّف أساليب التدريس وفقا

 (231ذلك بمشاركة، وتعاون جميع الجهات المعنية") . 

جميع المعلمين العاملين في مدارس التعليم العام بالمملكة العربية السعودية،  التعريف الإجرائي:

 بها الفصول 
ً
ولديهم مؤهل درجة البكالوريوس على الأقل في أي تخصص عام، ويعملون في مدارس ملحقا

 من ذوي صعوبات التعلم.
ً
 الشاملة، التي تضم طلابا

 الفصول الشاملة:

هي: "بيئات تعليمية يدرُس فيها جميع الطلاب بمن فيهم الطلاب ذوو الإعاقة، والاحتياجات التعليمية  

الخاصة داخل الفصول العادية مع أقرانهم، مع تهيئة البيئة التعليمية، وتوفير التسهيلات، والدعم 

 (. (.…UNICEF, n.d, pن بما يضمن المشاركة الكاملة، والتعلم الفاعل لجميع المتعلمين" المناسبي  

: الفصول التي يتم فيها تعليم الطلاب ذوي الإعاقة مع زملائهم من الطلاب التعريف الإجرائي هي

التعليم الشامل العاديين في مدارس التعليم العام بغض النظر عن نوع إعاقة الطالب، أو درجتها وتتبع نظام 

.
ً
 الذي يقر حق جميع الطلاب في التعليم في البيئات الأقل تقييدا

 منهجية الدراسة:

استخدمت الدراسة الحالية المنهج الوصفي المسحي الذي يهدف إلى وصف الظاهرة المستهدفة في 

من مجتمع  الدراسة دون التطرق إلى أسبابها، أو ما ينتج عنها، وذلك عن طريق استجواب عينة ممثلة

(. ولتحقيق هدف الدراسة فقد تم استخدام استبانة تم تقنينها بهدف تطبيق 0213الدراسة )العساف، 

أن الاستبانات الوصفية تصف البيانات المتعلقة بالمتغيرات  (Cohen et al, 2011)هذه الدراسة، فقد ذكر   

قة بالاتجاهات، والمعتقدات، والتصورات، محل الدراسة، وتعد أداة مفيدة للباحثين لجمع المعلومات المتعل

والتفضيلات، والسلوكيات، والخبرات سواءً في الماض ي، أم الحاضر، كما أنه يتميز بإمكانية تعميم النتائج 

 وشموليتها ضمن معايير محددة وتحديد مستوى الثقة في مجموعة النتائج ذات العلاقة.

 مجتمع الدراسة وعينتها:

يشمل مجتمع الدراسة جميع معلمي، ومعلمات التعليم العام في المدارس الملحق بها فصول التعليم 

 لأسس تحديد  -( 0210هت.، يذكر الضحيان )1226- 1222الشامل بالمملكة العربية السعودية للعام
ً
وفقا

مفردة، وعليه  385-382أن جميع المعادلات لا يمكن أن تولد أكثر من  -حجم العينة في المجتمعات الكبيرة 

%.ولتمثيل هذا المجتمع، فقد 5% وهامش خطأ 35عند مستوى ثقة  382فإن الحد الأدنى لحجم العينة 

لجمع البيانات من  (stratified convenience) استخدمت الدراسة الحالية أسلوب العينة الطبقية المتاحة

 لإدارات التعليم  معلمي، ومعلمات التعليم العام، تم تقسيم مجتمع الدراسة
ً
إلى خمس طبقات، وفقا
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تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

المركزية للمناطق الجغرافية في المملكة العربية السعودية، وقد تم اختيار المشاركين المتاحين من كل طبقة 

من خلال الاستجابة للاستبانة الالكترونية بهدف ضمان تمثيل مناسب لمختلف المناطق الجغرافية. كما تم 

أعداد المعلمين من منطقة لأخرى لذلك فهي الطريقة الأنسب لجمع البيانات من  الأخذ في الاعتبار تفاوت

، والتي يصف خصائصها الجدول ) 353عينة الدراسة التي بلغ عددها ) 
ً
 (.1( معلمًا ومعلمة

 0الجدول 

 خصائص عينة الدراسة
 المتغيرات الفئة التكرار النسبة

 ذكر 060 41%..
 الجنس

 أنثى 091 42%..

 بكالوريوس 216 0940%

 ماجستير 60 %0140 المؤهل الدراس ي

 دكتوراه  6 040%

 فأقلمن خمس سنوات  61 0640%

 عدد سنوات الخبرة  
 ( سنوات01( إلى )6من ) 09 22%

 ( سنة.0( إلى )00من ) 9. %.064

 سنة .0أكثر من  060 41%..

حضور دورات تدريبية في  نعم 211 40%..

 لا 0.9 %44.. التعلمصعوبات 

الحصول على دبلوم في صعوبات  نعم 60 00%

 لا 291 %14 التعلم

 دورات تدريبية في صعوبات التعلم 0.1 042%.

 نوع التدريب
 دبلوم في صعوبات التعلم 9 %.24

 دورات تدريبية + دبلوم 2. %.0.4

 لا ينطبق 0.1 041%.

 الوسطى 0.0 440%.

افية  للمدرسة المنطقة الجغر

 الشمالية 14 2440%

 الشرقية 40 146%

 الغربية 1. 0449%

 الجنوبية 41 0146%

 للبيانات أعلاه فإن المعلمات مثلن النسبة الأعلى )
ً
ل المعلمون )55.0وفقا

َّ
أن %(، و 22.8%( في حين مث

%(، وأمتتا الحاصتلين علتتى )التتدكتوراه( 63.6يحملتون مؤهتتل )بكتتالوريوس( بمتا نستتبته )العينتتة المدروستتة غالبيتة 
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كمتتتتا أظهتتتترت نتتتتتائج الجتتتتدول أعتتتتلاه تنوعًتتتتا فتتتتي مستتتتتويات الخبتتتترة  ،%(1.6فكتتتتانوا الفئتتتتة الأقتتتتل إذ شتتتتكلوا فقتتتتط )

%(، 22.8( ستتنة بنستتبة )15) كانتتت النستتبة الأعلتتى لمتتن تزيتتد ستتنوات خبتترتهم عتتنالتدريستتية لعينتتة الدراستتة، و 

%( 55.6، وأفتاد )%(12.2( سنة فكانوا الفئة الأقل بنسبة تمثيل )15 -11أما من تتراوح سنوات خبرتهم بين )

فتي صتعوبات التتعلم، بينمتا أشتار غالبيتة المشتاركين من المشاركين إلى أنهتم ستبق لهتم الالتحتاق ببترامج تدريبيتة 

%(، وتعكتتتس خصتتتائص العينتتتة أن 83نستتتبة )أنهتتتم لتتتم يحصتتتلوا علتتتى دبلتتتوم فتتتي صتتتعوبات التتتتعلم، وقتتتد شتتتكلوا 

 كانتتت التتدورات التدريبيتتة فتتي صتتعوبات التتتعلم بنستتبة )
ً
%( بينمتتا تمثتتل نستتبة 21.0أكثتتر أنتتواع التتتدريب انتشتتارا

( 
ً
%(، وجتتتاء الحاصتتتلون علتتتى التتتدبلوم فتتتي صتتتعوبات التتتتعلم فتتتي 12.5الحاصتتلين علتتتى دبلتتتوم ودورات تدريبيتتتة معتتتا

ذه النتيجتة علتى أنَّ التدورات التدريبيتة القصتيرة تمثتل الوستيلة الأكثتر شتيوعًا %(.  وتؤكتد هت0.5المرتبة الأقل )

المشتتاركين تقتتع وأخيتترًا وجتتد أنَّ النستتبة الأعلتتى متتن  للتأهيتتل، والتطتتوير المهنتتي مقارنتتة بالتتدبلومات المتخصصتتة،

فكتتتتانوا %(، أمتتتتا متتتتن تقتتتتع مدارستتتتهم ضتتتتمن المنطقتتتتة الشتتتترقية 23.6مدارستتتهم فتتتتي المنطقتتتتة )الوستتتتطى( بنستتتتبة )

 .العينة المدروسة%( من مجمل 8.2الفئة الأقل إذ لم يشكلوا سوى نسبة )

 :أداة الدراسة

بعد الاطلاع على الأدبيات في تصورات معلمي التعلم العام نحو إعدادهم للتدريس في فصول التعليم 

 Questionnaire for The Evaluation of Teachers Training for( 0213الشامل تبنت الباحثة استبانة )

Inclusion (CEFI-R)  

، إذ لا توجد دارسة عربية 
ً
( على البيئة العربية والسعودية تحديدا

ً
على حد  -إذ قامت بتكييفه )لغويا

قد استخدمت هذه الأداة في سياق التعليم الشامل، أو أي سياقات أخرى في التعليم،   -علم الباحثة 

   Gonzela-Gil et al( 2019بنسختها النهائية التي تم تطويرها بواسطة) والجدير بالذكر أنه تم تبني الاستبانة

 و قوة من الناحية CEFI-R كنسخة منقحة من أداة  
ً
الأصلية للباحثين أنفسهم بهدف تقديم أداة أكثر إيجازا

 لتحيد المجالات التي يُعبّر فيه المعلمون عن احتياجاتهم إلى
ً
 شاملا

ً
عد إطارا

ُ
مزيد من الإعداد  السيكومترية إذ ت

لتلبية الاحتياجات في الفصول الشاملة، وقد طورت هذه الأداة لمعالجة القصور في الأدوات السابقة التي 

 ما تركز 
ً
  -غالبا

ً
على الطلاب ذوي الإعاقة، أو تفتقر إلى التعميم، كما تمت مراجعة  -بشكل ضيق جدا

(؛  ولأن ترجمة أدوات البحث 0202لقة حتى هذا العام) الأدبيات التي تبنت هذه الأداة في سياقات دولية مخت

 الاستبانات  -
ً
من لغة إلى أخرى كالعربية قد يؤدي إلى بعض المشاكل الناجمة من اختلاف  -وخصوصا

تبرز ضرورة استخدام تقنيات تساعد على تجنب أي خطأ في ترجمة أداة  (Khalaila, 2013)الثقافات 

 .Double translationالدراسة مثل الترجمة العكسية 

وتعرف بأنها: إجراء مهم لاختبار موثوقية الأداة إذا كانت بلغة تختلف عن لغة عينة البحث تتضمن 

خطوات منهجية، وعلمية تساعد الباحث على التأكد من جودة الترجمة، وأن النسخة المترجمة تحمل المعنى 
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تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

ه، وبعد التأكد من ملاءمة فقرات الاستبانة ، وعلي(Chua, 2016 ; Beaton et al., 2000)والهدف نفسه 

للبيئة العربية قامت الباحثة بالترجمة العكسية، التي تمثلت في ترجمتها بواسطة الباحثة إلى اللغة العربية، 

( خبيرين في التربية الخاصة، وسياقات التعليم الشامل ولديهم مهارة عالية 0ثم تقديمها لمتخصصين اثنين )

يزية، وقد قاما بإعادة كتابة العبارات باللغة الإنجليزية، ثم تمت المقارنة بواسطة الباحثة مع في اللغة الإنجل

النسخة الأصلية، وتنقيحها إن استدعت الحاجة لذلك، تم التأكد من صحة ترجمة العبارات، ومطابقتها 

 للمعنى المراد في نسخة الاستبانة بلغتها الأصلية. 

ميم استبانة إلكترونية مكونة من ثلاثة أقسام، القسم الأول يحتوي ولتطبيق هذه الدراسة، تم تص

 لأخلاقيات البحث التي استندت 
ً
على مقدمة تعريفية عن الاستبانة والهدف منه...... وحقوق المشاركين، وفقا

لية عليها الباحثة من الجهة الأكاديمية التي تنتمي إليها، ثم يأتي القسم الثاني الذي يضم البيانات الأو 

( 2019ومتغيرات الدراسة الديموغرافية )النوع )ذكور، إناث(، سنوات الخبرة، نوع التدريب(، إذ اقترح )

Gonzela-Gil et al    ودراسة أثر متغيرات ،
ً
الدراسات التي ستتبنى الأداة، توسيع عينة المعلمين جغرافيا

ديد الثغرات الرئيسة التي تعوق تطوير ديموغرافية مثل: النوع، وسنوات الخبرة، والتدريب وذلك بهدف تح

وتضم أربعة أبعاد رئيسة، ويطلق على  CEFI-Rتدريب المعلمين، أما القسم الثالث والأساس ي فهو استبانة 

الكفايات  التدريسية   Teaching competencies -في بعض الدراسات التي تبنت هذا الاستبانة  -هذه الأبعاد 

(Marcos-Rivero et al., 2026؛ Arias-Pastor, et al., 2026؛ Basister et al., 2025؛ Rojo-Ramos et al., 

 .  (Gonzela-Gil et al., 2019 ؛2020

،تصورات المعلم عن مفهوم التنوع  مفهوم التنوع(Conception of Diversity) ويتضمن البعد الأول 

بالتنوع التي يتبناها المعلم للحكم واتخاذ  وكيفية التفكير في تعليم الطلاب، والسياسة التعليمية المتعلقة

( المنهجية، ما إذا Methodologyالقرارات، ويتضمن هذا البعد خمس عبارات، فيما يقيس البعد الثاني )

كان المعلمون يرون أنفسهم قادرين على تصميم، وتكييف المنهجيات التعليمية، وأساليب التدريس، 

طلبة ذوي صعوبات التعلم، ويضم خمس عبارات، أما البعد الثالث وممارسات التقييم لمراعاة خصائص ال

(Support الدعم، فيحتوي على تقييم وجهات نظر المعلمين حول أفضل السبل لدعم الطلاب ذوي )

صعوبات التعلم بما في ذلك التعاون بين المعلمين، ودور معلمي الدعم، وتوزيعهم داخل فصول التعليم 

 يضم البعد الرابع )الشامل، وأين يقدم هذا 
ً
 Communityالدعم، و يضم ثلاث عبارات،  أخيرا

Participation المشاركة المجتمعية، أربع عبارات تهدف إلى تقييم مدى مشاركة الجهات المعنية ذات العلاقة )

بالعملية التعليمية مثل: المكتبات، الجمعيات التخصصية وما إلى ذلك ويعبر هذا البعد عن خلق ثقافات 

ليكرت الخماس ي   Likertوقد تم اختيار مقياس شاملة تؤمن بالتنوع وتوفر له جميع سبل الدعم والتعاون.
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= غير 1= غير موافق، 0= موافق إلى حدٍ ما، 3= موافق، 2= موافق بشدة،  5لتصنيف استجابات المعلمين )

.)
ً
 موافق إطلاقا

 الخصائص السيكومترية للاستبانة:

 صدق الاتساق الداخلي:

ين من الخبراء في  1بعد التحقق من توفر مؤشر الصدق الظاهري للاستبانة بعد تحكيم مُحكِم 

 -غير مشمولين بعينتها الأساسية  -صعوبات التعلم، تم تطبيقها على عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة 

 لغرض التحقق من الاتساق الداخلي بحساب مصفوفة الارتباط بين درجة 122بلغ عددها ) 
ً
( معلمٍ ومعلمة

نتمية له، وبين الفقرات، والأبعاد مع الدرجة الكلية كل فقرة من فقرات الاستبانة، والدرجة الكلية للبُعْد الم

 للجدول )Pearson-rللاستبانة باستخدام معامل ارتباط بيرسون )
ً
معاملات الارتباط  ( فإن جميع0(، وفقا

الفقرات المكونة للاستبانة، والدرجة الكلية  للبعد الذي تنتمي إليه، وبين الفقرات، والأبعاد  المحسوبة بين

(؛ وقد امتدت معاملات الارتباط α 2.21عند مستوى )هي قيم دالة إحصائيًا ة الكلية للاستبانة مع الدرج

  للاستبانة، وأنها  ( في حدها الأعلى، وهو ما يعكس2.332( في حدها الأدنى، و)2.218ما بين )
ً
 داخليا

ً
اتساقا

، وصالحة للتطبيق على عينة الدراسة.
ً
 صادقة بنائيا

 2الجدول 

 CEFI-Rرتباط بيرسون بين الفقرات والمجال والدرجة الكلية للاستبانة معاملات ا

 الفقرات /البعد م
معامل الارتباط مع 

 الدرجة الكلية للبعد

معامل الارتباط مع 

الدرجة الكلية 

 للاستبانة

 **2.321 - الأول )مفهوم التنوع( البُعْد

 **2.221 **2.602 أفضل أن يكون في فصلي طلاب من ذوي صعوبات التعلم 1

0 
وجتتود طتتلاب متتن ذوي صتتعوبات التتتعلم لا يعوقتتون ستتير الحصتتة 

 الدراسية ولا يؤثرون سلبيًا على تعلم زملائهم.
2.512** 2.286** 

3 
ينبغتي إلحتتاق الطتلاب ذوي صتتعوبات التتعلم فتتي الفصتول العاديتتة 

 حتى في حال عدم جاهزية معلمي التعليم العام
2.802** 2.652** 

 **2.623 **2.685 الطلاب ذوي صعوبات التعلم متابعة المنهج الدراس ي اليومي يستطيع 2

                                                           

بنت صالح بن غشيان، دكتوراه في نورة  د. هدى مطلق العنزي، دكتوراه في صعوبات التعلم، و د. الشكر لكل منبخالص تتقدم الباحثة  1

 أداة الدراسة. في تحكيملإسهاماتها الفاعلة  نصعوبات التعلم، من جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحم
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تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

 الفقرات /البعد م
معامل الارتباط مع 

 الدرجة الكلية للبعد

معامل الارتباط مع 

الدرجة الكلية 

 للاستبانة

5 
لا أشعر بالقلق متن زيتادة عتبء عملتي عنتد وجتود طتلاب متن ذوي 

 صعوبات التعلم في صفي.
2.853** 2.683** 

 **2.312 - البُعْد الثاني )المنهجية وأساليب التدريس(

1 
يتناستتتب متتتع احتياجاتتتته أعتتترف كيتتتف أدرس كتتتل طالتتتب بأستتتلوب 

 الفردية
2.885** 2.825** 

0 
أمتلتتك القتتدرة علتتى تصتتميم وحتتدات ودروس تعليميتتة تراعتتي تنتتوع 

 الطلاب
2.830** 2.803** 

3 
أستتتتطيع تكييتتتف أستتتاليب التقيتتتيم بمتتتا يتناستتتب متتتع الاحتياجتتتات 

 الفردية لكل طالب
2.622** 2.635** 

2 
وتكييفهتتتتتتتتتا بمتتتتتتتتتا يلبتتتتتتتتتي أستتتتتتتتتتطيع التعامتتتتتتتتتل متتتتتتتتتع المتتتتتتتتتواد التعليميتتتتتتتتتة 

 احتياجات جميع الطلاب
2.525** 2.218** 

5 
أستتطيع تكييتف أستاليب التواصتل الخاصتة بمتا يضتمن مشتاركة 

 جميع الطلاب بفاعلية داخل الصف
2.825** 2.622** 

 **2.300 - البُعْد الثالث )مصادر الدعم(

1 

اعتقتتتتتتد أن أفضتتتتتتل طريقتتتتتتة لتقتتتتتتديم التتتتتتدعم للطتتتتتتلاب هتتتتتتي تقتتتتتتديم 

 متتتتن المستتتتاعدة 
ً
متتتتن معلتتتتم صتتتتعوبات التتتتتعلم داختتتتل الصتتتتف بتتتتدلا

 تقديمها في غرفة المصادر

2.825** 2.622** 

0 
يتمثتتتتل دور معلتتتتم صتتتتعوبات التتتتتعلم فتتتتي العمتتتتل متتتتع جميتتتتع طتتتتلاب 

 الصف.
2.821** 2.632** 

3 
أرى أن المكان المناستب لمعلتم صتعوبات التتعلم هتو داختل الصتف 

 العادي إلى جانب المعلم.
2.838** 2.632** 

 **2.332 - البُعْد الرابع )المشاركة المجتمعية(

1 

ينبغتتتتتتي مراجعتتتتتتة المشتتتتتتاريع التعليميتتتتتتة بمشتتتتتتاركة جميتتتتتتع الأطتتتتتتراف 

)معلمتتتتتتتتي التعلتتتتتتتتيم العتتتتتتتتام، الوالتتتتتتتتدين، معلتتتتتتتتم صتتتتتتتتعوبات التتتتتتتتتعلم 

 والطلاب أنفسهم(.

2.623** 2.228** 

0 
يجتتتتتتتب أن تكتتتتتتتون هنتتتتتتتاك علاقتتتتتتتة وثيقتتتتتتتة بتتتتتتتين المعلمتتتتتتتين والجهتتتتتتتات 

 التعليمية. المرتبطة بالعملية
2.831** 2.602** 

3 
ينبغي على مدير المدرسة تعزيز مشتاركة أوليتاء الأمتور فتي العمليتة 

 التعليمية.
2.662** 2.688** 
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 الفقرات /البعد م
معامل الارتباط مع 

 الدرجة الكلية للبعد

معامل الارتباط مع 

الدرجة الكلية 

 للاستبانة

2 
يجتتتتتتتب أن تتعتتتتتتتاون المدرستتتتتتتة متتتتتتتع متتتتتتتوارد المجتمتتتتتتتع مثتتتتتتتل المكتبتتتتتتتات 

 والخدمات الاجتماعية ذات العلاقة بالعملية التعليمية.
2.256** 2.200** 

 :أداة الدراسةالتحقق من ثبات 

فكانت معاملات الثبات على النحو (، Cronbach's Alpha) استخدمت الباحثة معادلة ألفا كرونباخ

(، وبلغ 2.85 – 2.62( إذ يتضح أن قيم مؤشرات الثبات لأبعاد الاستبانة امتدت ما بين )3المبين في الجدول )

إذ إن جميع  ،مؤشرات ثبات مقبولة لأغراض تطبيق الدراسة (، وجميعها2.32معامل ثبات الدرجة الكلية )

 لملاءمة  (،Alpha ≥ 0.60القيم تزيد عن الحد الأدنى المقبول للثبات )
ً
 جيدا

ً
لهذه   CEFI-Rمما يعطي مؤشرا

 الدراسة.

 (4الجدول ) 

 معاملات ثبات ألفا كرونمباخ

 عدد الفقرات أبعاد الاستبانة ترتيب البعد
معامل ثبات ألفا 

 كرونباخ

 2.82 5 فهم المعلمين للتنوع البُعْد الأول 

 2.85 5 المنهجية وأساليب التدريس البُعْد الثاني

 2.66 3 مصادر الدعم البُعْد الثالث

 2.62 2 المشاركة المجتمعية البُعْد الرابع

 2.32 16 الثبات العام للاستبانة

 الأساليب الإحصائية:

 IBM SPSSبيانتتتتات الدراستتتتة باستتتتتخدام برنتتتتامج الحتتتتزم الإحصتتتتائية للعلتتتتوم الاجتماعيتتتتة )عُولجتتتتت 

Statistic( الإصدار )واستخرجت النتائج باستخدام الأساليب الإحصائية الآتية: معامل ارتباط بيرسون  (،06

(Pearson Correlation Coefficient( معامتل ألفتا كرونبتاخ ،)Coefficient Cronbach's Alpha التكترارات ،)

(، اختبتتتتتار "ت" للمقارنتتتتة بتتتتتين مجمتتتتوعتين مستتتتتتقلتين frequencies and percentagesوالنستتتتب المئويتتتتة )

(Independent- samples  T test اختبتتار تحليتتل التبتتاين أحتتادي الاتجتتاه ،)(One- Way Analysis of 

Variance)اختبتار ، (LSD) .سترت للمقارنتات البُعْديتة
ُ
 ليكترت بمقيتاس ابية بالاستتعانةالمتوستطات الحست وف

ر  الآتي: الجدول  يوضحه كما للمتوسط الحسابي المفسِّ



  
 
 

 

85 
 
 

 

 والتربويةالنفسية للدراسات 

  0202، سبتمبر  3، العدد8المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار،  للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

 

 (EISSN): 2708-5775 ISSN: 2707-5788 

تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

 (:.الجدول ) 

 مقياس التقدير الخماس ي لتفسير المتوسط الحسابي

 الاستجابات
افق  غير مو

ا
ً
 إطلاق

افق افق إلى حد ما غير مو افق مو افق بشدة مو  مو

 5 2 3 0 1 الوزن

فئة المتوسط 

 الحسابي

أقل إلى  0من 

 0411من

إلى أقل  0411من 

 2461من 

إلى أقل  2461من 

 44.1من 

إلى أقل  44.1من 

 421.من 

إلى  421.من 

.411 

 مرتفعة جدًا مرتفعة متوسطة منخفضة منخفضة جدًا التصنيف

 :عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

 عرض نتيجة السؤال الأول، ومناقشتها:

مــا تصــورات معلمــي ومعلمــات التعلــيم العــام حــول الاســتعداد لتـــدريس يتتنص الستتؤال الأول علتتى: "

 الطلاب ذوي صعوبات التعلم في فصول التعليم الشامل؟" 

 كما يأتي: وقد تمت الإجابة عن السؤال الأول على اتجاهين

المتوستتتتطات الحستتتتابية، والانحتتتتراف  عتتتتن طريتتتتق حستتتتاب4الدراســــة الإجماليــــة لاســــتجابات عينــــة الدراســــة 0

( بشتتكل مجمتل، كمتتا تتتم ترتيتب الأبعتتاد وفقًتتا للمتوستط الحستتابي لكتتل منهتا كمتتا يظهتتر CEFI-Rري لأبعتتاد )المعيتا

 (.5في جدول )

 (5الجدول ) 

المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لتصورات معلمي ومعلمات التعليم العام حول الاستعداد 

 لتدريس الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الفصول الشاملة
 الترتيب درجة الموافقة الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي أبعاد الاستبانة

 1 مرتفعة 2.835 3.80 فهم المعلمين للتنوع

 0 مرتفعة 2.822 3.80 المشاركة المجتمعية

 3 مرتفعة 2.882 3.23 المنهجية وأساليب التدريس

 2 متوسطة 1.23 3.33 مصادر الدعم

 الدرجة الكلية 
     2.223الانحراف المعياري=              3.23المتوسط الحسابي العام=

قدير العام لدرجة الموافقة )مرتفعة(  التَّ

ظهتر نتتتائج الجتتدول )
ُ
( أن المتوستتط الحستتابي العتتام )الإجمتتالي( لتصتتورات معلمتتي، ومعلمتتات التعلتتيم 5ت

( 5.22من  3.23فصول التعليم الشامل بلغ )العام حول الاستعداد لتدريس الطلاب ذوي صعوبات التعلم في 

بالمحكتتتات الإحصتتتائية التتتتي استتتتندت إليهتتتا الدراستتتة، يتضتتتح أن  (، ومقارنتتتة2.223بتتتانحراف معيتتتاري مقتتتداره )
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 ريم بنت عبدالعزيز الشويش

 بدرجتة مرتفعتتة، 
ً

تقتديرات هتؤلاء المعلمتين لمستتوى استتعدادهم للتتدريس فتتي الفصتول الشتاملة جتاءت  إجمتالا

إلتى أقتل متن  3.22متداها متن )يمتتد  ي نطتاق درجتة الموافقتة )المرتفعتة(، التتيفت المتوستط الحستابي العتامإذ وقتع 

(، وعند ترتيب أبعاد الاستبانة وفقًا للمتوسط الحسابي لكل منها تبين أن المتوسطات الحسابية امتدت 2.02

ابي ( درجتتتتات، إذ كتتتتان أعلاهتتتتا لبُعتتتتد )فهتتتتم المعلمتتتتين للتنتتتتوع( بمتوستتتتط حستتتت5.22( متتتتن أصتتتتل )3.80 -3.33بتتتتين )

( وبدرجتة )مرتفعتة(، بينمتا كتان أدناهتا لبعتد )مصتادر 2.835( وانحتراف معيتاري مقتداره )5.22متن  3.80قدره )

وقتتد  ( وبدرجتتة )متوستطة(.1.23( وانحتتراف معيتتاري مقتداره )5.22متن  3.33التدعم( بمتوستتط حستابي قتتدره )

لتتدمج، والتنتتوع أكثتتر متتن تركيزهتتا علتتى تعكتتس هتتذه النتيجتتة التركيتتز التتذي توليتته بتترامج التطتتوير المهنتتي لمفتتاهيم ا

( إلتى أن متن معوقتات التعلتيم الشتامل ضتعف التعتاون 0203مهارات العمل الجماعي، والتعاون. تشير العبتاد )

( 2026بتتتتتين الأطتتتتتراف الداعمتتتتتة للعمليتتتتتة التعليميتتتتتة، وبتتتتتالرغم متتتتتن أن هتتتتتذه النتيجتتتتتة؛ فإنهتتتتتا تتفتتتتتق متتتتتع دراستتتتتة )

Marcos-Rivero et al بانحراف معياري قدره )إذ جاء مفهوم ا 
ً
( وهتي أعلتى 3.3( ومتوستط )1.26لتنوع مرتفعا

من نتيجة الدراسة الحالية إلا أنها تختلف في كونها جاءت في المرتبة الثانية في تلك الدراسة، كما تختلتف عتن 

( 2022،ودراستتة) Arias-Pastor et al (2026، ودراستتة )Marcos-Rivero et al( 2026نتتتائج الدراستتات)

Trivino-Amigo et al   ( 2022)دراستتة ، وRojo-Ramos et al   )التتتي اتفقتتت علتتى أن )المشتتاركة المجتمعيتتة

 فتي المرتبتة الأخيترة، إذ كانتت لصتالح مفهتوم التنتوع فتي دراستة
ً
-Arias جاءت في المرتبة الأولتى، كمتا اختلفتت أيضتا

Pastor et al (2022، ومصتادر التدعم فتي) Trivino-Amigo et al(   2026)ة نهجيتة فتي  دراست، والم Marcos-

Rivero et al  ،(2022ودراسة )Rojo-Ramos et al . 

 :بُعد من أبعاد الاستبانة كل على فقرات الدراسة عينة لاستجابات التفصيلية 4الدراسة2

: فهم المعلمين للتنوع:
ً

 أولا

 للنتائج في الجدول )
ً
 بدرجتة )مرتفعتة( (، جاءت تقديرات المعلمين لمستوى فهمهم 6وفقا

ً
للتنوع إجمتالا

( بتانحراف 5.22متن  3.80) إذ بلغ المتوسط الحستابي العتام لاستتجاباتهم علتى الفقترات المندرجتة فتي هتذا البعتد

 لمقيتتاس ليكتترت الخماستت ي المفسّتتر للمتوستتط الحستتابي  -(؛ ممّتتا يعنتتي 2.835معيتتاري مقتتداره )
ً
أنَّ هنتتاك  -وفقتتا

ينة الدراسة على الفقرات الواردة في هذا البُعد، إذ وقع المتوسط الحسابي درجة موافقة )مرتفعة( من قِبل ع

 (.2.02إلى أقل من  3.22من ) التي يمتد مداها نطاق درجة الموافقة )المرتفعة(، في العام

وقتتد جتتاءت جميتتع فقراتتته الخمتتس بدرجتتة موافقتتة )مرتفعتتة( وفتتق  المحكتتات الإحصتتائية التتتي استتتندت 

( درجتتتات، 5.22( درجتتتة متتتن أصتتتل )2.22 –3.23متتتتدت المتوستتتطات الحستتتابية لهتتتا متتتا بتتتين )إليهتتتا الدراستتتة، إذ ا

تتتان أعلتتتتى متوستتتتط حستتتتابي للعبتتتتارة )وجتتتتود طتتتتلاب متتتتن ذوي صتتتتعوبات التتتتتعلم لا يعوقتتتتون ستتتتير الحصتتتتة  وقتتتتد كت

( بتتتتانحراف 5.22متتتتن  2.22الدراستتتتية، ولا يتتتتؤثرون ستتتتلبيًا علتتتتى تعلتتتتم زملائهتتتتم(، فقتتتتد بلتتتتغ متوستتتتطها الحستتتتابي )

مثتتل 2.320اري مقتتداره )معيت
ُ
هتتذا ( واحتلتتت بتتذلك المرتبتتة الأولتتى وبدرجتتة موافقتتة )مرتفعتتة( بتتين الفقتترات التتتي ت
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تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

هتذه النتيجتة. بينمتا  Arias-Pastor et al (2020 ) Rojo-Ramos et al (  2026.  وتوافق دراسة كل متن )البُعد

كانتتتت العبتتتتارة )أفضتتتتل أن يكتتتون فتتتتي فصتتتتلي طتتتتلاب متتتن ذوي صتتتتعوبات التتتتتعلم(، هتتتتي الأدنتتتى فقتتتتد بلتتتتغ متوستتتتطها 

(، واحتلتتتتتتت بتتتتتتذلك المرتبتتتتتتة الخامستتتتتتة، والأخيتتتتتترة 1.12( بتتتتتتانحراف معيتتتتتتاري مقتتتتتتداره )5.22متتتتتتن  3.23الحستتتتتتابي )

مخالفتة لهتا إذ جتاءت فتي المرتبتة    Arias-Pastor et al ( 2026)، وبذلك تكون نتيجة وبدرجة موافقة )مرتفعة(

، وهتتذا لا يعنتتي عتتدم اتستتاق Rojo-Ramos et al (2020الثانيتتة، وفتتي دراستتة 
ً
( جتتاءت فتتي المرتبتتة الأولتتى تكتترارا

 النتائج إذ تشير الدراسة الحالية إلى درجة مرتفعة للعبارة، وإن جاءت في ترتيبها الأخير.

 بالفروق الفردية بين الطلبة وإدراكهم  ك المعلمينويمكن تفسير هذه النتيجة بامتلا
ً
معتقداتٍ إيجابية ووعيا

أن الاختتتتلاف فتتتي قتتتدرات هتتتؤلاء الطلبتتتة لا يعتتتوق تعلمهتتتم، بتتتل هتتتو ستتتمة يتتتدركها أولئتتتك المعلمتتتون داختتتل فصتتتول 

 التعليم الشامل.

 6الجدول 

عد التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ودرجات الموافقة لفقرات بُ
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 بشدة
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موافق إلى 

 حد ما
 غير موافق

غير موافق 

ا
ً
 إطلاق

 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

1 5 

أفضتتتل أن يكتتتتون 

فتتتي فصتتتلي طتتتلاب 

متتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتن ذوي 

 صعوبات التعلم

 مرتفعة 1.12 3.23 5.2 02 13.2 23 32.2 112 02.5 35 03.6 85

0 1 

وجتتود طتتلاب متتن 

ذوي صتتتتتتتتتتتتتتتتعوبات 

التتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتعلم لا 

يعوقتتتتتتتتتتتتتون ستتتتتتتتتتتتتير 

الحصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

الدراستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتية ولا 

يتتتتتتتتتتؤثرون ستتتتتتتتتتلبيًا 

علتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتى تعلتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 

 زملائهم

 مرتفعة 2.320 2.22 1.6 2 5.8 01 18.6 26 38.6 133 35.1 102
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 ريم بنت عبدالعزيز الشويش
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موافق 

 بشدة
 موافق

موافق إلى 

 حد ما
 غير موافق

غير موافق 

ا
ً
 إطلاق

 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

3 3 

ينبغتتتتتتتتتتتتتتي إلحتتتتتتتتتتتتتتاق 

الطتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلاب ذوي 

صعوبات التتعلم 

فتتتتتتتتتتتتتتتتتتي الفصتتتتتتتتتتتتتتتتتتول 

العاديتتتتة حتتتتتى فتتتتي 

حتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتال عتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدم 

جاهزيتتتتتتتة معلمتتتتتتتي 

 التعليم العام

 مرتفعة 1.10 3.32 3.3 12 6.8 08 01.2 66 08.1 121 38.6 133

2 2 

يستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتطيع 

الطتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلاب ذوي 

صعوبات التتعلم 

متابعتتتتتتتتتتتتة المتتتتتتتتتتتتنهج 

 الدراس ي اليومي

 مرتفعة 1.13 3.63 6 05 2.2 03 00.3 82 03.0 125 35.1 102

5 0 

لا أشتتتتعر بتتتتالقلق 

متتتتتن زيتتتتتادة عتتتتتبء 

عملي عند وجتود 

طتتتتتتتلاب متتتتتتتن ذوي 

صعوبات التتعلم 

 في صفي

 مرتفعة 1.26 3.33 3.1 11 8.2 31 12.2 53 35.6 108 32.0 132

قدير العام لدرجة  الانحراف المعياري للبُعد المتوسط الحسابي العام للبُعد  الموافقةالتَّ

 مرتفعة 2.835 3.80

 :
ً
 :المنهجية وأساليب التدريسثانيا

جتتتتتاءت تقتتتتتديرات المعلمتتتتتين لمستتتتتتوى إدراكهتتتتتم للكفايتتتتتات المنهجيتتتتتة والتدريستتتتتية بصتتتتتورة مجملتتتتتة بدرجتتتتتة 

(، إذ بلتتتغ المتوستتتط الحستتتابي العتتتام لاستتتتجاباتهم علتتتى الفقتتترات المندرجتتتة 7)مرتفعتتتة( كمتتتا تظهتتتر فتتتي الجتتتدول )

(؛ ممّا يعنتي درجتة موافقتة )مرتفعتة( متن 2.882( بانحراف معياري مقداره )5.22من  3.23الثاني )تحت البُعد 

؛ إذ وقتع المتوستط الحستابي العتام
ً

نطتاق درجتة  فتي قِبل عينة الدراسة علتى الفقترات التواردة بهتذا البُعتد إجمتالا
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تتدت المتوستطات الحستابية للفقترات (. ام2.02إلتى أقتل متن  3.22متن ) متداها التتي يمتتدُّ  الموافقتة )المرتفعتة(،

( درجتتتات، أي وزعتتتت بتتتين درجتتتات موافقتتتة تراوحتتتت بتتتين 5.22( درجتتتة متتتن أصتتتل )3.38 –3.33الخمتتتس متتتا بتتتين )

 )المتوسطة( و)المرتفعة(.

وقتتتتتتد أستتتتتتفرت النتتتتتتتائج عتتتتتتن أعلتتتتتتى متوستتتتتتط حستتتتتتاب للعبتتتتتتارة )أستتتتتتتطيع التعامتتتتتتل متتتتتتع المتتتتتتواد التعليميتتتتتتة 

( بتانحراف معيتاري 5.22متن  3.38الطلاب(، فقد بلغ متوسطها الحستابي )وتكييفها بما يلبي احتياجات جميع 

( واحتلتت بتتذلك المرتبتة الأولتتى وبدرجتة موافقتتة )مرتفعتة(، ويمكتتن تفستير هتتذه النتيجتة بتتامتلاك 1.25مقتداره )

 المعلمتتتين ثقتتتتة عاليتتتة بقتتتتدرتهم علتتتى توظيتتتتف المتتتواد التدريستتتتية وإجتتتراء التعتتتتديلات المناستتتبة بمتتتتا يراعتتتي الفتتتتروق

الفرديتة بتين الطلبتتة ويُعتزى ذلتتك إلتى تتتراكم الخبترات لتدى هتتؤلاء المعلمتين وتنتتوع المواقتف التدريستتية فتي فصتتول 

  -التعلتتتيم الشتتتامل، كمتتتا تعكتتتس 
ً
وعتتتيهم  بأهميتتتة تتتتوفير بتتتدائل متنوعتتتة للمحتتتتوى والمهتتتام التعليميتتتة بمتتتا  -أيضتتتا

 متكافئتتة للمشتتاركة والتتتعلم. وتتتأتي نتيجتتة در 
ً
موافقتتة    Arias-Pastor et al (2026استتة )يتتتيح للطلبتتة فرصتتا

التتتتتتي أشتتتتتارت إلتتتتتى أن المعلمتتتتتين يكيفتتتتتون     et al Nur Azizah   (2024لهتتتتتذه النتيجتتتتتة، كتتتتتذلك دراستتتتتة )

 الاستراتيجيات التدريسية، والمنهجية.

أستتتتتطيع تكييتتتتف أستتتتاليب التقيتتتتيم بمتتتتا يتناستتتتب متتتتع الاحتياجتتتتات الفرديتتتتة لكتتتتل بينمتتتتا عبتتتترت العبتتتتارة )

( وتقتتع بتتذلك فتتي 1.15( بتتانحراف معيتتاري مقتتداره )5.22متتن  3.33أدنتتى متوستتط حستتابي فقتتد بلتتغ ) طالتتب( عتتن

( هتتتتذه 0212المرتبتتتتة الخامستتتتة، والأخيتتتترة وبدرجتتتتة موافقتتتتة )متوستتتتطة(، تتتتتدعم دراستتتتة الستتتترطاوي وقتتتتراقيش )

( التتتتي 0205)النتيجتتتة إذ كانتتتت كفايتتتات المعلمتتتين فتتتي أستتتاليب التقيتتتيم هتتتي الأدنتتتى، ودراستتتة الشتتتهري والحستتتيني 

، التتتي   et al Nur Azizah (2024كانتتت فيهتتا درجتتة الكفايتتات التقييميتتة منخفضتتة، بينمتتا تخالفهتتا دراستتة )

وجدت أنها من الكفايتات الأعلتى، تفستر الباحثتة ذلتك بتأن البترامج الأكاديميتة فتي الجامعتات تفتقتر إلتى الإعتداد 

فتتي هتتذه الدراستتة متتن ضتتعف التعتتاون بتتين هتتؤلاء المتخصتص فتتي مجتتال التقيتتيم، كمتتا يمكتتن ربتتط ذلتتك بمتتا ظهتتر 

 يؤثر في استفادتهم من الخبرات في مثل هذه الجوانب.-بلا شك  -المعلمين، والمتخصصين وهذا 

 (7الجدول )

عد  التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجات الموافقة لفقرات بُ
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 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

 مرتفعة 1.10 3.22 5.3 13 12.2 38 02.5 35 32 100 03.6 85أعتتتتتتتتتتتتتتترف كيتتتتتتتتتتتتتتتف  3 1
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 ريم بنت عبدالعزيز الشويش
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 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

أدرس كتتل طالتتب 

بأستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلوب 

يتناستتتتتتتتتتتتتتتتتب متتتتتتتتتتتتتتتتتع 

احتياجاتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتته 

 الفردية

0 2 

امتلتتتتتتتتتتك القتتتتتتتتتتدرة 

علتتتتتتتتتتتتتتتى تصتتتتتتتتتتتتتتتميم 

وحتتتتتدات ودروس 

تعليميتتتتتتتتتة تراعتتتتتتتتتي 

 تنوع الطلاب

 مرتفعة 1.12 3.26 6.0 02 10.8 22 05.3 33 32 100 02.1 60

3 5 

أستتطيع تكييتتف 

أساليب التقيتيم 

بمتتتا يتناستتتب متتتع 

الاحتياجتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتات 

الفرديتتتتتتتتتتتتتتة لكتتتتتتتتتتتتتتتل 

 طالب

 متوسطة 1.15 3.33 6 05 16.5 23 08.1 121 32.2 112 12.6 22

2 1 

أستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتطيع 

التعامتتتتتتتتتتتتتتتتتل متتتتتتتتتتتتتتتتتع 

المتتتواد التعليميتتتة 

وتكييفهتتتتتتتتتتتتتتا بمتتتتتتتتتتتتتتا 

يلبتتتتتي احتياجتتتتتات 

 جميع الطلاب

 مرتفعة 1.25 3.38 0.8 12 6 05 18.2 22 33.1 113 38.6 133

5 0 

أستتطيع تكييتتف 

أستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاليب 

التواصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 

الخاصتتتتتتتتتتتتتتتتة بمتتتتتتتتتتتتتتتتا 

يضتتتتمن مشتتتتاركة 

 مرتفعة 1.25 3.68 3.3 12 6 05 02 82 36.3 132 06.3 38
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 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية
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 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

جميتتتتتتتتتع الطتتتتتتتتتلاب 

بفاعليتتتتتتتة داختتتتتتتل 

 الصف

قدير العام لدرجة الموافقة الانحراف المعياري للبُعد المتوسط الحسابي العام للبُعد  التَّ

 مرتفعة 2.882 3.23

: مصادر 
ً
 :الدعم ثالثا

 للجدول )
ً
( فقد جاءت تقديرات معلمي ومعلمات التعليم العام لمستوى إدراكهم لأنظمة الدعم 8وفقا

، إذ بلتغ المتوستط الحستابي العتام لاستتجاباتهم )
ً
 3.33المقدمة في الفصول الشتاملة بدرجتة )متوستطة( إجمتالا

تتتتا يعنتتتتي 1.23( بتتتتانحراف معيتتتتاري مقتتتتداره )5.22متتتتن  تتتتر للمتوستتتتط وفتتتتق  مقيتتتتا -(. ممَّ س ليكتتتترت الخماستتتت ي المفسِّ

أن هنتتتتاك درجتتتتة موافقتتتتة )متوستتتتطة( متتتتن قِبتتتتل عينتتتتة الدراستتتتة علتتتتى الفقتتتترات التتتتواردة بهتتتتذا البُعتتتتد  -الحستتتتابي 

، التي يمتدُّ 
ً

(. وقد امتدت المتوسطات الحسابية لعبارات هتذا البعتد 3.22إلى أقل من  0.22من ) مداها إجمالا

( درجات، أي وزعت بين درجات موافقة تراوحت بتين )المتوستطة( 5.22ل )( درجة من أص3.66 –3.13ما بين )

ق  المحكات الإحصائية التي استندت إليها الدراسة، وقد احتلت العبارة )أرى أن المكان المناسب 
ْ
و)المرتفعة( وف

قتتتة لمعلتتتم صتتتعوبات التتتتعلم هتتتو داختتتل الصتتتف العتتتادي إلتتتى جانتتتب المعلتتتم(، الأعلتتتى فتتتي هتتتذا البعتتتد وبدرجتتتة مواف

(. ويمكتتن تفستتير هتتذه 1.12( بتتانحراف معيتتاري مقتتداره )5.22متتن  3.66)مرتفعتتة( إذ بلتتغ متوستتطها الحستتابي )

النتيجتتتتة بتتتتإدراك المعلمتتتتين لأهميتتتتة تقتتتتديم التتتتدعم التعليمتتتتي فتتتتي إطتتتتار تعتتتتاوني بتتتتين معلتتتتم التعلتتتتيم العتتتتام ومعلتتتتم 

 متتتن نقتتتل الطالتتتب لغرفتتتة المصتتتادر وتلقيتتته التعلتتتيم ا
ً
لفتتتردي، وفتتتي المقابتتتل، فتتتإن حصتتتول صتتتعوبات التتتتعلم بتتتدلا

أنظمتتة التتتدعم علتتى درجتتتة متوستتتطة قتتد يُشتتتير إلتتتى القبتتول النظتتتري لتتدور معلتتتم صتتتعوبات التتتعلم أثنتتتاء الحصتتتة 

عتتزى إلتتى عتتدم وضتتوح آليتتته 
ُ
الدراستتية فتتي الصتتف، التتذي قتتد تصتتاحبه بعتتض الصتتعوبات فتتي التعتتاون، التتتي قتتد ت

الختتتتتتدمات الداعمتتتتتتة لتطبيتتتتتتق التعلتتتتتتيم الشتتتتتتامل بفاعليتتتتتتة.  لتتتتتتدى المعلمتتتتتتين فيمتتتتتتا يتعلتتتتتتق بتوزيتتتتتتع الأدوار وتتتتتتتوفير

.  في حتين جتاءت العبتارة: )يتمثتل Rojo-Ramos et al )0202وتختلف هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة)

دور معلتتم صتتعوبات التتتعلم فتتي العمتتل متتع جميتتع طتتلاب الصتتف( فتتي الترتيتتب الثالتتث، والأخيتتر، وبدرجتتة موافقتتة 

 1.32( بتتانحراف معيتتاري مقتتداره )5.22متتن  3.13ي ))متوستتطة( بمتوستتط حستتاب
ً
(، وهتتي متتا توصتتلت إليتته أيضتتا

( فتتي أن 0205فتتي ستتياق مشتتابه، واختلفتتت دراستتة الشتتهري والحستتيني )  .Rojo-Ramos et al (2020دراستتة )



 
 

 
 

92 

 
 
 

 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202ر  ب، سبتم3، العدد8المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار،  للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

 ريم بنت عبدالعزيز الشويش

درجتتتة الاتفتتتاق منخفضتتتة، فيمتتتا يتعلتتتق بتتتإدراك معلمتتتي التعلتتتيم العتتتام لتتتدور معلمتتتي صتتتعوبات التتتتعلم والعمتتتل 

عتن حتاجتهم إلتى التعتاون متع    et al Nur Azizah   (2024. بنتاءً علتى متا ستبق، عبتر المعلمتون فتي دراستة )معهتم

بأن تتجاوز برامج إعداد  Trivino-Amigo et al (2023الزملاء لمعرفة احتياجات الطلاب، كما توص ي دراسة )

عمتتتتل الجمتتتتاعي. وتتتتترى الباحثتتتتة أهميتتتتة المعلمتتتتين المهتتتتارات التقليديتتتتة، وتركتتتتز علتتتتى تطتتتتوير مهتتتتارات التعتتتتاون، وال

التمكين في هذا البعتد إذ يُعتد تبتادل الخبترات، والتدعم متن المختصتين متن أبترز مصتادر تنميتة مهتارات وخبترات 

( أي حتاجتهم 0202معلمي التعليم العام، وهذا ما عبر عنه معلمو التعليم العام في دراسة الستلمان وآخترين )

 لعمل ضمن الفريق.إلى برامج تدريبية في مهارات ا

 8الجدول 

عد  التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجات الموافقة لفقرات بُ

 مصادر الدعم

رة
فق

 ال
قم

ر
رة 
فق

 ال
ب

رتي
ت

 

 الفقرات

 الاستجابات

بي
سا

لح
ط ا

وس
لمت
ا

ي   ر
عيا

الم
ف 

حرا
لان

ا
 

قة
واف

الم
ة 
ج ر

د
 

موافق 

 بشدة
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ً
 إطلاق

 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

1 0 

اعتقتتتتتد أن أفضتتتتتل 

طريقتتتتتتتتتتتتة لتقتتتتتتتتتتتتديم 

الدعم للطلاب هي 

تقتتتتتتديم المستتتتتتاعدة 

متتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتن معلتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 

صتتتتتتعوبات التتتتتتتعلم 

داختتتتتتتتتتتتتتتل الصتتتتتتتتتتتتتتتف 

 متتتتن تقتتتتديمها 
ً
بتتتدلا

 في غرفة المصادر.

 متوسطة 1.05 3.06 12.3 33 15.3 55 03.8 126 02.0 86 13.8 61

0 3 

يتمثتتتل دور معلتتتم 

صتتعوبات التتتعلم 

فتتتتتتتتتتتي العمتتتتتتتتتتتل متتتتتتتتتتتع 

جميتتتتتتتتتتتتتتتتتع طتتتتتتتتتتتتتتتتتلاب 

 الصف.

 

 متوسطة 1.32 3.13 15.3 55 18.1 25 02.0 32 18.6 26 01.6 68
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 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

3 1 

أرى أن المكتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتان 

المناستتتتتتتتتتتتتتب لمعلتتتتتتتتتتتتتتم 

صتتتتتتعوبات التتتتتتتعلم 

هتتو داختتل الصتتف 

العتتتادي إلتتتى جانتتتب 

 المعلم.

 مرتفعة 1.12 3.66 3.3 10 3.5 32 05.3 33 03.5 122 31.8 112

قدير العام لدرجة الموافقة الانحراف المعياري للبُعْد المتوسط الحسابي العام للبُعْد  التَّ

 متوسطة 1.23 3.33

 :
ً
 :المشاركة المجتمعيةرابعا

فتي الفصتتول الشتتاملة كمتا فتتي الجتتدول  لمشتاركة المجتمعيتتةجتاءت تقتتديرات المعلمتين لمستتتوى إدراكهتتم ل

( بصتتتتورة مجملتتتتة بدرجتتتتة )مرتفعتتتتة( إذ بلتتتتغ المتوستتتتط الحستتتتابي العتتتتام لاستتتتتجاباتهم علتتتتى الفقتتتترات المندرجتتتتة 9)

وفتتتتتتق  مقيتتتتتتاس ليكتتتتتترت  -(؛ ممّتتتتتتا يعنتتتتتتي 2.822( بتتتتتتانحراف معيتتتتتتاري مقتتتتتتداره )5.22متتتتتتن  3.80تحتتتتتتت هتتتتتتذا البعتتتتتتد )

 أن هنتاك  -الخماست ي المفستر للمتوستط الحستتابي 
ً

  .درجتة موافقتتة )مرتفعتة( علتى جميتتع الفقترات الأربتع إجمتتالا

وقد جاءت العبارة: )يجتب أن تتعتاون المدرستة متع متوارد المجتمتع مثتل: المكتبتات، والختدمات الاجتماعيتة ذات 

متن  2.23العلاقة بالعملية التعليمية( في المرتبة الأولى بدرجتة موافقتة )مرتفعتة( وقتد بلتغ متوستطها الحستابي )

( ، فتتتتتتي المقابتتتتتتل جتتتتتتاءت الفقتتتتتترة: )ينبغتتتتتتي مراجعتتتتتتة المشتتتتتتاريع التعليميتتتتتتة 1.11( بتتتتتتانحراف معيتتتتتتاري مقتتتتتتداره )5.22

بمشتتتاركة جميتتتع الأطتتتراف )معلمتتتي التعلتتتيم العتتتام، الوالتتتدين ، معلتتتم صتتتعوبات التتتتعلم، والطتتتلاب أنفستتتهم( فتتتي 

( بتتتتتانحراف معيتتتتتاري 5.22متتتتتن  3.22المرتبتتتتتة الأخيتتتتترة، وبدرجتتتتتة موافقتتتتتة )مرتفعتتتتتة( إذ بلتتتتتغ متوستتتتتطها الحستتتتتابي )

(، ويمكن تفسير هذه النتيجة بإدراك المعلمين أهمية الاستفادة من مؤسسات المجتمع في دعم 1.10مقداره )

العمليتتتتة التعليميتتتتة وتلبيتتتتة الاحتياجتتتتات المتنوعتتتتة لتتتتدى الطتتتتلاب ، كمتتتتا يمكتتتتن تفستتتتير حصتتتتول العبتتتتارة )ينبغتتتتي 

بأنته علتى الترغم متتن تأييتد المعلمتين للمشتاركة المجتمعيتة فتتإن  مراجعتة المشتاريع التعليميتة (علتى المرتبتتة الأخيترة

المشاريع التعليمية قد تتطلب إجراءات تنظيمية وتنسيق، سيما مع الوالدين والجهات ذات العلاقة، وهو متا 

قتتد يعكتتس محدوديتتة مشتتاركة المعلمتتين واقتصتتار أدوارهتتم علتتى تنفيتتذ المشتتاريع داختتل المدرستتة، وتختلتتف هتتذه 

إذ جاءت هذه العبارة في المرتبة الأولى، بينما عبارة: )يجب أن   Rojo-Ramos et al (2020دراسة) النتيجة عن

 (2023تتعاون المدرسة مع موارد المجتمع( جتاءت فتي الترتيتب الأخيتر متن حيتث الموافقتة. بصتورة عامتة، يفستر )
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Trivino-Amigo et al   الابتدائيتة يعتمتدون علتى الوالتدين، ارتفاع عبارات هذا البعد؛ بأن الطلاب في المراحتل

 مكثفًا مع المدرسة، والمعلمين مقارنة ببقية المراحل.
ً

 والأسرة ويتطلب ذلك تواصلا

 9الجدول 

عد  التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجات الموافقة لفقرات بُ

 مفهوم المشاركة المجتمعية
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ً
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 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

1 2 

ينبغتتتتتتتتتتتتتتتي مراجعتتتتتتتتتتتتتتتة 

المشاريع التعليمية 

بمشتتتتتتتتتتتاركة جميتتتتتتتتتتتع 

الأطتتتتتتتتراف )معلمتتتتتتتتي 

التعلتتتتتتتتتتتتتيم العتتتتتتتتتتتتتتام، 

الوالتتتتتتتتتدين، معلتتتتتتتتتتم 

صتتتتتتتعوبات التتتتتتتتعلم 

والطتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلاب 

 أنفسهم(.

 مرتفعة 1.10 3.22 5.3 13 3.5 32 02.5 35 33.1 113 05.2 30

0 3 

يجتتتتتتتتتتتتتتب أن تكتتتتتتتتتتتتتتتون 

هنتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاك علاقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

وثيقة بين المعلمين 

والجهتتتات المرتبطتتتة 

بالعمليتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

 التعليمية

 مرتفعة 1.05 3.26 6 05 13.1 26 18.2 22 03.0 125 30.3 112

3 0 

ينبغتتتتتتي علتتتتتتى متتتتتتدير 

المدرستتتتتتتتتتتتتتة تعزيتتتتتتتتتتتتتتتز 

مشتتتتتتتتتتتتتتاركة أوليتتتتتتتتتتتتتتتاء 

الأمتتتتور فتتتتي العمليتتتتة 

 التعليمية.

 مرتفعة 1.11 3.86 2.5 12 6.0 02 02.3 63 30.3 112 35.6 108

2 1 
يجتتتتتتتتتب أن تتعتتتتتتتتتاون 

المدرستتتة متتتع متتتوارد 
 مرتفعة 1.11 2.23 3.3 12 5.8 01 12.2 53 05.1 32 28.6 165
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رة
فق
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ر
 

ب
رتي

ت
 

رة
فق

ال
 

 الفقرات

 الاستجابات

بي
سا

لح
ط ا

وس
لمت
ا

ي   ر
عيا

الم
ف 

حرا
لان

ا
 

قة
واف

الم
ة 
ج ر

د
 

موافق 

 بشدة
 موافق

موافق إلى 

 حد ما
 غير موافق

غير موافق 

ا
ً
 إطلاق

 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

المجتمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتع مثتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 

المكتبتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتات 

والختتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدمات 

الاجتماعيتتتتتتتتتتتتتتتة ذات 

العلاقتتتتتتة بالعمليتتتتتتة 

 التعليمية

 التقدير العام لدرجة الموافقة الانحراف المعياري للبُعد المتوسط الحسابي العام للبُعْد

 مرتفعة 2.822 3.80

 

 عرض نتيجة السؤال الثاني، ومناقشتها:

بين أبعاد كفايات ( 0.05هل توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا عند مستوى ) ينص السؤال الثاني على: 

 الأربعة لدى معلمي ومعلمات التعليم العام؟،التدريس 

تتتتتتم التحقتتتتتق متتتتتن إجابتتتتتة هتتتتتذا الستتتتتؤال، المتعلتتتتتق بتحديتتتتتد متتتتتا إذا كانتتتتتت هنتتتتتاك علاقتتتتتة ارتباطيتتتتتة ذات دلالتتتتتة      

فايتتتتات الأربعتتتتة، وذلتتتتك باستتتتتخدام معامتتتتل ارتبتتتتاط بيرستتتتون بتتتتين أبعتتتتاد الك )α 2.25≤إحصتتتتائية عنتتتتد مستتتتتوى )

(Pearson-r( ؛ للكشف عن قوة واتجاه العلاقة، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول)10.) 

 10الجدول 

 الأربعة CEFI-Rمعاملات الارتباط بين أبعاد 

رات  فهم المعلمين للتنوع المتغيِّ
المنهجية وأساليب 

 التدريس
 مصادر الدعم

المشاركة 

 المجتمعية

    - فهم المعلمين للتنوع

   - **2.282 المنهجية وأساليب التدريس

  - 2.208 - 2.280 - مصادر الدعم

 - 2.223 - **2.628 **2.820 المشاركة المجتمعية

يشتتير الجتتتدول أعتتلاه إلتتتى وجتتتود علاقتتة ارتباطيتتتة طرديتتتة )موجبتتة( متوستتتطة القتتتوة ودالتتة إحصتتتائيًا بتتتين 

ودلالاتتتتتتتته  (2.282فهتتتتتتم المعلمتتتتتتين للتنتتتتتتوع، والمنهجيتتتتتتة، وأستتتتتتاليب التتتتتتتدريس؛ إذ بلتتتتتتغ معامتتتتتتل الارتبتتتتتتاط )بُعتتتتتتدي 
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تا يُشتير إلتى أنته كلمتا ارتفتع مستتوى فهتم α 2.25)الإحصائية تقل عتن حتد مستتوى الدلالتة المستموح بته  (؛ ممَّ

المعلمتتتتين للتنتتتتتوع ازداد تتتتتوظيفهم للمنهجيتتتتتات، والاستتتتتراتيجيات التدريستتتتتية الملائمتتتتة للتعامتتتتتل متتتتع التنتتتتتوع بتتتتتين 

المتعلمتتتتين، وتعتتتتزو الباحثتتتتة هتتتتذه النتيجتتتتة إلتتتتى التكامتتتتل بتتتتين المعرفتتتتة النظريتتتتة بمفهتتتتوم التنتتتتوع لتتتتدى المعلمتتتتين، 

تربويتتتتة للاستتتتتراتيجيات التدريستتتتية داختتتتل البيئتتتتة التعليميتتتتة ، وتتفتتتتق هتتتتذه النتيجتتتتة متتتتع نتيجتتتتة والتطبيقتتتتات ال

؛ إذ وُجتدت علاقتة بتين اتجاهتات المعلمتين، وتتوظيفهم للاستتراتيجيات،   et al Nur Azizah  (2024دراستة )

هتات المعلمتين نحتو فتي أنته كلمتا زادت اتجا  Trivino-Amigo et al( 2023)ه يتدعم ذلتك متا ذكتر   والتكييفتات،

 التنوع أسهم ذلك في امتلاكهم مهارات تدريسية أفضل.

ي فهتتتم  كمتتتا تشتتتير النتتتتائج إلتتتى وجتتتود علاقتتتة ارتباطيتتتة طرديتتتة )إيجابيتتتة( قويتتتة ودالتتتة إحصتتتائيًا بتتتين بُعْتتتد 

ودلالاتتتتته الإحصتتتتائية تقتتتتل عتتتتن حتتتتد ( 2.820إذ بلتتتتغ معامتتتتل الارتبتتتتاط ) ،المعلمتتتتين للتنتتتتوع والمشتتتتاركة المجتمعيتتتتة

  علتى أن (؛ وهو ما يدلα 2.25)ستوى الدلالة المسموح به م
ً
 للتنتوع يكونتون أكثتر وعيتا

ً
المعلمتين الأكثتر فهمتا

 بأهميتتتتة بنتتتتاء شتتتتراكات، وعلاقتتتتات إيجابيتتتتة لتتتتدعم العمليتتتتة التعليميتتتتة، وتعزيتتتتز بيئتتتتة التتتتتعلم الشتتتتامل، 
ً
تتتا وإدراكت

  -النتائج 
ً
يتة( قويتة ودالتة إحصتائيًا بتين بُعْتدي المنهجيتة أشارت إلتى وجتود علاقتة ارتباطيتة طرديتة )إيجاب -أيضا

ودلالاتتته الإحصتتائية تقتتل عتتن حتتد  (2.628وأستتاليب التتتدريس والمشتتاركة المجتمعيتتة؛ إذ بلتتغ معامتتل الارتبتتاط )

تتتا يعنتتتي أن مستتتتوى إدراك المعلمتتتين للكفايتتتات المنهجيتتتة الملائمتتتة α 2.25)مستتتتوى الدلالتتتة المستتتموح بتتته  (؛ ممَّ

بتتتين المتعلمتتتين فتتتي بيئتتتات التعلتتتيم الشتتتامل يتتترتبط بزيتتتادة مستتتتوى التعتتتاون، والشتتتراكة متتتع للتعامتتتل متتتع التنتتتوع 

 .مختلف الأطراف، والجهات المرتبطة بالعملية التعليمية

بخلاف ذلك أسفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطيتة عكستية )ستلبية( ضتعيفة وغيتر دالتة إحصتائيًا 

ودلالاتته الإحصتتائية تزيتتد  (2.280 -دعم، إذ بلتغ معامتتل الارتبتتاط )بتين بُعْتتدي فهتم المعلمتتين للتنتتوع ومصتادر التت

ا يُشير إلى عدم وجود ارتباط جوهري بين البُعدين، وأنَّ α 2.25)عن حد مستوى الدلالة المسموح به  (، ممَّ

  -توفر مصادر التدعم، أو محتدوديتها لا يترتبط بمستتوى فهتم المعلمتين للتنتوع. كمتا أبلغتت النتتائج 
ً
عتن  -أيضتا

وجتود علاقتتة ارتباطيتة عكستتية )ستلبية( ضتتعيفة وغيتتر دالتة إحصتتائيًا بتين بُعْتتدي المنهجيتة وأستتاليب التتتدريس 

ودلالاته الإحصائية تزيد عن حد مستوى الدلالة المسموح  (2.208 -ومصادر الدعم إذ بلغ معامل الارتباط )

؛ بحيتتتث لا تتتتؤثر مصتتتادر التتتدعم المتاحتتتة α 2.25)بتتته 
ً
 -(؛ وهتتتو متتتا يعكتتتس استتتتقلالية هتتتذين البعتتتدين نستتتبيا

فتي مستتوى إدراك المعلمتتين للكفايتات المنهجيتة، والتدريستية الملائمتتة للتعامتل متع التنتوع بتتين  -بصتورة مباشترة 

  –المتعلمتتتتين فتتتتي بيئتتتتات التعلتتتتيم الشتتتتامل، كمتتتتا أستتتتفرت النتتتتتائج 
ً
علاقتتتتة ارتباطيتتتتة عكستتتتية  عتتتتن وجتتتتود -أيضتتتتا

)سلبية( ضعيفة وغير دالة إحصائيًا بين بُعْدي مصادر التدعم، والمشتاركة المجتمعيتة إذ بلتغ معامتل الارتبتاط 

تتتا يتتتدلُّ علتتتى عتتتدم α 2.25)ودلالاتتتته الإحصتتتائية تزيتتتد عتتتن حتتتد مستتتتوى الدلالتتتة المستتتموح بتتته  (2.232 -) (؛ ممَّ
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علتتتتى مستتتتتوى  -بصتتتتورة مباشتتتترة  -تتتتتوفر مصتتتتادر التتتتدعم لا يتتتتنعكس وجتتتتود ارتبتتتتاط جتتتتوهري بتتتتين البُعْتتتتدين. وأنَّ 

 في بيئات التعليم الشامل. لمشاركة المجتمعيةإدراك المعلمين ل

تستنج الباحثة إن امتلاك المعلمين لاتجاهات إيجابية نحو التنوع في التعليم الشامل وحده لا يكفي، 

 لجوانتتب القصتتور التتتي تظهتتر  بتتل يتطلتتب أن يستتعى المعلتتم إلتتى التطتتوير المهنتتي المستتتمر،
ً
التتذي يُختتتار بدقتتة وفقتتا

نتتته متتتن تحويتتتل هتتتذا الاتجتتتاه إلتتتى ممارستتتات تدريستتتية فعالتتتة داختتتل الفصتتتول الشتتتاملة لتعزيتتتز 
ّ
لديتتته والتتتذي يُمك

 للاحتياج الفعلي بالكفايات اللازمة للتعليم الشامل.
ً
 الانتقال من مجرد التدريب للتمكين وفقا

  تها:مناقشو  ،عرض نتيجة السؤال الثالث

في تصورات معلمي  (0.05: "هل توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )ينص السؤال الثالث على

ومعلمــــات التعلــــيم العــــام حــــول الاســــتعداد لتــــدريس الطــــلاب ذوي صــــعوبات الــــتعلم فــــي فصــــول التعلــــيم 

ا لمتغير التدريب؟"4
ً
 الشامل وفق

)نتتتوع فتتتي تصتتورات المعلمتتتين وفقًتتتا لمتغيتتتر  (α  ≤2.25عنتتتد مستتتتوى ) ولمعرفتتة متتتا إذا وجتتتدت فتتتروق دالتتة إحصتتتائيًا

التتتتتتتدريب(، جتتتتتترى استتتتتتتتخراج قتتتتتتيم المتوستتتتتتطات الحستتتتتتتابية، والانحرافتتتتتتات المعياريتتتتتتة لاستتتتتتتتجاباتهم علتتتتتتى أبعتتتتتتتاد 

 -One) الاستتتبانة وقتتورن بتتين هتتذه المتوستتطات الحستتابية باستتتخدام اختبتتار تحليتتل التبتتاين أحتتادي الاتجتتاه

Way Analysis of Variance ،)( يوضحان تلك النتائج10( و )11والجدولان ). 

 00الجدول 

 للتدريب
ً
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتصورات معلمي ومعلمات التعليم وفقا

 الأبعاد
 مصدر التباين 

 )نوع التدريب(
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي

 فهم المعلمين للتنوع

 2.825 3.83 في صعوبات التعلمدورات تدريبية 

 2.533 2.02 دبلوم في صعوبات التعلم

 2.620 2.23 دورات تدريبية + دبلوم

 المنهجية وأساليب التدريس

 2.825 3.82 دورات تدريبية في صعوبات التعلم

 2.523 3.68 دبلوم في صعوبات التعلم

 2.530 2.02 دورات تدريبية + دبلوم

 مصادر الدعم

 2.350 3.35 تدريبية في صعوبات التعلم دورات

 2.213 2.21 دبلوم في صعوبات التعلم

 1.00 3.23 دورات تدريبية + دبلوم

 المشاركة المجتمعية

 2.818 3.32 دورات تدريبية في صعوبات التعلم

 2.221 2.28 دبلوم في صعوبات التعلم

 2.286 2.33 دورات تدريبية + دبلوم
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ضتتتتتح وجتتتتتود فتتتتتروق ظاهريتتتتتة بتتتتتين المتوستتتتتطات الحستتتتتابية لتصتتتتتورات 11نتتتتتتائج الجتتتتتدول )متتتتتن ختتتتتلال تحليتتتتتل  ( يتَّ

ومعلمتتات التعلتتيم العتتام حتتول الاستتتعداد لتتتدريس الطتتلاب ذوي صتتعوبات التتتعلم فتتي فصتتول التعلتتيم  ،معلمتتي

 لنوع التدريب؛ ولمعرفة ما إذا كانتت هتذه الفتروق دالتة إحصتائيًا عنتد مستتوى )
ً
جتري ( α 2.25الشامل وفقا

ُ
أ

ن في الجدول )One- Way Analysis of Varianceاختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه )  (.12(، كما هو مبيَّ

 (02الجدول )

 
ً
نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه لدلالة الفروق بين متوسطات تصورات معلمي ومعلمات التعليم وفقا

 لنوع التدريب

مصدر 

 التباين
 المجموعات الأبعاد

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

)ف( 

المحسو 

 بة

قيمة 

 الدلالة

(Sig) 

 دلالة الفرق 

ب
ي در

الت
وع 

ن
 

فهم المعلمين 

 للتنوع

 5.560 0 11.122 بين المجموعات

3.323 <2.221 
دال إحصائيًا 

 2.25عند 
داخل 

 المجموعات
100.538 022 2.535 

  028 133.620 المجموع

المنهجية 

وأساليب 

 التدريس

 3.252 0 2.328 بين المجموعات

2.153 2.223 
دال إحصائيًا 

 2.25عند 
داخل 

 المجموعات
115.503 022 2.521 

  028 100.231 المجموع

 مصادر الدعم

 2.821 0 3.603 بين المجموعات

2.608 2.212 
دال إحصائيًا 

 2.25عند 
داخل 

 المجموعات
011.683 022 1.208 

  028 001.510 المجموع

المشاركة 

 المجتمعية

 0.823 0 5.233 بين المجموعات

2.222 2.212 
دال إحصائيًا 

 2.25عند 
داخل 

 المجموعات
105.352 022 2.211 

  028 131.253 المجموع

( بتتتتتتين α 2.25يتضتتتتتتح وجتتتتتتود فتتتتتتروق دالتتتتتتة إحصتتتتتتائيًا عنتتتتتتد مستتتتتتتوى )(10بتتتتتتالنظر إلتتتتتتى نتتتتتتتائج الجتتتتتتدول )

المتوستتتتتطات الحستتتتتابية لتصتتتتتورات معلمتتتتتي ومعلمتتتتتات التعلتتتتتيم العتتتتتام حتتتتتول الاستتتتتتعداد لتتتتتتدريس الطتتتتتلاب ذوي 

صتتتعوبات التتتتعلم فتتتي فصتتتول التعلتتتيم الشتتتامل وفقًتتتا لنتتتوع التتتتدريب، ويظهتتتر وجتتتود دلالتتتة إحصتتتائية لقتتتيم )ف( 
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(، وكانتتتتتت 3.323و  2.222بتتتتتين )الخاصتتتتتة بأبعتتتتتاد الاستتتتتتبانة، و امتتتتتتدت قتتتتتيم )ف( المحستتتتتوبة لأبعتتتتتاد الاستتتتتتبانة 

 -(، بمعنتى أنَّ متوستطات المجموعتات α 2.25دلالتها الاحصائية تقل عتن حتد مستتوى الدلالتة المستموح بته )

تتا يُشتتير إلتتى أن لمتغيتتر نتتوع  -وفتتق متغيتتر نتتوع التتتدريب  جتتاءت متباينتتة، وأنتته توجتتد فتتروق دالتتة إحصتتائيًا بينهتتا؛ ممَّ

 فتتتي تصتتتورات معلمتتتي،
ً
ومعلمتتتات التعلتتتيم العتتتام حتتتول الاستتتتعداد لتتتتدريس  ذوي صتتتعوبات التتتتعلم  التتتتدريب أثتتترا

 للتتوعي والمستتئولية التتتي أدركهتتا المعلمتتون بعتتد التتتدريب
ً
-Marcos ( 2026)وهتتذا يتفتتق متتع نتيجتتة دراستتة ، نظتترا

Rivero et al ( 2026، ودراستتة )Arias-Pastor et al  ( 2022(، و)0205، و دراستتة الشتتهري و الحستتيني )

Trivino-Amigo et al  َّولتحديد موضع الاختلاف بين كلّ فئتين من فئات متغيتر نتوع التتدريب علتى حتدة، تتم ،

( كاختبتتار للمقارنتتات البُعْديتتة فتتي حالتتة دلالتتة تحليتتل التبتتاين أحتتادي LSDاستتتخدام اختبتتار أقتتل فتترق معنتتوي )

 الاتجاه، الذي جاءت نتائجه كما هو واضح في الجدول الآتي:

 (04)الجدول 

 لنوع التدريب( للفروق بين المتوسطات الحسابية لتصورات معلمي ومعلمات التعليم العام LSDاختبار )
ً
 وفقا

 الأبعاد
 مصدر التباين 

 )نوع التدريب(

 نوع التدريب

 الفرق لصالح
دورات تدريبية 

في صعوبات 

 التعلم

دبلوم في 

صعوبات 

 التعلم

دورات تدريبية 

 + دبلوم

فهم 

 المعلمين

 للتنوع

دورات تدريبية في صعوبات 

 التعلم
-    

   -  دبلوم في صعوبات التعلم

 -  *2.530 دورات تدريبية + دبلوم
دورات تدريبية + 

 دبلوم

المنهجية 

وأساليب 

 التدريس

دورات تدريبية في صعوبات 

 التعلم
-    

   -  دبلوم في صعوبات التعلم

 -  *2.212 دورات تدريبية + دبلوم
دورات تدريبية + 

 دبلوم

مصادر 

 الدعم

دورات تدريبية في صعوبات 

 التعلم
-    

 *2.312 - *1.22 دبلوم في صعوبات التعلم
دبلوم في صعوبات 

 التعلم

  -   دورات تدريبية + دبلوم
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 الأبعاد
 مصدر التباين 

 )نوع التدريب(

 نوع التدريب

 الفرق لصالح
دورات تدريبية 

في صعوبات 

 التعلم

دبلوم في 

صعوبات 

 التعلم

دورات تدريبية 

 + دبلوم

المشاركة 

 المجتمعية

دورات تدريبية في صعوبات 

 التعلم
-    

   -  دبلوم في صعوبات التعلم

 -  *2.382 تدريبية + دبلوم دورات
دورات تدريبية + 

 دبلوم

 للجتتتتتتتدول أعتتتتتتتلاه، تفتتتتتتتوق تقتتتتتتتديرات 
ً
المعلمتتتتتتتين التتتتتتتذين جمعتتتتتتتوا بتتتتتتتين التتتتتتتدورات التدريبيتتتتتتتة والتتتتتتتدبلوم وفقتتتتتتتا

المتخصص في صعوبات التعلم في الأبعاد: )مفهوم التنوع، المنهجية وأساليب التتدريس، المشتاركة المجتمعيتة( 

فتتتتي  .(α  ≤2.25)علتتتى تقتتتديرات الحاصتتتلين علتتتى التتتدورات التدريبيتتتة فقتتتتط بفتتتروق دالتتتة إحصتتتائيًا عنتتتد مستتتتوى 

الحاصتتلين علتتى دبلتوم فتتي صتتعوبات التتعلم فتتي بُعتد )مصتتادر التتدعم( علتى تقتتديرات كتتل المقابتل، تفتتوق تقتديرات 

متتتتتتن الحاصتتتتتتلين علتتتتتتى دورات تدريبيتتتتتتة فتتتتتتي صتتتتتتعوبات التتتتتتتعلم، ومتتتتتتن جمعتتتتتتوا بتتتتتتين التتتتتتدورات التدريبيتتتتتتة والتتتتتتدبلوم 

 .(α  ≤2.25)المتخصص في صعوبات التعلم بفروق دالة إحصائيًا عند مستوى 

( متتتتن وجتتتود علاقتتتة دالتتتتة 0212دراستتتتة الستتترطاوي وقتتتراقيش )يُعتتتزز هتتتذه النتيجتتتة متتتتا توصتتتلت إليتتته      

 في مستوى بعض كفايات المعلمين، ونوع البرنامج لصالح حملة الدبلوم. 
ً
 إحصائيا

 يتتربط فيتته المعلتتم بتتين 
ً
وتعتتزو الباحثتتة تلتتك النتتتائج إلتتى أن التتنمط )دبلتتوم ودورات( يتتوفر إعتتدادًا متكتتاملا

عرفتتتتته النظريتتتتتة، وخبرتتتتته، الأمتتتتتر التتتتتذي يستتتتهم فتتتتتي تعزيتتتتز الممارستتتتتات الشتتتتتاملة، متتتتن استتتتتتراتيجيات تدريستتتتتية، م

ومشتتاركة مجتمعيتتة، بينمتتا التتذين حصتتلوا علتتى دبلتتوم فقتتط؛ تفوقتتوا فتتي بعتتد مصتتادر التتدعم، إذ قتتد تتتوفر مثتتل 

د لا تتتوفر فتي التدورات، فقتد هذه البرامج خبرة أعمق في الختدمات المستاندة، وأدوار الأطتراف الداعمتة، التتي قت

 ( إلى افتقار محتوى الدورات لمهام فريق العمل، والتعاون.0202أشار المعلمون في دراسة السلمان وآخرين )

حتول   Trivino-Amigo et al (2022و )   Arias-Pastor et al (2026)كمتا تتفتق نتتائج دراستة كتل متن 

ر المعلمتتتين فتتتي تلبيتتتة احتياجتتتات الطتتتلاب، وتنميتتتة اتجاهتتتاتهم نتتتوع التتتتدريب، ومدتتتته؛ إذ ستتتاعد التتتتدريب المستتتتم

( إذ أظهترت 0205الإيجابية فيما لم يكن للتدريب الأولي ذات التأثير، ويؤكتد ذلتك دراستة الشتهري والحستيني )

( 2017أن امتتلاك المعلمتتين للكفايتتات يتتزداد بزيتادة عتتدد التتدورات، وتتستتق النتيجتتة متع متتا أبلغتتت عنتته دراستتة )

Deng et al  فتتي أن غالبيتتة البتترامج المتاحتتة هتتي دورات قصتتيرة تركتتز علتتى الاحتياجتتات الفوريتتة للمعلمتتين، وأن

أشهر( أدى إلى مواجهة المعلمين تحديات ناتجة عن ضعف  2النقص في التدريب طويل المدى )الذي يزيد عن 

أنته علتتى   Trivino-Amigo et al( 2022كفايتاتهم المهنيتة فتي التعامتل متتع تنوعتات احتياجتات الطتلاب، ويتذكر)
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التتترغم متتتن الزيتتتادة الكبيتتترة فتتتي الإستتتهامات البحثيتتتة التتتتي تركتتتز علتتتى التعلتتتيم الشتتتامل فإنهتتتا لتتتم تتتتؤد إلتتتى تحستتتين 

أن يستتمر التتدريب لاكتستاب الخبترة   Rojo-Ramos et al( 2020إعتداد، وتتدريب المعلمتين، وتوصت ي دراستة )

، ويؤكتتتد النعتتتيم والزويتتتد )
ً
( أن معلمتتتي التعلتتتيم العتتتام يحتتتتاجون لتأهيتتتل، وتتتتدريب مكثتتتف، 0200اللازمتتة محليتتتا

( أن أبتتتتترز المشتتتتتكلات التتتتتتي تواجتتتتته معلمتتتتتي التعلتتتتتيم العتتتتتام؛ هتتتتتي ضتتتتتعف 0202كمتتتتتا ذكتتتتترت الستتتتتلمان  وآختتتتترون )

 معلمي التربية الخاصة.  -في الغالب  -استهدافهم في برامج  التعليم الشامل التدريبية، التي تستهدف 

 ومناقشتها: الرابععرض نتيجة السؤال 

فــي تصــورات معلمـــي  (0.05يــنص الســؤال الرابــع علـــى: "هــل توجــد فـــروق دالــة إحصــائيًا عنــد مســـتوى )   

ومعلمــــات التعلــــيم العــــام حــــول الاســــتعداد لتــــدريس الطــــلاب ذوي صــــعوبات الــــتعلم فــــي فصــــول التعلــــيم 

 "؟التعليمي(وفقًا المتغيرات )النوع) ذكور، إناث(، وسنوات الخبرة، والمؤهل الشامل 

: متغير النوع
ً
 Independent - samples T: للمقارنة بين المعلمين الذكور والمعلمات الإناث تم استخدام )أولا

test( لمعرفة ما إذا وجدت فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )α  ≤2.25.كما هو مبين في الجدول الآتي ) 

 ).0الجدول )

 لمتغيرنتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين 
ً
 ()النوع متوسطات تصورات معلمي ومعلمات التعليم وفقا

 الأبعاد
مصدر التباين 

 )الجنس(
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

قيمة )ت( 

 المحسوبة

قيمة 

 الدلالة

(Sig) 

 دلالة الفرق 

فهم المعلمين 

 للتنوع

 2.801 2.22 121 ذكر
3.262 <2.221 

دال إحصائيًا 

 2.802 3.28 138 أنثى 2.25عند 

المنهجية 

وأساليب 

 التدريس

 2.826 3.83 121 ذكر

3.326 <2.221 
دال إحصائيًا 

 2.325 3.26 138 أنثى 2.25عند 

 مصادر الدعم

 1.21 3.23 121 ذكر

2.260 2.520 

غير دال 

إحصائيًا عند 

2.25 
 1.25 3.32 138 أنثى

المشاركة 

 المجتمعية

 2.822 3.32 121 ذكر
0.332 2.216 

دال إحصائيًا 

 2.856 3.60 138 أنثى 2.25عند 

ضتح 12من خلال تحليل نتتائج الجتدول ) ( بتين α 2.25دالتة إحصتائيًا عنتد مستتوى ) فتروقوجتود ( يتَّ

نحتتتو )مفهتتتوم التنتتتوع، المنهجيتتتة وأستتتاليب  المتوستتتطات الحستتتابية لتصتتتورات معلمتتتي، ومعلمتتتات التعلتتتيم العتتتام
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المشاركة المجتمعيتة(  وفقًتا لمتغيتر النتوع باتجتاه المعلمتين التذكور، إذ امتتدت قتيم )ت( المحستوبة لهتا التدريس، 

(، بمعنتتى أن α 2.25(، ودلالتهتتا الاحصتتائية تقتتل عتتن حتتد مستتتوى الدلالتتة المستتموح بتته )3.326و  0.332بتتين )

ة إحصتتتائيًا بينهتتتا، بختتتلاف متتتا متوستتطات المجموعتتتات وفتتتق  متغيتتتر النتتتوع جتتاءت متباينتتتة، وأنتتته توجتتتد فتتتروق دالتت

، إذ جتاءت باتجتاه الإنتاث فتي  بعتد المنهجيتة، كمتا تخالفهتتا    Arias-Pastor et al (2026أظهرتته نتتائج دراستة )

 نتيجتتة دراستتة الشتهري والحستتيني )
ً
بينمتتا فتتي بعتتد (؛ إذ جتتاءت باتجتتاه المعلمتات فتتي جميتتع الكفايتات، 0205أيضتا

(، إذ بلغتتتتت α 2.25دالتتتة إحصتتتائيًا عنتتتتد مستتتتوى ) فتتتتروقدم وجتتتود عتتتتمصتتتادر التتتدعم، أستتتتفرت النتتتتائج عتتتن 

 α(، وكانتتت دلالتهتتا الاحصتتائية تزيتتد عتتن حتتد مستتتوى الدلالتتة المستتموح بتته )2.260قيمتتة )ت( المحستتوبة لتته )

(؛ ممتتتا يُشتتتير إلتتتى أن متغيتتتر النتتتوع لا تتتتأثير لتتته فتتتي تصتتتورات معلمتتتي، ومعلمتتتات التعلتتتيم العتتتام نحتتتو مصتتتادر 2.25

 (2020إذ كانتت باتجتاه الإنتاث، كمتا لتم تجتد دراستة )    Arias-Pastor et al (2026لتى عكتس نتتائج )ع  ،التدعم

Rojo-Ramos et al  .ا بين النوعيين في جميع الأبعاد
ً
 فروق

: متغيــر ســنوات الخبــرة
ً
فتتي  (α  ≤2.25عنتتد مستتتوى )، لمعرفتتة متتا إذا كانتت هنتتاك فتتروق ذات دلالتتة ثانيــا

)ستتتنوات الخبتتترة(، جتتترى استتتتخراج قتتتيم المتوستتتطات الحستتتابية، والانحرافتتتات  لمتغيتتتر تصتتتورات المعلمتتتين وفقًتتتا

المعيارية لاستجاباتهم على أبعاد الاستبانة، وقورن بتين هتذه المتوستطات الحستابية باستتخدام اختبتار تحليتل 

 (. انظر للجدول الآتي:One- Way Analysis of Variance) التباين أحادي الاتجاه

 15الجدول 

 لسنوات الخبرة
ً
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتصورات معلمي ومعلمات التعليم وفقا

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي مصدر التباين )سنوات الخبرة( الأبعاد

 فهم المعلمين للتنوع

 2.832 2.22 من خمس سنوات فأقل

 2.812 3.86 ( سنوات12( إلى )2من )

 2.321 3.25 ( سنة15إلى )( 11من )

 2.825 3.66 سنة 15أكثر من 

 المنهجية وأساليب التدريس

 2.683 3.31 من خمس سنوات فأقل

 2.322 3.22 ( سنوات12( إلى )2من )

 2.838 3.52 ( سنة15( إلى )11من )

 2.866 3.52 سنة 15أكثر من 

 مصادر الدعم

 1.16 3.51 من خمس سنوات فأقل

 2.362 3.56 ( سنوات12إلى )( 2من )

 1.12 3.33 ( سنة15( إلى )11من )

 2.352 3.02 سنة 15أكثر من 
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 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي مصدر التباين )سنوات الخبرة( الأبعاد

 المشاركة المجتمعية

 2.813 2.26 من خمس سنوات فأقل

 2.852 3.33 ( سنوات12( إلى )2من )

 2.832 3.22 ( سنة15( إلى )11من )

 2.853 3.62 سنة 15أكثر من 

ظهر نتائج الجدول )
ُ
( وجود فتروق ظاهريتة بتين المتوستطات الحستابية لتصتورات معلمتي ومعلمتات 15ت

 لعتدد 
ً
التعليم العام حول الاستتعداد لتتدريس الطتلاب ذوي صتعوبات التتعلم فتي فصتول التعلتيم الشتامل وفقتا

( α 2.25ستتتتنوات الخبتتتترة، ولمعرفتتتتة متتتتا إذا كانتتتتت هتتتتذه الفتتتتروق ذات دلالتتتتة إحصتتتتائية عنتتتتد مستتتتتوى الدلالتتتتة )

جري ا
ُ
ن فتي الجتدول One- Way Analysis of Varianceختبار تحليتل التبتاين أحتادي الاتجتاه )أ (، كمتا هتو مبتيَّ

((16: 

 (06الجدول )

نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه لدلالة الفروق بين متوسطات تصورات معلمي ومعلمات التعليم 

 لسنوات الخبرة
ً
 وفقا

مصدر 

 التباين
 المجموعات الأبعاد

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

)ف( 

المحسو 

 بة

قيمة 

 الدلالة

(Sig) 

 دلالة الفرق 

رة
خب
ال
ت 

وا
سن

دد 
ع

 

فهم المعلمين 

 للتنوع

 1.862 3 5.201 بين المجموعات

0.606 2.222 
دال إحصائيًا 

داخل  2.25عند 

 المجموعات
023.881 355 2.286 

  358 023.520 المجموع

المنهجية 

وأساليب 

 التدريس

 0.228 3 2.025 بين المجموعات

0.610 2.225 
دال إحصائيًا 

داخل  2.25عند 

 المجموعات
062.668 355 2.623 

  358 062.383 المجموع

 مصادر الدعم

 0.206 3 2.280 بين المجموعات

1.312 2.106 

غير دال 

إحصائيًا عند 

2.25 

داخل 

 المجموعات
365.383 355 1.253 

  358 380.261 المجموع
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مصدر 

 التباين
 المجموعات الأبعاد

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

)ف( 

المحسو 

 بة

قيمة 

 الدلالة

(Sig) 

 دلالة الفرق 

المشاركة 

 المجتمعية

 0.556 3 6.260 بين المجموعات

3.283 2.212 
دال إحصائيًا 

 2.25عند 
داخل 

 المجموعات
022.282 355 2.632 

  358 028.352 المجموع

 للجتتتتدول أعتتتلاه، توجتتتتد 
ً
( بتتتتين المتوستتتطات الحستتتتابية α 2.25دالتتتتة إحصتتتائيًا عنتتتتد مستتتتوى ) فتتتروقوفقتتتا

نحتتو )مفهتتوم التنتتوع، المنهجيتتة وأستتاليب التتتدريس، المشتتاركة المجتمعيتتة( وفقًتتا لمتغيتتر  لتصتتورات المعلمتتين

ن وجود دلالة إحصائية لقيم )ف( الخاصة بهذه الأبعتاد، إذ امتتدت قتيم )ف(  عدد سنوات الخبرة، إذ تبيَّ

وكانت دلالتهتا الاحصتائية تقتل عتن حتد مستتوى الدلالتة المستموح بته (، 3.283و  0.610المحسوبة لها بين )

(α 2.25 بمعنتتى أن متوستتطات المجموعتتات ،)-  جتتاءت متباينتتة، وأنتته  -وفتتق متغيتتر عتتدد ستتنوات الخبتترة

توجد فروق دالة إحصائيًا بينها. بينما أظهرت النتائج أن عدد سنوات الخبرة لا أثر له في تصورات معلمي 

(، وكانتتت دلالتهتتا 1.312لتتيم العتتام نحتتو مصتتادر التتدعم، إذ بلغتتت قيمتتة )ف( المحستتوبة لتته )ومعلمتتات التع

(؛ بمعنتتتتى أنّ متوستتتتطات المجموعتتتتات α 2.25الاحصتتتتائية تزيتتتتد عتتتتن حتتتتد مستتتتتوى الدلالتتتتة المستتتتموح بتتتته )

 ولتحديتتد موضتتع الاختتتلاف بتتين كتتلِّ فئتتتين متتتنجتتاءت متقاربتتة، وأنتته لا توجتتد فتتروق دالتتة إحصتتائيًا بينهتتتا، 

( كاختبتتار للمقارنتتات البُعْديتتة فتتي LSDفئتتات متغيتتر عتتدد ستتنوات الخبتترة علتتى حتتدة، تتتمَّ استتتخدام اختبتتار )

 حالة دلالة تحليل التباين أحادي الاتجاه.

 (00الجدول )

 لعدد ( للفروق بين المتوسطات الحسابية لتصورات معلمي ومعلمات التعليم العام LSDاختبار )
ً
وفقا

 سنوات الخبرة

 الأبعاد
 مصدر التباين 

 )عدد سنوات الخبرة(

 عدد سنوات الخبرة

من خمس  الفرق لصالح

 سنوات فأقل

( إلى 2من )

 ( سنوات12)

( إلى 11من )

 ( سنة15)

 15أكثر من 

 سنة

فهم 

المعلمين 

 للتنوع

 *2.086 *2.222  - من خمس سنوات فأقل
من خمس 

 سنوات فأقل

( 12( إلى )2من )

 سنوات
 -    

   -   ( سنة15( إلى )11من )
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تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

 الأبعاد
 مصدر التباين 

 )عدد سنوات الخبرة(

 عدد سنوات الخبرة

من خمس  الفرق لصالح

 سنوات فأقل

( إلى 2من )

 ( سنوات12)

( إلى 11من )

 ( سنة15)

 15أكثر من 

 سنة

  -    سنة 15أكثر من 

المنهجية 

وأساليب 

 التدريس

من خمس سنوات 

 فأقل
-  2.322* 2.322* 

من خمس 

 سنوات فأقل

( 12( إلى )2من )

 سنوات
 -    

   -   ( سنة15( إلى )11من )

  -    سنة 15أكثر من 

المشاركة 

 المجتمعية

من خمس سنوات 

 فأقل
-  2.231* 2.308* 

من خمس 

 سنوات فأقل

( 12( إلى )2من )

 سنوات
 - 2.035*  

( إلى 2من )

 ( سنوات12)

   -   ( سنة15( إلى )11من )

  -    سنة 15أكثر من 

 للنتتتائج فتتي الجتتدول الستتابق، تفتتوق تقتتديرات 
ً
المعلمتتين ممتتن تقتتل ستتنوات خبتترتهم التدريستتية عتتن وفقتتا

( ستتنوات فتتي الأبعتتاد )مفهتتوم التنتتوع، المنهجيتتة وأستتاليب التتتدريس، المشتتاركة المجتمعيتتة( علتتى تقتتديرات متتن 2)

تفتوق . بينما (α  ≤2.25)( سنوات بفروق دالة إحصائيًا عند مستوى 12تزيد سنوات خبرتهم التدريسية عن )

( ستنوات فتي بعتد )المشتاركة المجتمعيتة( علتى تقتديرات متن 12( إلتى )2من تتراوح سنوات خبترتهم  بتين )تقديرات 

توافتتتق هتتتذه . (α  ≤2.25)( ستتتنة بفتتتروق دالتتتة إحصتتتائيًا عنتتتد مستتتتوى 15( إلتتتى )11تتتتتراوح ستتتنوات خبتتترتهم بتتتين )

ستنوات لتديهم مواقتف إيجابيتة  5فتي أن المعلمتين ذوي الخبترة الأقتل متن    Arias-Pastor et al(2026النتيجتة )

نحتتتتو الفصتتتتول الشتتتتاملة مقارنتتتتة بتتتتالأعلى خبتتتترة، ويُعتتتتزى ذلتتتتك إلتتتتى استتتتتفادة المعلمتتتتين حتتتتديثي الخبتتتترة متتتتن فتتتتر  

 علتتتى التعلتتتيم الشتتتامل، 
ً
( 2026متتتع متتتا توصتتتلت إليتتته دراستتتة )بينمتتتا تختلتتتف  التطتتتوير المهنتتتي، التتتتي ركتتتزت حتتتديثا

Arias-Pastor et al     ستنة أظهتتروا جاهزيتتة فتي بعتتد المنهجيتة ، بالإضتتافة إلتتى  11علتى متتن فتتي أن ذوي الخبتترة الأ

سنة في  02سنوات إلى أقل من  12( إذ كانت لصالح ذوي الخبرة من 0212نتائج دراسة السرطاوي وقراقيش )

( استتنتجت أن الأعلتى خبترة 0205أستاليب التقيتيم، التكييفتات، والتعتاون، أيضتا دراستة الشتهري والحستيني )

تتتتر ذلتتتتك تتتتتراكم الخبتتتترات فتتتتي الممارستتتتات الصتتتتفية والتعامتتتتل متتتتع المنهجيتتتتات  هتتتتم الأكثتتتتر  للكفايتتتتات، ويُفس 
ً
تتتا امتلاكت

 بامتداد سنوات التدريس.



 
 

 
 

106 

 
 
 

 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202ر  ب، سبتم3، العدد8المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار،  للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

 ريم بنت عبدالعزيز الشويش

أن المعلمين ذوي الخبرة التدريسية الأقل قد اكتسبوا خبرات حديثة في وتفسر الباحثة هذه النتيجة ب

الأبعتاد مقارنتة بتذوي الخبترة الأعلتى، كمتا يتميتزون إعدادهم الجامعي مما قد يستهم فتي ارتفتاع تقتديراتهم لهتذه 

 بالحماس نحو تعلم ما هو حديث ومواكب للتطورات في الممارسات التربوية والاستعداد لتطبيقها.

: متغيــــر المؤهــــل الدراســــ ي
ً
، جتتتترى استتتتتخراج قتتتتيم المتوستتتتطات الحستتتتابية والانحرافتتتتات المعياريتتتتة ثالثــــا

 للمؤهتتتتتل الدراستتتتت ي، وقتتتتتورن بتتتتتين هتتتتتذه المتوستتتتتطات الحستتتتتابية  لاستتتتتتجابة العينتتتتتة علتتتتتى أبعتتتتتاد الاستتتتتتبانة
ً
وفقتتتتتا

( والتتي تظهتر نتائجهتا One- Way Analysis of Variance) باستتخدام اختبتار تحليتل التبتاين أحتادي الاتجتاه

 (.18في الجدول )

 (01الجدول )

 
ً
 للمؤهل الدراس يالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتصورات معلمي ومعلمات التعليم وفقا

 الأبعاد
 مصدر التباين 

 )المؤهل الدراس ي(
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي

 فهم المعلمين للتنوع

 2.823 3.66 بكالوريوس

 2.656 2.20 ماجستير

 2.282 2.23 دكتوراه 

 المنهجية وأساليب التدريس

 2.853 3.56 بكالوريوس

 2.332 3.82 ماجستير

 2.862 2.22 دكتوراه 

 مصادر الدعم

 1.23 3.25 بكالوريوس

 1.23 3.12 ماجستير

 2.622 3.22 دكتوراه 

 المشاركة المجتمعية

 2.826 3.68 بكالوريوس

 2.851 3.33 ماجستير

 2.860 3.61 دكتوراه 
 

ضح وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لتصورات 18من خلال تحليل نتائج الجدول ) ( يتَّ

المعلمتتين وفتتق  متغيتتر )المؤهتتل الدراستت ي(؛ ولمعرفتتة متتا إذا كانتتت هتتذه الفتتروق ذات دلالتتة إحصتتائية عنتتد مستتتوى 

جتري اختبتار تحليتل التبتاين أحتادي الاتجتاه )α 2.25الدلالتة )
ُ
(، كمتا One- Way Analysis of Variance( أ

ن في الجدول الآتي )  (.13هو مبيَّ
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تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

 (09الجدول )

الاتجاه لدلالة الفروق بين متوسطات تصورات معلمي ومعلمات التعليم العام  تحليل التباين أحادي

 للمؤهل الدراس ي
ً
 وفقا

مصدر 

 التباين
 المجموعات الأبعاد

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة )ف( 

 المحسوبة

قيمة 

 الدلالة

(Sig) 

 دلالة الفرق 

 ي
اس ر

لد
ل ا

ؤه
الم

 

فهم المعلمين 

 للتنوع

 1.802 0 3.253 المجموعاتبين 

0.225 2.260 

غير دال 

إحصائيًا عند 

2.25 

داخل 

 المجموعات
025.823 352 2.231 

  358 023.520 المجموع

المنهجية 

وأساليب 

 التدريس

 0.622 0 5.213 بين المجموعات

3.528 2.232 
دال إحصائيًا 

داخل  2.25عند 

 المجموعات
061.562 352 2.623 

  358 062.383 المجموع

مصادر 

 الدعم

 0.632 0 5.588 بين المجموعات

0.220 2.263 

غير دال 

إحصائيًا عند 

2.25 

داخل 

 المجموعات
362.280 352 1.258 

  358 380.261 المجموع

المشاركة 

 المجتمعية

 1.056 0 0.513 بين المجموعات

1.283 2.186 

غير دال 

إحصائيًا عند 

2.25 

داخل 

 المجموعات
025.823 352 2.626 

  358 028.352 المجموع

( بتتين المتوستتطات α 2.25دالتتة إحصتتائيًا عنتتد مستتتوى ) فتتروق( عتتدم وجتتود 13يتضتتح متتن الجتتدول )

الحستتابية لتصتتورات المعلمتتين نحتتو )مفهتتوم التنتتوع، مصتتادر التتدعم، المشتتاركة المجتمعيتتة( وفقًتتا لمتغيتتر المؤهتتل 

ن عدم وجود دلالة إحصائية لقيم )ف( الخاصة بهذه الأبعاد وامتدت قيم )ف( المحسوبة لها  الدراس ي، إذ تبيَّ

(؛ ممتتا α 2.25صتتائية تزيتتد عتتن حتتد مستتتوى الدلالتتة المستتموح بتته )(، وكانتتت دلالتهتتا الاح0.225و 1.283بتتين )

يُشير إلى أن المؤهل الدراس ي لا أثر له في تصوراتهم نحو تلك الأبعاد الثلاثة، وفيما يختص بُعتد المنهجيتة، فقتد 

 روقفتتأظهترت النتتتائج أن لمتغيتتر المؤهتتل الدراستت ي أثتترًا فتتي تصتتورات معلمتتي، ومعلمتتات التعلتتيم العتتام، إذ وُجتتدت 

، إذ بلغتتتتتتت قيمتتتتتتة )ف( المحستتتتتتوبة لتتتتتته بتتتتتتين المتوستتتتتتطات الحستتتتتتابية( α 2.25دالتتتتتتة إحصتتتتتتائيًا عنتتتتتتد مستتتتتتتوى  )

 (.α 2.25(، وكانت دلالتها الاحصائية تقل عن حد مستوى الدلالة المسموح به )3.528)
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( للمقارنتتتتتتات LSDولتحديتتتتتد مواضتتتتتع الفتتتتتتروق بتتتتتين فئتتتتتات متغيتتتتتتر المؤهتتتتتل الدراستتتتت ي، استتتتتتتُخدم اختبتتتتتار )

تفتتوق  -( 02كمتا يوضتتح الجتدول ) -البعديتة بعتد ثبتتوت دلالتة تحليتل التبتتاين أحتادي الاتجتاه، وأظهتترت النتتائج 

المعلمتتتتين الحاصتتتتلين علتتتتى درجتتتتة الماجستتتتتير فتتتتي مستتتتتوى إدراكهتتتتم للكفايتتتتات المنهجيتتتتة علتتتتى تقتتتتديرات تقتتتتديرات 

(. وتتفتتتتتق هتتتتتذه α  ≤2.25عنتتتتتد مستتتتتتوى ) الحاصتتتتتلين علتتتتتى درجتتتتتة البكتتتتتالوريوس، وذلتتتتتك بفتتتتتروق دالتتتتتة إحصتتتتتائيًا

(، التي أظهرت وجود علاقة دالة إحصتائيًا بتين مستتوى بعتض 0212النتيجة مع دراسة السرطاوي وقراقيش )

كفايتتتات المعلمتتتتين والمؤهتتتتل العلمتتتتي لصتتتالح الحاصتتتتلين علتتتتى درجتتتتة الماجستتتتتير، ويمكتتتن تفستتتتير ذلتتتتك بتتتتأن بتتتترامج 

 أعمق في دراسة الم
ً
 نهجيات والاستراتيجيات التدريسية.الماجستير تقدم توسعا

 (21الجدول )

( للفروق بين المتوسطات الحسابية لتصورات معلمي ومعلمات التعليم العام نحو المنهجية LSDاختبار )

 لمتغير المؤهل الدراس ي وأساليب التدريس
ً
 وفقا

 البُعْد
 مصدر التباين 

 )المؤهل الدراس ي(

 المؤهل الدراس ي
 الفرق لصالح

 دكتوراه  ماجستير بكالوريوس

المنهجية وأساليب 

 التدريس

    - بكالوريوس

 ماجستير  - *2.032 ماجستير

  -   دكتوراه 

 توصيات الدراسة:

يتطلتتتتب تعزيتتتتز تطبيتتتتق التعلتتتتيم الشتتتتامل التأكتتتتد متتتتن جاهزيتتتتة المعلمتتتتين متتتتن ختتتتلال تتتتتدريبهم، وتزويتتتتدهم 

أساليب متنوعة في التدريس، والتقييم، وفي عملية تكييتف المنتاهج بالكفايات اللازمة التي تؤهلهم لاستخدام 

الدراستتية، وتعزيتتز إيمتتانهم بأهميتتة التعتتاون متتع طتتاقم التتدعم متتن معلمتتي صتتعوبات التتتعلم، ومستتاعدي المعلتتم 

بالإضافة إلى إشراك الأسر ومن له علاقة بالطلبة ذوي صعوبات التعلم، لذلك توص ي نتائج الدراسة الحالية 

 :بالآتي

أن تقتتتتوم مؤسستتتتات التعلتتتتيم العتتتتالي متتتتن جامعتتتتات ومعاهتتتتد التطتتتتوير المهنتتتتي المعلمتتتتين بالمملكتتتتة العربيتتتتة  -

 السعودية بتبني مسارات تطوير مهنية مستمرة تجمع بين التأهيل الأكاديمي، والممارسات التطبيقية.

دمتتتة، وبتتترامج إعتتتداد علتتتى وزارة التعلتتتيم بالمملكتتتة تعزيتتتز محتتتتوى البتتترامج التدريبيتتتة للمعلمتتتين أثنتتتاء الخ -

 المعلم ما قبل الخدمة في مجالات تكييف المنهجيات التدريسية، وأساليب التقييم.

أن تتتتتولى المؤسستتتات المجتمعيتتتة بالمملكتتتة تعزيتتتز منظومتتتة التتتدعم، والعمتتتل كفريتتتق بالإشتتتراف المستتتتمر  -

 ة التعليمية.والدعم الكامل المؤسس ي لتحقيق التكامل في الأدوار والمسئوليات بين أطراف العملي
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 الأبحاث المستقبلية:

 إجراء  الدراسة نفسها مع متغيرات أخرى مثل متغير حجم الصف والمرحلة الدراسية. -

دراستتات تستتتهدف تقتتويم المحتتتوى العلمتتي لبتترامج التتتدريب، والتتدورات للتحقتتق متتن كفايتتة المحتتتوى لمتتتا  -

 يحتاجه المعلم من كفايات.

لمعلمين بعمق، ومعرفة التحديات التتي تتواجههم فتي الممارستات دراسات نوعية لفهم الخبرات المهنية ل -

 اليومية في الفصول الشاملة.  

 المراجع

: المراجع العربية
ً
 اولا

(. تصور مقترح لإعداد معلم التعليم العام 0218باعثمان، شروق بنت طلال، والسديري، نوف بنت عبدالله بن عبدالمحسن. )

(، 0، ج 02)2. مجلة التربية الخاصة والتأهيل، 0232لكة العربية السعودية في التعليم الشامل وفق رؤية المم

135–125. https://doi.org/10.21608/SERO.2018.91667 

(. تطبيقات مبادئ التصميم الشامل للتعلم في الصف العادي: مراجعة أدبية. مجلة كلية التربية 0200الذوادي، إبراهيم. )

 https://search.mandumah.com/Record/1333476 .00–1(، 5)38بجامعة أسيوط، 

(. مستوى معرفة وتطبيق معلمات التعليم العام 0202الربيعان، عبدالله بن علي بن عبدالله، والمطيري، صفية بنت راض ي. )

 .358–326(، 0)2لمبادئ التصميم الشامل للتعلم. مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربوية، 

https://doi.org/10.53285/artsep.v6i2.2017 

(. كفايات المعلمين الذاتية لتطبيق التعليم الشامل للطلاب ذوي 0201الزويد، فاطمة أحمد، والنعيم، فهد بن أحمد. )

 .108–36(، 2)13صعوبات التعلم. مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس، 

(. الفاعلية الذاتية لمعلمي التعليم العام في تدريس التلاميذ ذوي 0212السرطاوي، زيدان أحمد، وقراقيش، صفاء رفيق. )

 .33–1(، 11)3صعوبات التعلم. مجلة التربية الخاصة والتأهيل، 

https://doi.org/10.21608/SERO.2016.92068 

يعة ومحتوى (. طب0202السلمان، أماني سلمان، وآل طالب، مها بنت عبدالله، والشحية، صفية بنت عبدالله بن أحمد. )

واحتياجات برامج التطوير المهني لمعلمي مدارس التعليم الشامل في المملكة العربية السعودية: دراسة نوعية. المجلة 

 https://doi.org/10.33948/sjes-ksu-2-17-2 .23–05(، 16)0السعودية للعلوم التربوية، 

(. الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية والرياضيات 0205الشهري، خالد بن حبني ياسين، والحسيني، فيصل بن الأشعل. )

عند تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم بصفوف التعليم العام في ضوء متطلبات التعليم الشامل. المجلة 

 https://doi.org/10.33948/sjse-KSU-35-622 .133–35(، 35السعودية للتربية الخاصة، )

 .ات والمتغيرات. دار جامعة الملك سعود للنشر(. العين0210الضحيان، سعود. )

(. معوقات تطبيق التعليم الشامل على ذوي الإعاقة من وجهة نظر معلمات التعليم العام في 0203العباد، سارة مبارك صالح. )

 .302–036(، 10)2المرحلة الابتدائية. مجلة العلوم الإنسانية والطبيعية، 

 .إلى البحث في العلوم السلوكية. دار الزهراء للنشر والتوزيع(. المدخل 0213العساف، صالح. )
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(. كفايات معلمي التعليم الشامل من وجهة نظر المتخصصين في مجال التربية الخاصة. 0200العنزي، مبارك غياض محمد. )

 .208–331(، 1)32مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، 

إدراك معلمي التعليم العام لخبرات التدريس للطلاب ذوي صعوبات التعلم بمنطقة عسير. مجلة  (.0212عقيل، عمر علوان. )

 .362–351(، 1)1جامعة الملك خالد للعلوم التربوية، 

 .(. الدليل التطبيقي: التعليم الشامل في المملكة العربية السعودية0216شركة تطوير للخدمات التعليمية. )

 (. حقوق ذوي الإعاقة. حكومة المملكة العربية السعودية.0202) المنصة الوطنية الموحدة.
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 الملاحق

 (CEFI-Rاستبانة تقويم إعداد المعلمين للتدريس في الفصول الشاملة ) (1)ملحق 

The Revised Profile of Inclusive Educator Capabilities (CEFI-R) 

 )ترجمة د4 ريم عبد العزيز الشويش(

 القسم الأول: البيانات الأولية

 :النوع .1

 أنثى ☐ذكر  ☐

 :المؤهل الدراس ي .0

 دكتوراه ☐ماجستير  ☐بكالوريوس  ☐

 :عدد سنوات الخبرة .3

 سنة 15أكثر من  ☐سنة  15إلى  11من  ☐سنوات  12إلى  2من  ☐سنوات فأقل  5 ☐

 هل حضرت دورات تدريبية في مجال صعوبات التعلم؟ .2

 لا ☐نعم  ☐

 هل حصلت على دبلوم في صعوبات التعلم؟ .5

 لا   ☐نعم   ☐

 من مناطق المملكة تقع مدرستك؟في أي منطقة  .2

 الجنوبية ☐الغربية  ☐الشرقية  ☐الشمالية  ☐الوسطى  ☐
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 ريم بنت عبدالعزيز الشويش

 القسم الثاني: فقرات الاستبانة 

 (Conception of Diversity) 4بعد مفهوم التنوع 0

رقم  م

 الفقرة

افق  العبارة غير مو

 (1) بشدة

غير 

افق  مو

(2) 

افق إلى  مو

 (3) حد ما

افق  مو

(4) 

افق  مو

 (5) بشدة

أفضل أن يكون في فصلي طلاب من  1 1

 .ذوي صعوبات التعلم

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

وجود طلاب من ذوي صعوبات التعلم  2 2

لا يعوقون سير الحصة الدراسية، ولا 

 .يؤثرون سلبيًا على تعلم زملائهم

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

ينبغي إلحاق الطلاب ذوي صعوبات  3 3

التعلم بالفصول العادية حتى في حال 

 .جاهزية معلمي التعليم العامعدم 

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

يستطيع الطلاب ذوو صعوبات التعلم  4 4

 .متابعة المنهج الدراس ي اليومي

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

لا أشعر بالقلق من زيادة عبء عملي  5 5

عند وجود طلاب من ذوي صعوبات 

 .التعلم في صفي

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

 (Methodology) 4بعد المنهجية وأساليب التدريس 2
رقم  م

 الفقرة

افق  العبارة غير مو

 (1) بشدة

غير 

افق  مو

(2) 

افق إلى  مو

 (3) حد ما

افق  مو

(4) 

افق  مو

 (5) بشدة

درِّس كل طالب بأسلوب  6 1
ُ
أعرف كيف أ

 .يتناسب مع احتياجاته الفردية

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

أمتلك القدرة على تصميم وحدات ودروس  7 2

 .تعليمية تراعي تنوع الطلاب

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

أستطيع تكييف أساليب التقييم بما يتناسب  8 3

 .مع الاحتياجات الفردية لكل طالب

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

أستطيع التعامل مع المواد التعليمية  9 4

 .وتكييفها بما يلبي احتياجات جميع الطلاب

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

أستطيع تكييف أساليب التواصل بما  10 5

يضمن مشاركة جميع الطلاب بفاعلية 

 .داخل الصف

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 



  
 
 

 

115 
 
 

 

 والتربويةالنفسية للدراسات 

  0202، سبتمبر  3، العدد8المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار،  للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

 

 (EISSN): 2708-5775 ISSN: 2707-5788 

تصورات معلمي التعليم العام نحو متطلبات إعدادهم للتدريس 

 في الفصول الشاملة بالمملكة العربية السعودية

 (Support) بعد: مصادر الدعم 44

رقم  م

 الفقرة

غير  العبارة

افق  مو

 (1) بشدة

غير 

افق  مو

(2) 

افق إلى  مو

 (3) حد ما

افق  مو

(4) 

افق  مو

 (5) بشدة

أعتقد أن أفضل طريقة لتقديم الدعم  11 1

للطلاب هي تقديم المساعدة من معلم 

 من 
ً

صعوبات التعلم داخل الصف، بدلا

 .غرفة المصادرتقديمها في 

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

يتمثل دور معلم صعوبات التعلم في  12 2

 .العمل مع جميع طلاب الصف

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

أرى أن المكان المناسب لمعلم صعوبات  13 3

التعلم هو داخل الصف العادي إلى 

 .جانب المعلم

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

 (Community Participation) بعد المشاركة المجتمعية 4 .
رقم  م

 الفقرة

افق  العبارة غير مو

 (1) بشدة

غير 

افق  مو

(2) 

افق إلى  مو

 (3) حد ما

افق  مو

(4) 

افق  مو

 (5) بشدة

ينبغي مراجعة المشروعات التعليمية  14 1

بمشاركة جميع الأطراف: )معلمي التعليم 

العام، والوالدين، ومعلم صعوبات التعلم، 

 .والطلاب أنفسهم(

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

هناك علاقة وثيقة بين يجب أن تكون  15 2

المعلمين والجهات المرتبطة بالعملية 

 .التعليمية

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

ينبغي على مدير المدرسة تعزيز مشاركة  16 3

 .أولياء الأمور في العملية التعليمية

☐ ☐ ☐ ☐ ☐ 

يجب أن تتعاون المدرسة مع موارد المجتمع،  17 4

مثل المكتبات والخدمات الاجتماعية ذات 

 .بالعملية التعليميةالعلاقة 

☐ ☐ ☐ ☐  

   


