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 الملخص

هدفت الدراسة الحالية إلى التحقق من الخصائص السيكومترية لاستبانة قياس رأي الطلبة حول 

 لنموذج التقدير 
ً
المناهج السريرية في كليتي الطب والعلوم الصحية والتمريض بجامعة حضرموت وفقا

 لمتغيرَي الجنس والكFIDالجزئي، والكشف عن ظهور مؤشر الأداء التفاضلي للفقرة )
ً
لية. واستخدمت ( تبعا

نة من ) قت الاستبانة المكوَّ ب ِّ
ُ
( فقرة موزعة على خمسة أبعاد على 02الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، وط

نة أساسية بلغت )  وطالبة )333عيِّ
ً
،  371( طالبا

ً
 310من كلية الطب والعلوم الصحية،  371أنثى؛  312ذكرا

وتوصلت الدراسة إلى تحقق افتراضات نموذج  شوائية.من كلية التمريض(، اختيروا بالطريقة الطبقية الع

التقدير الجزئي، ووجود مطابقة جيدة لفقرات الاستبانة، باستثناء فقرتين تم حذفهما لا تطابقا النموذج 

فقرة(. كما أظهرت دالة معلومات الاختبار دقة قياس مرتفعة، بمعامل ثبات  00)أصبحت الاستبانة من 

لتفاضلي، أظهرت النتائج وجود أربع فقرات ذات أداء تفاضلي وعلى صعيد الأداء ا≈(. 2.12هامش ي تقديري )

تبعًا لمتغير الجنس، في حين لم تظهر أي فقرة أداءً تفاضليًا تبعًا لمتغير الكلية، وفق معيار حجم الفرق 

 .المعتمد

 تجابة للفقرة؛ دالةي؛ نظرية الاسالأداء التفاضلي للفقرة؛ نموذج التقدير الجزئالكلمات المفتاحية: 

المعلومات؛ استبانة قياس الرأي؛ المناهج السريرية.
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Abstract 

This study aims to examine the psychometric properties of a questionnaire designed to measure students’ 

perceptions of the clinical curricula at the College of Medicine and Health Sciences and the College of Nursing at 

Hadhramout University using the Partial Credit Model (PCM). It also sought to investigate Differential Item Functioning 

(DIF) with respect to gender and college. A descriptive-analytical research design was employed. The questionnaire 

initially comprised 24 items distributed across five dimensions and was administered to a main sample of 331 students, 

including 175 males and 156 females, of whom 179 were enrolled in the College of Medicine and Health Sciences and 

152 in the College of Nursing. Participants were selected using stratified random sampling. The findings indicated that 

the assumptions of the Partial Credit Model were satisfied and that the questionnaire items demonstrated good model 

fit, with the exception of two items that were removed due to misfit, resulting in a final 22-item questionnaire. The Test 

Information Function indicated a high level of measurement precision, with an estimated marginal reliability coefficient 

of approximately 0.96. Regarding differential item functioning, four items exhibited DIF by gender, whereas no item 

demonstrated DIF by college, based on the adopted effect-size criterion. 

Keywords: Differential Item Functioning; Partial Credit Model; Item Response Theory; Test 

Information Function; Opinion Survey; Clinical Curricula. 
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 المقدمة

 فهههههي  ليهههههات ضهههههمان الجهههههودة وتقهههههويم 
ً
 متسهههههارعا

ً
يشههههههد التعلهههههيم العهههههالي فهههههي بهههههرامج العلهههههوم الصهههههحية تطهههههورا

م، 
ِّ
الههة.  بوصههفهمخرجههات الههتعل لههة قههادرة علههى تقههديم رعايههة  منههة وفعِّ  ركيهه ة أساسههية لإعههداد كههوادر َّههحية مؤهَّ

نًا أساسيًا في برامج طلبة العلوم الصحية، كونه الحلقة التي تهرط  المعرفهة  إعداد ويُعد التدريب السريري مكوِّ

صقل فيها الكفايات المهنية والمهارات الإكلينيكية اللازمة لمزاولة المهنهة، وههو مها 
ُ
النظرية بالممارسة الفعلية، وت

 لتحسهههههين جهههههودة العمليهههههة التعليميهههههة فهههههي كليهههههات الطهههههب 
ً
 جوهريههههها

ً
يجعهههههل مهههههن تقويمهههههه المسهههههتمر والهههههدقيق شهههههرطا

 (.3a0t , la te.d 0233العلوم الصحية والتمريض )و 

 لمههههها تمالهههههه تجرطههههههة الطالهههههب مهههههن مصههههههدر مباشهههههر وأصهههههيل للمعلومههههههات المتعلقهههههة بجهههههودة التههههههدريب 
ً
ونظهههههرا

السهههههههريري، فقهههههههد أصهههههههبحت اسهههههههتبانات قيهههههههاس  راء الطلبهههههههة حهههههههول البي هههههههة السهههههههريرية مهههههههن أك هههههههر أدوات التقهههههههويم 

 فههي مؤسسههات التعلههيم الصهه ي علههى الم
ً
م اسههتخداما

ِّ
سههتول العههالمي. ومههن أبههرز هههذي الأدوات مقيههاس بي ههة الههتعل

ري (CLEI) السهريري  همChan (2002) الهذي طهوِّ
ِّ
 (CLES+T) ، ومقيهاس البي هة السهريرية والإشهراق وتقيهيم المعل

ري الهذي  (DREEM) ، إضافة إلى مقياس البي ة التعليمية الطبيهةLeino-Kilpi (2002)و Saarikoski الذي طوِّ

ري (. وقد اعتمدت العديد من مؤسسات التعليم الص ي ههذي الأدوات لتقهويم جهودة 3117و خرون ) Roff طوِّ

البي ههههات التعليميههههة السههههريرية، كمهههها أكههههدت ذلههههك دراسههههات حدياههههة، مههههن بي ههههها دراسههههة التحقههههق مههههن الخصههههائص 

اع ، الأمههر الههذي يعكههس اتسههCLES+T (Alanazi et al., 2025) السههيكومترية للنسههخة العرطيههة مههن مقيههاس

اسههتخدام هههذي الأدوات فههي البي ههات التعليميههة الصههحية، بمهها فههي ذلههك البي ههات العرطيههة المماثلههة لبي ههة الدراسههة 

 الحالية.

 في إطار النظرية الكلاسيكية في القياس
ً
لت إحصائيا  

ِّ
 Classical) بيد أن أغلب هذي الأدوات بُنيت وحُل

Test Theory)لهدداة، ماهل معهاملات الصهعوطة والابهات والتمييهه ،  ، التهي تهرتب  فيهها الخصهائص السهيكومترية

قت عليها، مما يجعل هذي الخصائص عرضة للتغير من عينة إلى أخهرل. ويُعهدِّ ذلهك   
بِّ
ُ
بخصائص العينة التي ط

إلهى تجاوزهها مهن خهلال  (Item Response Theory) مهن القيهود المنهجيهة التهي سهعت نظريهة الاسهتجابة للفقهرة

 & Hambleton) ي تتمتههع بدرجههة أعلههى مههن الاسههتقلال عههن خصههائص العينههة والأداةنماذجههها الحدياههة التهه

Swaminathan, 1985؛ Embretson & Reise, 2000 ،ومن بين هذي النمهاذج نمهوذج التقهدير 0221؛ علام .)

ري (Partial Credit Model) الجزئهي لتحليهل البيانهات متعهددة الف هات، ولا سهيما  Masters (1982) الهذي طهوِّ

 لبنهههاء 
ً
البيانهههات الناتجهههة عهههن مقهههاييس التقهههدير المتهههدرج ماهههل مقيهههاس ليكهههرت، ويُعهههد مهههن أك هههر النمهههاذج ملاءمهههة

 وتحليل استبانات قياس الرأي والاتجاهات.

أسههههاليب النظريههههة  نظريههههة الاسههههتجابة للفقههههرة، التههههي تتجههههاوز مهههها تتيحههههه توفرهههههاومههههن المزايهههها المهمههههة التههههي 

 Differential Item Functioning) الكلاسهيكية فهي القيهاس، إمكانيهة الكشهف عهن الأداء التفاضهلي للفقهرات
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[DIF])  بهههين المجموعهههات المختلفهههة، وههههو أحهههد المؤشهههرات الرئيسهههة المسهههتخدمة للتحقهههق مهههن عدالهههة الفقهههرات

 لصهدق التفسهيرات المسهتندة إلهى نتهائج الأداة وخلوها من التحي . ويُعد وجود الأداء التفاضلي للفقرات 
ً
تهديهدا

 ,Camilli & Shepard) وعدالهة المقارنههات بههين الأفههراد أو المجموعههات إذا لههم يُكتشههف ويُعههالج بصههورة مناسهبة

وتزداد أهمية هذا الإجراء عندما يكون الهدق مهن الأداة إجهراء مقارنهات بهين  (.Zumbo, 1999, 2007؛ 1994

الطلبههههة، كالههههذكور والإنههههاك أو طلبههههة الكليههههات والتخصصههههات المختلفههههة، كمهههها هههههو الحههههال فههههي  ف ههههات مختلفههههة مههههن

الدراسههة الحاليههة. إذ إن بقههاء فقههرات متحيهه ة ضههمن الأداة قههد يههؤدي إلههى إظهههار فههروق ظاهريههة بههين المجموعههات 

 إلهههى اخهههتلاق مسهههتويات الرضههها أو الاتجاههههات، فههههي حهههين تكهههون ناجمهههة
ً
عهههزل خطهههأ

ُ
ن خصههههائص عههه -فهههي الواقهههع  - ت

 .(Holland & Wainer, 1993)الفقرة نفسها وليس عن اختلاق حقيقي بين أفراد تلك المجموعات 

لتقههههدير الجزئههههي فههههي الدراسههههات العرطيههههة والعالميههههة علههههى وعلههههى الههههرغم مههههن اتسههههاع نطههههاق تطبيههههق نمههههوذج ا

(، وتوظيهههههههههف 0201؛ حمهههههههههدان، 0232؛ الابيتهههههههههي، 0232مقههههههههاييس الاتجاههههههههههات والقهههههههههدرات العقليهههههههههة )القر ههههههههه ي، 

؛ 0237)العنهههههاتي،  إجههههراءات الكشهههههف عهههههن الأداء التفاضهههههلي للفقهههههرات فهههههي مجهههههالات ترطويهههههة ونفسهههههية متعهههههددة

(، فهههمن مراجعههههة Liu et al., 2023؛ 0203؛ الوابهههل وتعلهههب، 0203؛ المسهههكري و خهههرون، 0238الدوسهههري، 

سهههفر عهههن العاهههور علهههى دراسهههة جمعهههت بهههين تطبيهههق نمهههوذج التقهههدير الجزئهههي وتحليهههل 
ُ
الأدبيهههات ذات الصهههلة لهههم ت

 اسههتبانة لقيهههاس  راء الطلبهههة حهههول مهههنهج سهههريري. فالدراسهههة الأقههرب مهههن حيهههث المجهههال والتطبيهههق  هههي دراسهههة

Alanazi et al. (2025) ،التهههي تناولهههت تقهههويم البي هههة السهههريرية باسهههتخدام النسهههخة العرطيهههة مهههن مقيهههاس 

CLES+T إلا أنها اعتمدت على أساليب القياس الكلاسيكي والتحليل العاملي دون الاستناد إلهى نمهاذج نظريهة ،

عد دراسة
ُ
قت أحد الأقرب من حيث المنهجية، إذ طبِّ  Hur and Seo (2023) الاستجابة للفقرة. وفي المقابل، ت

نمههاذج نظريههة الاسههتجابة للفقههرة علههى عينههة مههن طلبههة الطههب، غيههر أنههها اسههمهدفت قيههاس سههمات  خصههية ولههم 

، تتحههدد الفجههوة البحايههة الحاليههة فههي محدوديههة الدراسههات  تتنههاول تقههويم المنههاهج أو البي ههات السههريرية. مههن ثههمِّ

فت نموذج التقدير الجزئي للتحقق مهن الخصهائص السهيكومترية
ِّ
لاسهتبانات تقهويم المنهاهج السهريرية  التي وظ

 .والكشف عن الأداء التفاضلي لفقراتها، و ي الفجوة التي تسعى الدراسة الحالية إلى معالجمها

 مشكلة الدراسة

تتركز مشكلة الدراسة في أن استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السريرية، شأنها شأن العديد 

ستخدم في إجراء مقارنات من أدوات القياس التربوي والنفس ي 
ُ
المستخدمة في مؤسسات التعليم الص ي، ت

بين مجموعات مختلفة من الطلبة، كالذكور والإناك وطلبة الكليات المختلفة، دون التحقق من خصائصها 

السيكومترية في ضوء نماذج نظرية الاستجابة للفقرة، ودون التأكد من خلوِّ فقراتها من الأداء التفاضلي 

 من ذلك، تتمال الذي قد 
ً
يؤثر في عدالة هذي المقارنات وَّحة التفسيرات المستندة إلى نتائجها. وانطلاقا

 :مشكلة الدراسة في الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي
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ما الخصائص السيكومترية لاستبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السريرية لدى طلبة كليتي الطب 

 لنموذج التقدير الجزئي، ومدى خلوّ فقراتها من والعلوم الصحية والتمريض بجامع
ً
ة حضرموت وفقا

 لمتغيري الجنس والكلية؟
ً
 الأداء التفاضلي تبعا

 :ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأس لة الآتية

 هل تحقق استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السريرية افتراضات نموذج التقدير الجزئي؟ .3

 الاستبانة لنموذج التقدير الجزئي؟ ما مدل جودة مطابقة فقرات .0

 لدالة المعلومات في نموذج التقدير الجزئي؟ الذي توفريما مستول دقة القياس  .3
ً
 الاستبانة وفقا

 لمتغير الجنس )ذكور/إناك(؟ .2
ً
 هل توجد فقرات ذات أداء تفاضلي في الاستبانة تبعا

 لمتغير الك .1
ً
لية )الطب والعلوم هل توجد فقرات ذات أداء تفاضلي في الاستبانة تبعا

 الصحية/التمريض(؟

 أهمية الدراسة

 تتمال أهمية الدراسة الحالية في بُعدين رئيسين:

 الأهمية النظرية والمنهجية  -3

سههههم الدراسهههة فهههي إثهههراء الأدبيهههات العرطيهههة والأجنبيهههة المتعلقهههة بتطبيقهههات نظريهههة الاسهههتجابة للفقهههرة فهههي 
ُ
ت

 تطبيقاته بالقدر الكافي من الدراسة، ويتمال مجال تقويم التعليم الص ي، من خلال تناول 
َ
موضوع لم تحظ

فههي تحليههل اسههتبانات قيههاس  راء الطلبههة حههول المنههاهج السههريرية باسههتخدام نمههوذج التقههدير الجزئههي. كمهها تقههدم 

 للكشهههف عهههن الأداء التفاضهههلي للفقهههرات يعتمهههد علهههى الجمهههع بهههين الدلالهههة الإحصهههائية 
ً
 منهجيههها

ً
الدراسهههة تطبيقههها

ر، بما يحد من المشكلات المرتبطة بالاعتماد على الدلالة الإحصهائية وحهدها، التهي قهد تتهأثر ب جهم وحجم الأث

  .(Na et al., 2015) العينة وتؤدي إلى نتائج مضللة في بعض الحالات
ً
، يمكن أن تمال الدراسهة مرجعها ومن ثمِّ

 للبهههههاحاين الهههههراغبين فهههههي توظيهههههف نمهههههاذج نظريهههههة الاسهههههتجابة للفقهههههرة فهههههي
ً
تقهههههويم الأدوات المسهههههتخدمة فهههههي  منهجيههههها

 الدراسهة 
عههدِّ
ُ
 –فههي حهدود مها أسههفرت عنهه مراجعههة الأدبيهات ذات الصههلة  –البي هات التعليميهة والصههحية. كمها ت

مهههن أوائهههل الدراسهههات التهههي تجمهههع بهههين تطبيهههق نمهههوذج التقهههدير الجزئهههي وتحليهههل الأداء التفاضهههلي للفقهههرات علهههى 

فههههي مؤسسههههات التعلههههيم الصهههه ي، الأمههههر الههههذي يعههههزز إسهههههامها فههههي اسههههتبانة مخصصههههة لتقههههويم المنههههاهج السههههريرية 

 تطوير المعرفة المنهجية في هذا المجال.

حول جودة استبانة قياس رأي الطلبهة  توفر الدراسة أدلة سيكومتريةالأهمية التطبيقية والعملية:   -0

بشهأن المنهاهج السهريرية ومهدل ملاءممهها للاسهتخدام فهي بي هات التعلهيم الصه ي، مهن خهلال التحقهق مههن 

مطابقهههة فقراتهههها لنمهههوذج التقهههدير الجزئهههي، وتقهههدير دقهههة القيهههاس التهههي توفرهههها، والكشهههف عهههن أي أداء 

والعلهوم الصهحية والتمهريض. ومهن المتوقهع أن  تفاضلي محتمل بين الجنسين أو بين طلبة كليتهي الطهب
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الأداء التفاضلي للفقرة في استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج 

 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

تسهههههم نتههههائج الدراسههههة فههههي دعههههم متخههههذي القههههرار بجامعههههة حضههههرموت والمؤسسههههات التعليميههههة الصههههحية 

المماثلهههة بمعلومهههات موضهههوعية تسهههاعد علهههى تعزيهههز جهههودة عمليهههات التقهههويم الطلابهههي، وتحسهههين تفسهههير 

ن تطهههوير الأداة أو الاسههههتمرار فهههي اسههههتخدامها نتهههائج الاسههههتبانة، واتخهههاذ قههههرارات مبنيهههة علههههى الأدلهههة بشههههأ

م السريري.
ِّ
 بوصفها أداة عادلة وموثوقة في تقويم تجرطة التعل

 أهداف الدراسة

 :تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداق الآتية

افتراضات نموذج التقدير الجزئي في استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج  توفرالتحقق من مدل  -3

 .لدل طلبة كليتي الطب والعلوم الصحية والتمريض بجامعة حضرموت السريرية

 .تحديد مدل جودة مطابقة فقرات الاستبانة لنموذج التقدير الجزئي -0

تقدير مستول دقة القياس التي توفرها الاستبانة في ضوء دالة المعلومات والخطأ المعياري للقياس وفق  -3

 .نموذج التقدير الجزئي

 لمتغير الجنس )ذكور/إناك( الكشف عن وجود فقرات -2
ً
 .ذات أداء تفاضلي في الاستبانة تبعا

 لمتغير الكلية )الطب والعلوم  -1
ً
الكشف عن وجود فقرات ذات أداء تفاضلي في الاستبانة تبعا

 .الصحية/التمريض(

 مصطلحات الدراسة:

 :(Differential Item Functioning – DIF) الأداء التفاضلي للفقرات

ق بأنهه الحالهة التههي يسهتجيب فيهها أفههراد مهن مجمهوعتين مختلفتهين بشههكل مختلهف لفقهرة معينههة،   يُعهرَّ

فهه الدراسهة  .(Camilli & Shepard, 1994)رغهم تسهاومهم فهي مسهتول السهمة الكامنهة التهي تقيسهها الأداة  عرِّ
ُ
وت

 بأنه
ً
نتين )الهذكور/الإناك أو طلبهة كليتهي مقهدار الفهرق فهي معلهم صهعوطة الفقهرة بهين المجمهوعتين المقهارَ  :إجرائيا

 إذا بلهههه  أو تجههههاوز ) 
ً
 عمليهههها

ً
 ( لوجيههههت 2.12الطههههب والعلههههوم الصههههحية/التمريض(، بحيههههث يُعههههدِّ هههههذا الفههههرق دالا

، دون اشههتراط بلههود الدلالههة الإحصههائية Keeves & Alagumalai (1999) بوصههفه حجههم أثههر وفههق معيههار

 مههن أن الاعتمههاد عليهههاzلاختبههار 
ً
 ل جههم العينههة ) ، انطلاقهها

ً
 t la te.d وحههدها قههد يُفإهه ي إلههى نتههائج مضههللة تبعهها

0231.) 

 :(Partial Credit Model – PCM)نموذج التقدير الجزئي 

يفترض أن احتمال انتقال  إذأحد نماذج نظرية راش المخصصة لتحليل البيانات متعددة الف ات،  

رته الكامنة ومعالم عتبات الفقرات. ويُتيح هذا الفرد بين ف ات الاستجابة يتحدد بالفرق بين مستول قد

 .(Masters, 1982)النموذج تقدير عتبات مستقلة لكل فقرة بما يتناسب مع طبيعة مقياس التقدير المتدرج 
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ق الدراسة هذا النموذج باستخدام أحد برمجيات القياس المتخصصة في تحليل نماذج الاستجابة  طبِّ
ُ
وت

 .للفقرة

 :(Item Information Function)دالة المعلومات 

ر عن مقدار الدقة التي توفرها الفقرة أو الاختبار عبر   دالة في إطار نظرية الاستجابة للفقرة تعبِّ

 بالخطأ المعياري الشرطي للقياس؛ فكلما زادت قيمة المعلومات 
ً
مستويات السمة الكامنة، وترتب  عكسيا

ستخدم .(Lord, 1980)انخفض الخطأ المعياري 
ُ
في هذي الدراسة لتقدير دقة القياس الكلية للاستبانة  وت

 .عبر نموذج التقدير الجزئي

  استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السريرية:

ها مركز التطوير الأكاديمي وضمان الجودة بجامعة حضرموت، تهدق إلى  نة أعدِّ أداة قياس مُقنِّ

يض حول جودة المناهج السريرية وفاعليمها. وتتكون في قياس  راء طلبة كليتي الطب والعلوم الصحية والتمر 

( فقرة موزعة على خمسة أبعاد رئيسة  ي: محتول المنهج السريري، وطرائق التدريس 02صورتها ال هائية من )

والتعلم السريري، والبي ة والموارد السريرية، والتقويم والامتحانات السريرية، والرضا العام عن تجرطة 

 ري، ويُجاب ع ها وفق مقياس ليكرت الخماس ي.التعلم السري

 المناهج السريرية:

المقررات والأنشطة التعليمية التطبيقية التي يتعرض لها طلبة كليتي الطب والعلوم الصحية  

والتمريض في البي ات السريرية الواقعية )مال المستشفيات والمراكز الصحية التدريبية(، بهدق تنمية 

 لمهارات الإكلينيكية اللازمة لممارسة المهنة.الكفايات المهنية وا

 حدود الدراسة

 :تتحدد إمكانية تعميم نتائج الدراسة الحالية بالحدود الآتية

اقتصههههرت الدراسهههة علهههى فحهههص افتراضههههات نمهههوذج التقهههدير الجزئهههي، وجههههودة  :الحـــدود الموضـــو ية

وتقهههدير دالهههة المعلومهههات، والكشهههف عهههن مطابقههة فقهههرات اسهههتبانة قيهههاس رأي الطلبهههة حهههول المنهههاهج السهههريرية، 

 لمتغيهههههري الجهههههنس والكليهههههة، دون التطهههههرق إلهههههى متغيهههههرات تصهههههنيفية أخهههههرل ماهههههل 
ً
الأداء التفاضهههههلي للفقهههههرات تبعههههها

 .المستول الدراس ي أو المعدل التراكمي

بقههههت الدراسههههة علههههى طلبههههة كليتههههي الطههههب والعلههههوم الصههههحية والتمههههريض بجامعههههة  :الحــــدود المكانيــــة
ُ
ط

 .حضرموت

 .م0202–0201الفصل الدراس ي الأول من العام الجامعي  :الحدود الزمانية

 وطالبهههة مهههن الكليتهههين، الهههذين 333عينهههة الدراسهههة الأساسهههية المكونهههة مهههن ) :الحـــدود اليشـــرية
ً
( طالبههها

بقت عليهم الاستبانة خلال الفترة الزمنية المحددة
ُ
 .ط
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( فهههههي تحليهههههل lt0a te d0l, a it,leي )اعتمهههههدت الدراسهههههة نمهههههوذج التقهههههدير الجزئههههه: الحـــــدود المنهجيـــــة

بيانههات الاسههتبانة، واقتصههر الكشههف عههن الأداء التفاضههلي للفقههرات تبعًهها لمتغيههري الجههنس والكليههة علههى طريقههة 

(، وذلهههك بحسهههاب الفهههرق بهههين تقهههديرات الفقهههرة فهههي مجمهههوعتي المقارنهههة، واعتمهههاد ,F ttl0l cl ilaftالفهههرق )

عهد الفقهرة ذات أداء تفاضهلي عنهدما  القيمة المطلقة للفرق معيارًا للحكم
ُ
على وجود الأداء التفاضلي، بحيهث ت

 لوجيت فأك ر، وفق المحك المعتمد في الدراسة. 2.12تبل  قيمة الفرق المطلقة 

 الإطار النظري 

: من النظرية الكلاسيكية إلى نظرية الاستجابة للفقرة
ً
 أولا

( على افتراض أن الدرجة الملاحظة detss cte Tlsa Tflt0Tتقوم النظرية الكلاسيكية في القياس )

لمحصلة جمعية بسيطة لفقرات الأداة، وهو ما يجعل خصائصها القياسية )كالصعوطة والابات( مرتبطة 

نة إلى أخرل. وقد جاءت نظرية الاستجابة  رها من عيِّ ق عليها الاختبار، ومتأثرة بتغيِّ طبَّ
ُ
نة الم بخصائص العيِّ

( لتُجاوز هذا القيد، عبر نماذج رياضية ترط  احتمال استجابة Ialo sls t sl Tflt0T – IsTللفقرة )

( ومعالم الفقرة ذاتها، بما يجعل معالم الفقرات والأفراد θالفرد على الفقرة بمستول سمته الكامنة )

نة ، وقابلة للمقارنة المباشرة بين مجموعات مختلفة من الأفراد مستقلة عن العيِّ
ً
 نظريا

 (ntoeelat   &30to  taft d 3181t roe0last  & sl sld 0222 ،0221؛ علام) عدِّ هذي الخاصية
ُ
. وت

الأساس النظري الذي تقوم عليه إمكانية الكشف عن الأداء التفاضلي للفقرة بين المجموعات، وهو محور 

 الدراسة الحالية.

: نموذج التقدير الجزئي وأساس اختياره
ً
 ثانيا

ري lt0a te d0l, a it,le – ldiيُعد نموذج التقدير الجزئي ) أحد  3180( itsal0s)( الذي طوِّ

نماذج راش للاستجابات متعددة الف ات، ويسمح بتقدير عتبات انتقال خاصة بكل فقرة. في المقابل، 

بة مشتركة ( أن تكون بنية عتبات ف ات الاستجاsta  M 3ctel it,le – s3iيفترض نموذج سلم التقدير )

(. وطما أن الاستبانة itsal0sd 3180؛ Mfa & itsal0sd 3180 20؛ cfd 3178 0, 8بين فقرات الأداة )

الحالية تستخدم خمس ف ات استجابة موحدة لجميع الفقرات، فمن نموذج سلم التقدير يمال الاختيار 

 المتسق مبدئيًا مع تصميم الأداة.

ة الأداة لا يقتإ ي بالضرورة أن تعمل عتبات هذي الف ات إلا أن توحيد ف ات الاستجابة في صور 

بالطريقة نفسها عبر جميع الفقرات؛ إذ يمكن المفاضلة بين نموذج سلم التقدير ونموذج التقدير الجزئي في 

ضوء مدل ملاءمة كل م هما للبيانات. لذلك، تم اختبار بيانات الدراسة وفق النموذجين، ومقارنة ملاءممهما 

شرات المطابقة الناتجة عن التحليل. وقد أظهر نموذج التقدير الجزئي ملاءمة أفضل للبيانات؛ في ضوء مؤ 

فقرة في نموذج سلم التقدير. وطناءً على ذلك،  30إذ بل  عدد الفقرات غير الملائمة فقرتين فق ، مقابل 
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جابة الخماسية الموحدة اعتمدت الدراسة نموذج التقدير الجزئي في التحليل ال هائي، مع بقاء ف ات الاست

 كما صُممت في الأداة.

ولضمان سلامة تطبيق النموذج وتفسير معالمه، تم التحقق من الافتراضات الأساسية للقياس، وفي 

(، التي تفترض أن الاستجابات تستند إلى سمة كامنة مهيمنة، y  , ol s t te aTمقدممها أحادية البعد )

(، الذي يعني أن استجابة الفرد على إحدل الفقرات لا تعتمد ptcte I ,l l ,l clوالاستقلال الموضعي )

 عن التحرر من عامل السرعة. كما تم 
ً
على استجابته على فقرة أخرل بعد ضب  أثر السمة الكامنة، فضلا

فحص مدل اتساق البيانات مع الشكل المتوقع للعلاقة بين السمة الكامنة واحتمالات الاستجابة وفق 

(. وتكتسب هذي الافتراضات أهمية 5t , & Dt d 0231؛ ntoeelat  & 30to  taft d 3181النموذج )

خاصة في الدراسة الحالية؛ لأنها تمال الأساس الذي تستند إليه تقديرات النموذج المستخدمة لاحقًا في 

 تحليل جودة المطابقة والكشف عن الأداء التفاضلي للفقرات.

: دقة القياس في نظرية ا
ً
 لاستجابة للفقرة: دالة المعلوماتثالثا

قاس دقة القياس في نظرية الاستجابة للفقرة من خلال دالة المعلومات، التي توضح مقدار 
ُ
ت

المعلومات التي يوفرها الاختبار عند مستويات السمة الكامنة المختلفة، ويرتب  بها الخطأ المعياري الشرطي 

ا عكسيًا؛ إذ تزداد دقة 
ً
 القياس بزيادة دالة المعلومات وينخفض الخطأ المعياري للقياسللقياس ارتباط

(Embretson & Reise, 2000)     

ت الدراسة طريقة الإمكان الأعظم
ِّ
 Maximum) ولتقدير مستويات السمة الكامنة لأفراد العينة، تبن

Likelihood Estimation – MLE) باستخدام برنامج ،PARSCALE 4.1 ،ر قيمة إذ قدَّ
ُ
للفرد وفق نم   θ ت

وطناءً على تقديرات السمة الكامنة ودالة المعلومات  .(Baker & Kim, 2004) استجاباته على فقرات الأداة

الناتجة عن النموذج، تم تحديد مستويات السمة التي تحقق عندها الأداة أعلى دقة في القياس وأقل خطأ 

 .معياري 

: الأداء التفاضلي للفقرة: المفهوم وال
ً
 تفسيررابعا

ق الأداء التفاضلي للفقرة بأنه الحالة التي يستجيب  (Differential Item Functioning – DIF) يُعرَّ

فيها أفراد من مجموعتين مختلفتين بشكل مختلف لفقرة معينة رغم تساومهم في مستول السمة الكامنة 

(Camilli & Shepard, 1994). الحدياة أن وجود ومع ذلك، تؤكد الأدبيات السيكومترية DIF  
ً
لا يُعد دليلا

 على تحي  الفقرة 
ً
عد متحي ة فق   Zumbo (1999, 2007) ، إذ يشير(Item Bias)مباشرا

ُ
إلى أن الفقرة ت

، بينما لا يُعد (Construct-Irrelevant) عندما يكون مصدر الفرق بين المجموعات غير مرتب  بالبناء المقاس

 على التحي  إذا
ً
 عن اختلافات مشروعة مرتبطة بالبناء. وفي السياق نفسه، يوضح الفرق مؤشرا

ً
 كان ناتجا



  
 
 

 

681 
 
 

 

 النفسية والتربويةللدراسات 

  0202  سبتمبر، 3، العدد8المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار،  للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

 

 (EISSN): 2708-5775 ISSN: 2707-5788 

الأداء التفاضلي للفقرة في استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج 

 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

Holland & Wainer (1993)  يحتاج إلى تفسير سياقي ولا 
ً
 أوليا

ً
 إحصائيا

ً
أن الأداء التفاضلي يمال مؤشرا

 .يُستخدم وحدي للحكم ال هائي على جودة الفقرة

لطرق التقليدية القائمة على النظرية وقد تطورت أساليب الكشف عن الأداء التفاضلي من ا

الكلاسيكية في القياس إلى الأساليب المعتمدة على نماذج نظرية الاستجابة للفقرة، وتحديدًا ضمن نماذج 

عَدِّ أبرز هذي الأساليب: اختبار مربع كاي للورد )
ُ
-Lord's Chiراش الترتيبية للفقرات متعددة الف ات. وت

Squareرة بين المجموعتين إحصائيًا )( الذي يقارن معلمات ا (؛ ومقاييس المساحة Lord, 1980لفقرة المقدَّ

عة بين منحنيي خاصية الفقرة Raju's Area Measuresلراجو )
َّ
عة أو غير الموق

َّ
( التي تقيس المساحة الموق

رت لاحقًا ضمن إطار الأداء التفاضلي للفقرات والاختبار ) و ِّ
ُ
الفقرات ( ليشمل DFITللمجموعتين، التي ط

( الذي يقارن مطابقة Likelihood Ratio Test(؛ واختبار نسبة الإمكان )Raju et al., 1995متعددة الف ات )

؛ Thissen et al., 1988نموذج يسمح باختلاق معلمات الفقرة بين المجموعتين بنموذج يفرض تساومها )

Kim  &Cohen, 1998 ؛ إضافة إلى أسلوب)Poly-SIBTEST ي )غير المعلمChang et al., 1996 نت (. وقد بيِّ

تقارطًا كبيرًا في النتائج بين هذي الأساليب الالاثة الأولى عند Kim & Cohen (1995) دراسة مقارنة أجراها

 تطبيقها على البيانات نفسها.

وفي هذا السياق، تتبنى الدراسة الحالية أسلوب الفرق بين معلمات الصعوطة )الموقع( بين 

هو أسلوب ينفرد بملاءمته الخاصة لنماذج عائلة راش تحديدًا )كنموذج التقدير الجزئي المجموعات، و 

المستخدم في الدراسة(؛ ذلك أن معلم الصعوطة في هذي النماذج معلمٌ وحيد ومُعرَّق بمعزل عن معلم 

 التميي  )الذي يُفترض تساويه لجميع الفقرات وفق شرط نموذج راش(، ما يجعل الفرق بين قيمتيه

ا لنماذج 
ً
المعايَرتين لكل مجموعة مؤشرًا مباشرًا وواضح التفسير على الانزياح في أداء الفقرة، خلاف

الاستجابة الأخرل )كالنموذج ثنائي أو ثلاثي المعلمة( التي يتداخل فيها أثرا الصعوطة والتميي  فيصعب معه 

 للحكم Δb| ≥ 0.50)  قيمة Keeves & Alagumalai (1999)العزل بالطريقة نفسها. ويقترح 
ً
 وحيدا

ً
( معيارا

على وجود الأداء التفاضلي، دون الاشتراط المسبق لبلود الدلالة الإحصائية؛ إذ قد يُفإ ي الاعتماد على 

 ل جم العينة )
ً
(. وتتبنى الدراسة الحالية t la te.d 0231 الدلالة الإحصائية وحدها إلى نتائج مضللة تبعا

التأكيد على أن الكشف عن الأداء التفاضلي  والخامس، معن سؤاليها الرابع هذا المعيار في الإجابة ع

 DIFللفقرات )
ً
( يُستخدم بوصفه مؤشرًا على احتمال وجود تحي  في الفقرة بين المجموعات، ولا يُعد بديلا

عدت من أجله. كما تسترشد الدراسة 
ُ
عن التحقق الشامل من صلاحية الفقرات وملاءممها للغرض الذي أ

( في سياقات ترطوية وَّحية متنوعة DIFبالأدبيات السابقة التي طبقت تحليلات الأداء التفاضلي للفقرات )

 (.0203؛ الوابل وتعلب، 0203؛ المسكري و خرون، 0238؛ الدوسري، 0237)العناتي، 
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م السريري واستبانات قياس رأي الطلبة
ّ
: تقويم بيئة التعل

ً
 خامسا

م ا
ِّ
 لدوري المباشر في دعم يُعد تقويم بي ة التعل

ً
لسريري من المجالات المحورية في التعليم الص ي، نظرا

ورت عدة أدوات عالمية 
ُ
اكتساب الكفايات المهنية لدل طلبة الطب والعلوم الصحية والتمريض. وقد ط

م السريري 
ِّ
ري (CLEI) لقياس هذا المجال، من أبرزها مقياس بي ة التعل ، ومقياس Chan (2002) الذي طوِّ

ري  (CLES+T) البي ة السريرية والإشراق وتقييم المعلم ، إضافة Saarikoski & Leino-Kilpi (2002)الذي طوِّ

ري  (DREEM) إلى مقياس البي ة التعليمية الطبية  ما بُنيت هذي الأدوات  .Roff et al. (1997)الذي طوِّ
ً
وغالبا

 لقياس أو التحليل العاملي الاستكشافي.في مراحلها الأولى بالاعتماد على الأساليب الكلاسيكية في ا

وتسعى الدراسة الحالية إلى إعادة فحص خصائص إحدل هذي الاستبانات باستخدام نموذج 

 أدق لجودة فقراتها وتكافؤ أدائها القياس ي بين 
ً
التقدير الجزئي من نظرية الاستجابة للفقرة، بما يتيح فهما

 الذكور والإناك
ً
 وطلبة كليتي الطب والعلوم الصحية والتمريض. المجموعات المختلفة، خصوصا

 الدراسات السابقة

تنههههههاول فههههههي هههههههذا الجههههههزء الدراسههههههات السههههههابقة ذات الصههههههلة المباشههههههرة بموضههههههوع الدراسههههههة مصههههههنفة فههههههي ن

(، والمحور الااني دراسات نموذج التقدير الجزئي FIDمحورين: المحور الأول دراسات الأداء التفاضلي للفقرة )

(ldiوقد رتبت ،) .
ً
 تصاعديا

ً
 زمنيا

ً
 هذي الدراسات ضمن كل محور ترتيبا

 (FIDالمحور الأول: دراسات الأداء التفاضلي للفقرة )

م التقهدير للكشههف  Boyd et al. (2014)ههدفت دراسهة 
ِّ
إلهى تطبيههق نمهوذج راش متعههدد الأوجهه لسههل

طين الرياضههههههيين  نهههههة مههههههن المههههههدرِّ ب، علههههههى عيِّ ههههههدرَّ
ُ
ب ومسههههههتول الفريهههههق الم عهههههن الأداء التفاضههههههلي حسههههههب جهههههنس المههههههدرِّ

ظههر dr3الأمريكيين باستخدام مقياس الكفاءة التدريبية )
ُ
(. وأظهرت النتهائج أن غالبيهة فقهرات المقيهاس لهم ت

ب، باسههتثناء فقهرتين فقهه  مهن بُعههدي التحفيه  وطنههاء ال خصهية، وهههو مها أداءً تفاضه  حسهب جههنس المهدرِّ
ً
 عُههدَّ ليا

 لإمكانية تعميم المقياس واستخدامه للمقارنة بين الجنسين رغم وجود استثناءات محدودة.
ً
 داعما

ً
 دليلا

( باستخدام D83T)لتي هدفت إلى بناء أداة قياس الأمن الغذائي الأسري ا Na et al. (2015)دراسة 

( أسرة في بنغلاديش، بهدق فحص شدة ف ات 33110نموذج التقدير الجزئي، تكونت العينة من )

 لمستول الإلمام بالقراءة، والعمر، وملكية الأرض، وحجم الأسرة. 
ً
الاستجابة والأداء التفاضلي للفقرة تبعا

 كما أظهرت ثبات وأظهرت النتائج تطابق جميع الفقرات مع نموذج التقدير الجزئي،
ً
 مرتفع ا

ً
بمعامل ألفا  ا

 عبر المتغيرات المفحوصة 2.81كرونباخ بل  )
ً
 إحصائيا

ً
 دالا

ً
 أداءً تفاضليا

ً
(. كما أظهرت جميع الفقرات تقريبا

، إلا أن حجم تأثير هذا الأداء التفاضلي في جميع الحالات كان أقل من 
ً
نة الكبير جدا % 3نتيجة ل جم العيِّ

 
ُ
ر، وهو ما دفع الباحاين إلى الحكم بخلوِّ المقياس من الأداء التفاضلي ذي الدلالة العملية من التباين الم فسَّ
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 هذي النتيجة سابقة منهجية مباشرة تدعم اعتماد الدراسة الحالية على معيار 
عدِّ
ُ
رغم دلالته الإحصائية. وت

 (.Δe .2.12حجم التأثير ) 

( TN I-2فاضههلي لفقهههرات اختبههار الهههذكاء غيههر اللفظهههي )الأداء الت (0200العنـــا)ي )كمهها تناولههت دراسهههة 

 لالاثههة متغيههرات  ههي
ً
جههنس الطالههب، ودخههل الأسههرة، والمسههتول التعليمههي لههدم، تكونههت أداة الدراسههة مههن  :وفقهها

نههة بلغههت )22) ( طالبهها وطالبههة فههي الصههف السهههابع 232( فقههرة تماههل الصههورة الرابعههة للاختبههار، وطبقههت علههى عيِّ

وتوصهههلت الدراسهههة إلهههى وجهههود فقهههرتين ذات أداء تفاضهههلي دالِّ حسهههب الجهههنس، إضهههافة إلهههى  الأساسههه ي فهههي الأردن.

وجههود فقههرتين ذات أداء تفاضهههلي مههرتب  بههالمتغيرات الاجتماعيهههة والاقتصههادية المختلفههة، وههههو مهها يشههير إلهههى أن 

 الأداء التفاضلي قد ينتج عن تقاطع عدة عوامل سياقية لا الجنس فق .

إلى الكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات اختبهار فهي الرياضهيات  (0200ي )الدوسر كما هدفت دراسة 

( والانحهدار اللوجسهتي، وذلهك بههدق it ale-ntl szleههانزل )-باستخدام طريقتين إحصهائيتين همها مانتهل

ه ة. وط  فقهرة 32بهق اختبهارًا تحصهيليًا مكونها مهن المقارنة بين فاعلية الطهريقتين فهي الكشهف عهن الفقهرات المتحيِّ

نههة مههن نههوع المقههال  مههن طلبههة الرياضههيات، بينههت النتههائج وجههود أداء تفاضههلي  2022عشههوائية مكونههة مههن علههى عيِّ

 أنأظهههرت النتههائج كمهها  علههى مسههتول الصههف الدراسهه ي؛ وكههذلكلههبعض الفقههرات علههى مسههتول جههنس الطالههب، 

علهههى  وذلهههكرات أخهههرل، مهههن الفقهههرات، مهههع وجهههود أداء منهههتظم لفقههه الكايهههرغيهههر منهههتظم فهههي كهههان الأداء التفاضهههلي 

 منه على مستول جنس الطالب.  أك رمستول الصف الدراس ي 

دراسة هدفت إلى الكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات اختبار  (0200المسكري وآخرون )كما أجرل 

نههة مههن   لمتغيههري الجههنس والدولههة، علههى عيِّ
ً
القههدرة اللفظيههة فههي مقيههاس الخلههيج للقههدرات العقليههة المتعههددة، تبعهها

( 2082( فقهرة، وتكونهت عينهة التحليهل مهن )32طلبة دول مجلس التعاون الخليجي. تكونت أداة الدراسهة مهن )

 و 
ً
ِّ مههن الجههنس والدولههة، وهههو مهها طالبها  حسههب كههلو

طالبههة، وأظهههرت النتههائج وجههود فقههرات ذات أداء تفاضههلي دالِّ

جرل فيهه الدراسهة، ويهدعم أهميهة فحهص الأداء التفاضهلي قبهل 
ُ
يُعدِّ ذا صلة مباشرة بالسياق الخليجي الذي ت

 نطقة.استخدام أي مقياس للمقارنة بين مجموعات ثقافية أو جندرية مختلفة في هذي الم

دراسههة اسههتخدم فيههها فريههق بحثههي نمههوذج راش لفحههص الخصههائص  Fan et al. (2022)كمهها أجههرل 

 مههن 230القياسههية ومؤشههرات الأداء التفاضههلي لمقيههاس الوصههمة الذاتيههة المختصههر، تكونههت العينههة مههن )
ً
( فههردا

نتبهههههاي، ثهههههلاك مجموعهههههات ت خيصهههههية نفسهههههية مختلفهههههة )اضهههههطرابات تعهههههاطي المهههههواد، فهههههرط الحركهههههة وتشهههههتت الا 

الفصههام(. وتوصههلت الدراسههة إلههى تحقههق أحاديههة بالبعههد، وتههدرج ف ههات الاسههتجابة الرطاعيههة بشههكل منطقههي عبههر 

 عبهر المجموعهات 
ً
 دالا

ً
صلة الوصمة الذاتية، كما أظهرت فقرتين فق  مهن أصهل تسهع فقهرات أداءً تفاضهليا متِّ

 علههههى خصههههائص قياسههههية جيههههدة  عُههههدِّ الت خيصههههية الههههالاك، وهههههو مهههها 
ً
بصههههفة عامههههة للمقيههههاس عبههههر هههههذي مؤشههههرا

 المجموعات.
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التههي هههدفت إلههى الكشههف عههن الأداء التفاضههلي لفقههرات اختبههار الههذكاء  (0202الوابــو و)علــب )دراسههة 

 لمتغيههههري الجههههنس والتخصههههص الأكههههاديمي، بلغههههت العينههههة )
ً
 وطالبههههة بجامعههههة 023الالاثههههي لسههههتيرنبرد تبعهههها

ً
( طالبهههها

 وطالبهههة مهههن تخصصهههات علميهههة، و) (332( إنهههاك، و)320( ذكهههور، و)11القصهههيم )
ً
 وطالبهههة مهههن 17طالبههها

ً
( طالبههها

ههههههانزل -تخصصههههات أدبيههههة، تههههم اختيههههارهم بطريقههههة عشهههههوائية عنقوديههههة. واسههههتخدمت الدراسههههة طريقههههة مانتههههل

( فقرة ذات أداء تفاضلي حسب الجهنس، 37وحساب نسبة الأرجحية المشتركة، وتوصلت الدراسة إلى وجود )

( فقههرة ذات أداء 02( فقههرة لصههالح الإنههاك، كمهها توصههلت الدراسههة إلههى وجههود )33( فقههرات لصههالح الههذكور و)2)

( فقهرة لصهالح الإنهاك 33( فقهرات لصهالح الهذكور فهي التخصصهات العلميهة، و )7تفاضلي حسهب التخصهص، )

 .في التخصصات الأدبية

داء نظريهههة الاسهههتجابة للفقهههرة متعهههددة الأبعهههاد لفحهههص الأ  Liu et al. (2023) كمههها طبقهههت دراسهههة

التفاضلي حسب الجنس على مقياس الرضا عن العلاقات ذي البعدين الإيجابي والسلبي، تكونهت العينهة مهن 

. وتوصلت الدراسة إلى وجود )133)
ً
 صينيا

ً
 جامعيا

ً
 32( فقرات من أصهل )1( طالبا

ً
 دالا

ً
( أظههرت أداءً تفاضهليا

ر على صدق البناء العاملي للمقياس، وههو مها يُ 
ِّ
 -علهى وجهه التحديهد-بهرز أن مقهاييس الرضها حسب الجنس، أث

 للجهههنس، ويُعهههزز أهميهههة إجهههراء ههههذا النهههوع مهههن التحليهههل قبهههل 
ً
ضهههة بشهههكل خهههاد لظههههور أداء تفاضهههلي تبعههها معرِّ

 كما هو الحال في الدراسة الحالية.
ً
 استخدام أي مقياس رضا للمقارنة بين الذكور والإناك. تماما

 ( MCPالمحور الثاني: دراسات نموذج التقدير الجزئي )

م   لنمههوذج التقههدير الجزئههي علههى مقيههاس مشههاركة الطلبههة فههي  Leis et al. (2015)قههدِّ
ً
 مباشههرا

ً
تطبيقهها

اسههههههههتُخدم النمههههههههوذج لتقيههههههههيم جههههههههودة فقههههههههرات المقيههههههههاس مههههههههن حيههههههههث الصههههههههعوطة وترتيههههههههب ف ههههههههات  إذالرياضههههههههيات، 

ر معلومهات ت خيصهية أدقِّ مهن المعالجهة الكلاسهيكية حهول الاستجابة، وتوصلت الدراسة إلى أن ا
ِّ
لنموذج وف

 لكيفيههههة 
ً
 مرجعيهههها

ً
أيوِّ مههههن ف ههههات الاسههههتجابة الخماسههههية تحتههههاج إلههههى دمههههج أو إعههههادة صههههياغة، فيمهههها يُعههههدِّ تطبيقهههها

 استخدام النموذج في تقييم جودة فقرات مقاييس الرأي والمشاركة الأكاديمية بصورة عامة.

إلى استخدام نموذج التقدير الجزئي في انتقاء فقرات مقياس  (0206رش ي )القكما هدفت دراسة 

في كلية التربية في منطقة مكة المكرمة، وقد تم بناء  SPSSاتجاهات طلبة الدراسات العليا نحو برنامج 

خماس ي، تكونت  ( فقرة حسب تدريج ليكرت21المقياس من )، تكون SPSSمقياس اتجاهات نحو برنامج 

 وطالبة من كليات التربية بجامعات الملك عبد العزيز وأم القرل والطائف، وتوصلت 311العينة من )
ً
( طالبا

الدراسة إلى أن المقياس يقيس سمة واحدة، واستقلال استجابة كل فقرة عن نتائج الفقرات الأخرل، وأن 

قرات مقياس الاتجاهات مع نموذج التقدير المقياس متحرر من عامل السرعة، وأن هناك مطابقة بين ف

وتعد هذي الدراسة من الدراسات المنهجية المهمة لتطبيق النموذج على مقاييس الاتجاي نحو أدوات الجزئي. 
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الأداء التفاضلي للفقرة في استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج 

 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

 تطبيقه في الدراسة الحالية على استبانة رأي 
ً
وطرامج أكاديمية في الجامعات السعودية، بما يماثل منهجيا

 حول منهج سريري.

تههههدريج فقهههههرات مقيهههههاس اتجاههههههات طلبههههة جامعهههههة أم القهههههرل نحهههههو  (0206الثييتـــــي )ت دراسهههههة كمهههها ههههههدف

الإشراق الأكاديمي وفق نظرية الاستجابة للمفردة، وتم تطبيق مقياس اتجاهات طلبة الدراسات العليا نحهو 

جامعة طالب وطالبة من طلبة ( 022الإشراق الأكاديمي في بعض الجامعات السعودية على عينة مكونة من )

( فقهههههرة لافتراضهههههات نمهههههوذج 20أم القههههرل فهههههي مرحلهههههة الماجسهههههتير والههههدكتوراة، وتوصهههههلت الدراسهههههة إلهههههى مطابقههههة )

فهههي المقيهههاس   أظهههرالتقههدير الجزئهههي كأحههد نمهههاذج النظريهههة الحدياههة الهههذي يناسهههب الاسههتجابات المتعهههددة، كمههها 

نههههة مههههن ) بمهههها يههههدعم تفههههوق نمههههوذج التقههههدير  ( فقههههرة، خصههههائص سههههيكومترية مناسههههبة،20صههههورته ال هائيههههة، المكوَّ

  الجزئي على النظرية الكلاسيكية البحتة عند تحليل مقاييس الاتجاي الأكاديمي.

التههي ههدفت إلههى تطهوير مقيههاس لقيهاس السههمات ال خصهية لههدل طلبههة  Hur & Seo (2023)دراسهة 

 مهههن 812غهههت )( فقهههرة، طبقهههت علهههى عينهههة بل322الطهههب فهههي كوريههها الجنوطيهههة. تكونهههت أداة الدراسهههة مهههن )
ً
( طالبههها

 نمهههههوذج التقهههههدير الجزئهههههي ضهههههمن نظريهههههة الاسهههههتجابة للفقهههههرة متعهههههددة الف هههههاتخمهههههس كليهههههات طهههههب، واسهههههتخدم 

( فقههرة باسههتخدام النظريههة الكلاسههيكية، 01لفحهص جههودة التطههابق لكههل فقههرة. وخلصههت الدراسههة إلههى حههذق )

( فقههرة، باسههتخدام نمههوذج التقههدير الجزئههي، ممهها يوضههح قههدرة النمههوذج علههى الكشههف عههن فقههرات 37وحههذق )

ن مهههن ) رة تحقهههق م هههها ( فقههه71ضهههعيفة لهههم تكشهههفها الطهههرق الكلاسهههيكية، وانمههههت الدراسهههة بمقيهههاس نههههائي مكهههوِّ

 بالتحليل العاملي التوكيدي. 

م  (0202حمـــــدان )كمهههها أجهههههرل 
َّ
 ههههههدفت إلهههههى مقارنهههههة بهههههين نمهههههوذج التقهههههدير الجزئهههههي ونمهههههوذج سهههههل

ً
دراسهههههة

 الدراسههههة فهههي مقيههههاس 
ُ
التقهههدير لمقيهههاس الكفههههاءة الذاتيهههة فهههي الإدارة الصههههفية علهههى الطلبههههة المعلمهههين. تمالهههت أداة

( مههن طلبهة كليههة 723للطالههب المعلهم، وقهد طبههق المقيهاس علههى عينهة بلغهت ) الكفهاءة الذاتيهة فههي الإدارة الصهفية

التربيهههة بجامعهههة أسهههيوط. وتوصهههلت الدراسهههة إلهههى مطابقهههة الفقهههرات لنمهههوذج سهههلم التقهههدير، ونمهههوذج التقهههدير 

 2.1كانههت قههيم المطابقههة الداخليههة والخارجيههة للفقههرات تقههع ضههمن المههدل المقبههول، وتراوحههت بههين ) إذالجزئههي؛ 

(، كمهها أن قههيم معههاملات الابههات كانههت مقبولههة، كمهها توصههلت الدراسههة إلههى وجههود فههرق دال إحصههائيًا عنههد 3.1و

( بين النموذجين، لصالح نموذج التقدير الجزئي، مما يدل على أن نموذجَ التقدير الجزئهي ههو 2.23مستول )

 لمقياس الكفاءة الذاتية في الإدارة الصفية.
ً
 الأك ر دقة ومناسَبة

دراسههة هههدفت إلههى التحقههق مههن صههدق وثبههات النسههخة العرطيههة  Alanazi et al. (2025)ل كمهها أجههر 

ههههم السههههريري )
ِّ
عل
ُ
م السههههريري والإشههههراق وتقيههههيم الم

ِّ
(، وتكونههههت عينههههة dpr3LT-38السههههعودية لمقيههههاس بي ههههة الههههتعل

 )متهههههدرطون مههههها قبهههههل التهههههدريب الهههههدا082الدراسهههههة مهههههن )
ً
خلي ( مهههههن طلبهههههة وأخصهههههائي التمهههههريض المتهههههدرطين سهههههريريا

 l0  c  te 8  sومتههههدرطون داخليههههون(. واسههههتُخدم التحليههههل العههههاملي الاسههههتطلا ي بطريقههههة المحههههاور الأساسههههية )
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 شوقي أحمد علي حزام الدعيس، أ.م.د/ محمد حاتم سعيد الدعيس

Dtcat0  M بي ههههة الدراسههههة ( للتحقههههق مههههن البنههههاء العههههاملي للمقيههههاس. وترجههههع أهميههههة هههههذي الدراسههههة كونههههها تتنههههاول

م السهريري(، إلا أنهها  نفسهها )التدريب السهريري( وأداة مهن الف هة نفسها الحالية
ِّ
)اسهتبانة رأي حهول بي هة الهتعل

اعتمهدت علهى أسههاليب القيهاس الكلاسههيكي/التحليل العهاملي لا علههى نمهاذج نظريههة الاسهتجابة للفقههرة، وههو مهها 

 من ذلك.
ً
 يُبرز الفجوة المنهجية التي تسعى الدراسة الحالية لمعالجمها باستخدام نموذج التقدير الجزئي بدلا

 دراسات السابقةمناقشة ال

 أوجه الاتفاق:

عهد ظهاهرة شهائعة 
ُ
، أن ظاهرة الأداء التفاضلي للفقرات ت

ً
تتفق الدراسات السابقة على ثلاك نتائج رئيسة. أولا

؛ العنههههاتي، 0203فههههي مختلههههف مجههههالات القيههههاس، وقههههد ظهههههرت فههههي اختبههههارات القههههدرات والههههذكاء )الوابههههل وتعلههههب، 

 ,.Boyd et al ؛Liu et al., 2023) (، وفهي مقهاييس الرضها والكفهاءة الذاتيهة0203و خهرون،  ؛ المسهكري 0237

، بغههض (Fan et al., 2022 ؛Na et al., 2015) ، وكهذلك فههي المقهاييس النفسههية متدرجهة الاسههتجابة(2014

 .النظر عن طبيعة المتغيرات التصنيفية المستخدمة

فهت نمههوذ
ِّ
، تتفههق الدراسهات التههي وظ

ً
؛ الابيتههي، 0232؛ القر ه ي، Hur & Seo, 2023) ج التقهدير الجزئههيثانيها

( على أن هذا النموذج يمتلك قدرة ت خيصية أعلى مقارنة بالأساليب الكلاسهيكية فهي 0201؛ حمدان، 0232

 .الكشف عن الفقرات غير الملائمة أو غير المتطابقة

، تشير عدد من الدراسات
ً
إلى أن ظهور الأداء  (Boyd et al., 2014 ؛Fan et al., 2022 ؛Na et al., 2015) ثالاا

 فههي عههدد قليههل مههن الفقههرات، ولههيس علههى مسههتول المقيههاس ككههل، بمهها يههدعم 
ً
 مهها يكههون محههدودا

ً
التفاضههلي غالبهها

 .إمكانية الإبقاء على الأداة مع إجراء تعديلات انتقائية عند الحاجة

 نقاط الاختلاف بين الدراسات

 فهي حجهم الأداء على الرغم مهن أوجهه الات
ً
 ملحوظها

ً
ظههر الدراسهات تباينها

ُ
، ت
ً
شهير إليهها سهابقا

ُ
فهاق التهي أ

 0203التفاضلي للفقرات ومعايير الحكم عليه. فقد توصهلت دراسهة الوابهل وتعلهب )
ً
( إلهى نسهب مرتفعهة نسهبيا

ين % وفهق متغيههر التخصهص(، فههي حهه27% وفهق متغيههر الجههنس، و17 قرابههةمهن الفقههرات ذات الأداء التفاضهلي )

 )0237سجلت دراسة العناتي )
ً
 منخفضهة جهدا

ً
. كمها 3.3( نسبا

ً
%( علهى أداة مختلفهة وضهمن عينهة أصهغر سهنا

%( فهي سههياق 00إلههى نسهبة متوسههطة مهن الفقهرات ذات الأداء التفاضههلي ) Fan et al. (2022) أشهارت دراسهة

 .إكلينيكي مختلف

ي أظههههرت دلالههة إحصهههائية لهههدداء ، التهههNa et al. (2015) ويبههرز التبهههاين بشههكل أوضهههح فهههي دراسههة

هههان حجههههم الأثههههر الفعلههههي 33d110التفاضههههلي فههههي معظههههم الفقههههرات نتيجههههة لكبههههر حجههههم العينههههة ) ( أسههههرة، فههههي حههههين كه

 
ً
 جههدا

ً
، وهههو مهها يسههل  الضههوء علههى الفجههوة بههين الدلالههة الإحصههائية والأهميههة العمليههة، و ههي (%1 >) محههدودا

 تعتمد عليهه 
ً
 منهجيا

ً
مسألة لم تتناولها غالبية الدراسات السابقة بالوضوح نفسه. ويمال هذا التباين أساسا
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الأداء التفاضلي للفقرة في استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج 

 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

هي معيهار حجهم الأثهر  Keeves & Alagumalai وفهق مها اقترحهه (Δb| ≥ 0.50|) الدراسهة الحاليهة مهن خهلال تبنِّ

 للحكههم علههى وجههود الأداء التفاضههلي، دون الاشههتراط المسههبق لبلههود الدلالههة الإحصههائية،  (1999)
ً
 وحيههدا

ً
معيهارا

 مههن أن الاعتمههاد علههى الدلالههة الإحصههائية وحههدها فههي ماههل هههذي السههياقات قههد يُفإهه ي إلههى نتههائج مضههللة 
ً
انطلاقهها

 ل جم العينة
ً
 .تبعا

 فههي 
ً
المقارنههات بههين النمههاذج الإحصههائية المسههتخدمة؛ إذ توصههلت دراسههة كمهها تختلههف الدراسههات أيضهها

م التقهههدير مهههن حيهههث الدقهههة والملاءمهههة، فهههي 0201حمهههدان )
ِّ
( إلهههى تفهههوق نمهههوذج التقهههدير الجزئهههي علهههى نمهههوذج سهههل

علهى فحهص نمهوذج واحهد دون إجهراء  Na et al. (2015)( و0232حين اقتصرت دراسهات أخهرل ماهل القر ه ي )

إلهههى مزيهههد مهههن الدراسهههات المقارنهههة بهههين  - فهههي ههههذا المجهههال -ة. ويشهههير ذلهههك إلهههى حاجهههة البحهههث مقارنهههة نمهههاذج بديلههه

 في سياق أدوات قياس الرأي والاتجاي
ً
 .نماذج نظرية الاستجابة للفقرة، خصوصا

 الفجوات البحاية وموضع الدراسة الحالية م ها

ات التي جمعت يتضح من العرض السابق وجود فجوة بحاية محددة تتمال في محدودية الدراس

وتحليل الأداء التفاضلي للفقرات في سياق استبانات رأي الطلبة  (PCM) بين تطبيق نموذج التقدير الجزئي

بقت 
ُ
على  - في الغالب -في المجال السريري. إذ إن الدراسات التي استخدمت هذا النموذج )المحور الااني( ط

(، أو على عينات تعليمية Leis et al., 2015؛ 0232)القر  ي،  اختبارات قدرات أو مقاييس اتجاهات عامة

بقت على طلبة  Hur & Seo (2023) (، باستثناء دراسة0232؛ الابيتي، 0201غير طبية )حمدان، 
ُ
التي ط

 .الطب، إلا أنها ركزت على قياس السمات ال خصية وليس على تقييم الرأي حول المناهج السريرية

 ,.Alanazi et al) ة التي تناولت استبانة لبي ة التدريب السريري في السياق السعوديفي المقابل، فمن الدراس

اعتمدت على الأساليب الكلاسيكية في التحليل الإحصائي، دون توظيف نماذج نظرية الاستجابة  (2025

في  نو واحد، للفقرة أو نموذج التقدير الجزئي. وطذلك تتقاطع الدراسة الحالية مع هذين المسارين البحايين 

من خلال تطبيق نموذج التقدير الجزئي على استبانة رأي الطلبة حول المناهج السريرية في كليتي الطب 

 لمتغيري الجنس والكلية، وطالاستناد 
ً
والعلوم الصحية والتمريض، مع تحليل الأداء التفاضلي للفقرات تبعا

يسهم في تقليل التباين الناتج عن الاعتماد على  إلى معيار يجمع بين حجم الأثر والدلالة الإحصائية، بما

 .(Na et al., 2015)الدلالة الإحصائية وحدها كما أشارت إليه بعض الدراسات السابقة 

وطناءً على ذلك، تسعى الدراسة الحالية إلى سد فجوة بحاية تقع عند تقاطع ثلاثة مجالات رئيسة: 

وذج التقدير الجزئي، وأدبيات تقييم بي ة التدريب السريري، أدبيات الأداء التفاضلي للفقرات، وأدبيات نم

وذلك من خلال تقديم تحليل سيكومتري أك ر دقة لاستبانة رأي الطلبة حول المناهج السريرية في السياق 

 الجامعي محل الدراسة.
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 منهجية الدراسة وإجراءاتها:

الأداء التفاضهههلي للفقهههرة فهههي وذلهههك لتحقيهههق فحهههص اســـتخدم الباحثـــان المـــنهج الويـــفي الت ليلـــي  

اسهههتبانة قيهههاس رأي الطلبهههة حهههول المنهههاهج السهههريرية فهههي كليتهههي الطهههب والعلهههوم الصهههحية والتمهههريض باسهههتخدام 

 نموذج التقدير الجزئي.

 مجتمع الدراسة:

ن مجتمهههههع الدراسهههههة مهههههن طلبهههههة  فهههههي جامعهههههة حضهههههرموت البهههههال   الطهههههب والعلهههههوم الصهههههحية والتمهههههريض كليتهههههيتكهههههوَّ

 م.0202-0201( طالب وطالبة، المسجلين في الفصل الدراس ي الأول من العام الجامعي 0022عددهم )

 عينة الدراسة:

 وطالبههههههة، تههههههم اختيههههههارهم بالطريقههههههة الطبقيههههههة العشههههههوائية، 333بلغههههههت عينههههههة الدراسههههههة الأساسههههههية ) 
ً
( طالبهههههها

 ذلك: ( يوضح3موزعين حسب الجنس والكلية، والجدول )

 0جدول 

 توزيع عينة الدراسة حسب الجنس والكلية

 الإجمالي إناك ذكور  الكلية

 371 72 321 الطب والعلوم الصحية

 310 82 22 التمريض

 333 312 371 الإجمالي

 أداة الدراسة

اعتمدت الدراسة الحالية على استبانة قياس  راء الطلبة حول المنهج السريري، و ي أداة جاهزة أعدها 

م ضمن منظومة تقويم البرامج 0201مركز التطوير الأكاديمي وضمان الجودة بجامعة حضرموت عام 

الأكاديمية وتحسين جودة العملية التعليمية في الكليات الصحية، وم ها كلية الطب والعلوم الصحية وكلية 

عدت الاستبانة بهدق التعرق إلى  راء الطلبة حول مختلف جوانب ت
ُ
جرطمهم في المنهج التمريض. وقد أ

 .السريري وتقويم مستول رضاهم عنه

ة لها، إلا أن بيانات المحكمين ونتائج  وقد خضعت الاستبانة للتحكيم عند إعدادها من قبل الجهة المعدِّ

نتائج إحصائية  تتوفروقت إعداد الدراسة، كما لم  ينإجراءات التحكيم الأصلية لم تكن متاحة للباحا

بناء  انتحقق من الخصائص السيكومترية الأصلية لدداة. وطناءً عليه، لم يُعد الباحاموثقة بصورة كافية لل

الأداة أو تطوير فقراتها، وإنما اقتصرت الإجراءات في الدراسة الحالية على التحقق من اتساقها الداخلي 

 .وثباتها في عينة الدراسة الحالية قبل استخدامها في التطبيق ال هائي
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الأداء التفاضلي للفقرة في استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج 

 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

فقهرة موزعهة علهى خمسهة أبعهاد  (24)ة فهي صهورتها المسهتخدمة فهي الدراسهة الحاليهة مهن تتكهون الاسهتبان

فقههههرات(، والبي ههههة والمههههوارد  2فقههههرات(، وطههههرق التههههدريس والتعلههههيم ) 2محتههههول المههههنهج السههههريري ) :رئيسههههة،  ههههي

تبانة فقهههههرات(. واعتمهههههدت الاسههههه 2فقهههههرات(، والرضههههها العهههههام ) 2فقهههههرات(، والتقيهههههيم والامتحانهههههات ) 2السهههههريرية )

عطيههههههت «لا أوافههههههق بشههههههدة»و« أوافههههههق بشههههههدة»مقيههههههاس ليكههههههرت خماسهههههه ي الاسههههههتجابة، تراوحههههههت بدائلههههههه بههههههين 
ُ
، وأ

(، علههى التههوالي. وجميههع الفقههرات مصهههاغة فههي الاتجههاي الموجههب؛ ومههن ثههم لا تتطلهههب أي 3، 0، 3، 2، 1الههدرجات )

 .م ها عكس الدرجات

 حاليةالت قق من الخصائص السيكومترية للأداة في الدراسة ال

بقههههت الاسههههتبانة علههههى عينههههة اسههههتطلاعية 
ُ
للتحقههههق مههههن ملاءمههههة الأداة للتطبيههههق فههههي الدراسههههة الحاليههههة، ط

واسههتخدمت بيانههات هههذي العينههة للتحقههق مههن  .( طالبًهها وطالبههة مههن خههارج عينههة الدراسههة الأساسههية21قوامههها )

 .الاتساق الداخلي والابات قبل التطبيق ال هائي لدداة

: الا)ساق 
ً

 الداخليأولا

تهههم التحقهههق مهههن الاتسهههاق الهههداخلي مهههن خهههلال حسهههاب معهههاملات ارتبهههاط بيرسهههون بهههين درجهههة كهههل فقهههرة 

والدرجهههة الكليهههة للبُعهههد الهههذي تنتمهههي إليهههه، وكهههذلك حسهههاب معهههاملات الارتبهههاط بهههين الدرجهههة الفرعيهههة لكهههل بُعهههد 

 ( يوضحان ذلك.3، 0والجدولين ) .والدرجة الكلية للاستبانة

 0جدول 

 ليهإالكلية للبُعد الذي تنتمي والدرجة فقرات  ة كلارتباط بيرسون بين درجمعاملات 

محتول المنهج 

 السريري 

طرق التدريس 

 والتعليم

البي ة والموارد 

 السريرية

التقييم 

 والامتحانات
 الرضا العام

 م
معامل 

 الارتباط
 م

معامل 

 الارتباط
 م

معامل 

 الارتباط
 م

معامل 

 الارتباط
 م

معامل 

 الارتباط

0 .622** 0 .760** 13 .803** 17 .826** 21 .824** 

0 .683** 0 .731** 14 .783** 18 .784** 22 .874** 

2 .727** 9 .696** 15 .785** 19 .718** 23 .781** 

4 .827** 10 .853** 16 .829** 20 .791** 24 .520** 

2 .821** 11 .810**       

6 .708** 12 .835**       

 عند مستو **   
ً
 .α=2.23دلالة  ل الارتباط دال إحصائيا
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 0يتضح من الجدول )
ً
( أن جميهع فقهرات الاسهتبانة حققهت معهاملات ارتبهاط موجبهة ودالهة إحصهائيا

بلغت قيمة الدلالة الإحصائية  إذ(، α  ≤0.01) مع الدرجة الكلية لدبعاد التي تنتمي إليها عند مستول الدلالة

(، وههههو مههها يشهههير إلهههى وجهههود علاقهههة ارتبهههاط معنويهههة وقويهههة بهههين كهههل فقهههرة والبُعهههد الهههذي 2.222لجميهههع الفقهههرات )

 على تمتع الأداة بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخلي
ً
 مهما

ً
عد هذي النتيجة مؤشرا

ُ
 .تقيسه. وت

 مههههع الدرجههههة الكليههههة لأداة الدراسههههةبُعههههد الفرعيههههة لكههههل الدرجههههة بيرسههههون بههههين ارتبههههاط  تكمهههها تههههم حسههههاب معههههاملا 

(Nunnally & Bernstein, 1994).( 3، وكانت النتائج كما يوضحها الجدول رقم ) 

 2جدول 

عد والدرجة الكلية لأداة الدراسة  معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجة الفرعية لكل بُ

 معامو ارتباط أبعاد أداة الدراسة م

 **895. السريري محتول المنهج   .0

 **926. طرق التدريس والتعليم  .0

 **828. البي ة والموارد السريرية  .2

 **706. التقييم والامتحانات  .4

 **848. الرضا العام  .2

 عند مستو   
ً
     .α=2.23دلالة  ل ** الارتباط دال إحصائيا

 بهههههين الدرجهههههة 3يتضهههههح مهههههن الجهههههدول )
ً
الفرعيهههههة لكهههههل بُعهههههد ( وجهههههود ارتباطهههههات موجبهههههة ودالهههههة إحصهههههائيا

( 2.722تراوحهت معهاملات الارتبهاط بهين ) إذ(، α  ≤0.01) والدرجهة الكليهة لأداة الدراسهة عنهد مسهتول الدلالهة

 .(، وجميعها ذات دلالة إحصائية عالية2.102و)

: ثبات أداة الدراسة 
ً
 ثالثا

معًا للتحقق من ثبات  (Cronbach’s Alpha) ومعامل ألفا كرونباخ (Omega) تم استخدام معامل أوميغا

 ( يوضح النتائج:4، والجدول )(McDonald, 1978, 1999)، كما اقترحه أداة الدراسة

 4جدول 

 (Cronbach’s Alphaومعامل ألفا كرونباخ ) (Omegaمعامل أوميغا )

معامو الفا   دد الفقرات الأبعاد م

 كرونباخ

 معامو اوميجا

 0.83 0.82 6 محتول المنهج السريري  1

 0.87 0.87 6 طرق التدريس والتعليم 2
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الأداء التفاضلي للفقرة في استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج 

 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

 0.81 0.81 4 البي ة والموارد السريرية 3

 0.77 0.78 4 التقييم والامتحانات 4

 0.78 0.74 4 الرضا العام 5

استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج 

 السريرية

02 0.94 0.94 

( أن معهاملات الابهات لأبعههاد اسهتبانة الدراسههة جهاءت مرتفعهة باسههتخدام كهل مههن 2يتضهح مهن جههدول )

 .معامل ألفا كرونباخ ومعامل أوميغا، مما يدل على تمتع الأداة بدرجة جيدة من الاتساق الداخلي والابات

هان أعلههى معامههل ألفهها كرونبههاخ لمجههال طههرق التههدريس ) هان أعلههى 2.87فقههد كه للمجههال معامههل أوميغهها (، فههي حههين كه

(، و ههي قههيم مرتفعههة تههدل علههى ثبههات جيههد لفقههرات هههذا البُعههد. كمهها بلهه  أقههل معامههل ألفهها كرونبههاخ 2.87) نفسههه

ههان أقهههل معامهههل أوميغههها فهههي حهههين(، 2.72لمجهههال الرضههها العهههام ) (، و هههي قهههيم 2.77) لمجهههال التقيهههيم والامتحانهههات كه

، وعلهى مسهتول الأداة ككهل، بله  Nunnally & Bernstein (1994)( وفقًا له2.72تجاوزت الحد المقبول للابات )

 تهدل علهى تمتهع الأداة ككهل 2.12(، وكذلك معامل أوميغا )2.12معامل ألفا كرونباخ )
ً
(، و ي قهيم مرتفعهة جهدا

 .بدرجة عالية من الابات والاتساق الداخلي

فهههي ها اسهههتخدامق الهههداخلي يهههدعم تشهههير معهههاملات الابهههات إلهههى تمتهههع الأداة بمسهههتول مقبهههول مهههن الاتسهههاوعليهههه، 

 .جمع بيانات الدراسة

 التطبيق النهائي للاستبانة

العينههة الاسههتطلاعية؛ علههى بعههد التحقههق مههن الخصههائص السههيكومترية للاسههتبانة مههن نتههائج التطبيههق  

 ( طالبهه333( فقههرة، تههم تطبيقههها علههى عينههة الدراسههة الأساسههية التههي بلغههت )02تكونههت الاسههتبانة ال هائيههة مههن )
ً
ا

 SPSSوطالبههة، ثهههم تههم إدخهههال البيانههات إلهههى ذاكههرة الحاسهههوب لبههدء التحلهههيلات الإحصههائية باسهههتخدام برنههامج 

V25 طرنامج ، و( باراسكالPARSCALE 4.1.) 

 الأساليب الإحصائية:

 :الآتيةتم استخدام الأساليب الإحصائية 

 معامل ارتباط بيرسون لحساب الاتساق الداخلي للمقياس. .3

 كرونباخ، ومعامل أوميغا لحساب الابات.معامل ألفا  .0

 التحليل العاملي الاستكشافي لمعرفة تشبع الفقرات على العوامل. .3

 لمعالم نموذج  (Information Function) دالة المعلومات  .2
ً
لحساب دقة القياس )الابات( وفقا

 .التقدير الجزئي عبر برنامج باراسكال

 (.PARSCALE 4.1باراسكال )تحليل البيانات باستخدام نموذج التقدير الجزئي باستخدام برنامج  .1
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 :النتائج ومناقشتها

الذي ينص على: " هل تحقق استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السريرية السؤال الأول  عن الإجابة

 ؟"افتراضات نموذج التقدير الجزئي

: افتراض أحادية البعد
ً
 (Unidimensionality) أولا

جري التحليل العاملي  
ُ
للتحقق من البنية العاملية لدداة ومدل ملاءممها لافتراض أحادية البعد، أ

الاستكشافي. وقبل ذلك، تم التحقق من ملاءمة مصفوفة الارتباطات للتحليل العاملي من خلال اختبار 

(، و ي أعلى من الحد الأدنى المطلوب الذي يجب KMO=2.133بلغت قيمته ) إذ(، KMOأولكن )-ماير -كايزر 

( اختبار بارتليت لاختبار افتراض الكروية بدلالة 0.  )Kaiser (1974)( حسب محك كايزر 2.2ألا يقل عن )

 (، 0.0001>   )، وطمستول دلالة 072(، بدرجة حرية=χ² = 3976.77كانت ) إذ، 0قيمة كا
ً
و ي دالة إحصائيا

 لمحك )
ً
(، أي أن مصفوفة معاملات الارتباط في كل اختبار ليست Guilford & Fruchter, 1973وفقا

مصفوفة الوحدة، وهذا يؤكد أن مصفوفة الارتباطات ليست الوحدة. وهذان المؤشران يدعمان استخدام 

 البيانات في التحليل العاملي الاستكشافي.

ام طريقة تحليل العوامل وطناءً على ذلك، تم إجراء التحليل العاملي الاستكشافي باستخد  

التحليل المتمال في الكشف عن العوامل الكامنة المشتركة التي تفسر  نظرًا لملاءممها لهدق (PAF)  الأساسية

 من استخدام تحليل المكونات الرئيسة
ً
الذي يركز أساسًا على  (PCA) الارتباطات بين فقرات الأداة، بدلا

  (Promax) ، كما تم استخدام التدوير المائل(Fabrigar et al., 1999)  اخت ال التباين الكلي للمتغيرات
ً
بدلا

 إلى الافتراض النظري بأن أبعاد الاستبانة مترابطة، كونها (Varimax)من التدوير المتعامد 
ً
، وذلك استنادا

م السريري. ويعرض الجدول )
ِّ
ور ( قيم الجذ1تمال جوانب مختلفة لمفهوم عام يتمال في جودة تجرطة التعل

 الكامنة للعوامل المستخرجة.

 2جدول 

 ( ونسبة التباين المفسر للتحليل العاملي الاستكشافيEigenvaluesقيم الجذر الكامن )

 التباين التراكمي ٪ نسبة التباين ٪ الجذر الكامن العامو

0 1.800 22.102 22.102 

0 3.221 2.873 27.717 

2 3.370 2.882 10.283 

4 3.303 2.273 17.313 
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 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

الههههذي يفسههههر بمفههههردي (، 9.82( أن قيمههههة الجههههدر الكههههامن للعامههههل الأول بلهههه  )1يتضههههح مههههن الجههههدول ) 

، وتشير إلى هيمنة عامهل في الدرجة بالنسبة للتباين الكلى الذي يرجع إلى جميع العوامل من التباين%( 22.1)

 ، عام أول في البنية العاملية لدداة

أحادية البعد تتحقق بصورة مقبولة إذا استطاع العامل الأول أن يفسر مها  إلى أن Reckase (1979) أشار إذ

 %( على الأقل من التباين الكلي02نسبته )

( تغيرًا حادًا في ميل المنحنى بعد العامل الأول، 3في الشكل ) (Scree Plot) كما يُظهر مخط  الركام 

يشهير إلهى هيمنهة العامهل الأول  ممهامهل اللاحقهة، يعقبه انخفاض واستقرار نسبي في قيم الجهذور الكامنهة للعوا

وطالاسههتناد إلههى تكامههل هههذي النتيجههة مههع نسههبة  .(Cattell, 1966) فههي البنيههة العامليههة لههدداة، وفههق محههك كاتههل

يهههدعم  ممهههاالتبهههاين التهههي يفسهههرها العامهههل الأول، تهههم الاحتفهههاف بالعامهههل الأول بوصهههفه العامهههل العهههام المههههيمن، 

 .عد لدداةافتراض أحادية الب

 0شكو 

 (Scree Plot) التمثيو البياني لقيم الجذور الكامنة للعوامو المكونة للمقياس

 
 ( أن هناك فرق3يتضح من الشكل )

ً
 كبير  ا

ً
بين جذر العامل الأول وجذر العامل الااني لذا تم الإبقاء  ا

 (.2على العامل الأول فق ، ورفض بقية العوامل المستخلصة من التحليل، وهذا ما يوضحه الجدول )
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 6جدول 

معاملات تشبع فقرات استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السريرية في كليتي الطب والعلوم الصحية 

 بالعامل العاموالتمريض 
 معامل التشبع الفقرة م

 536. محتول المنهج السريري وثيق الصلة بالاحتياجات الفعلية للممارسة المهنية.  3

 592. عدد الساعات المخصصة للتدريب العملي السريري كاقو   0

ع الحالات السريرية التي اطلعتُ عليها ملائم  3  562. ةتنوِّ

 700. النظرية والمهارات السريرية في المنهج.هناك تكامل واضح بين المعرفة   2

 670. المنهج منظم بشكل منطقي ومتسلسل، مما يسهل عملية التعلم.  1

 643. المنهج يغطي مجموعة كافية ومتنوعة من الحالات السريرية.  2

 641. طرق التدريس السريري المستخدمة )مال العروض، المناقشات( فعالة ومحفزة.   7

 730. المحاكاة السريرية والتدريب العملي بشكل كاقو ومناسب.يتم استخدام   8

 596. ( في المنهج.Problem-Based Learningيتم ت جيع التعلم الذاتي وحل المشكلات )  1

م   32
ِّ
مي كاقو الوقت المتاح في تجرطة التعل

ِّ
نتني من تطبيقه على تعل

ِّ
 737. لدمج المحتول بطرق مك

تيحت لي الفرصة لمناقشة   33
ُ
م مع عضو هي ة التدريسأ

ِّ
 662. .أهداق تجرطة التعل

 744. يتلقى الطلبة تغذية راجعة بناءة ومفيدة حول أدائهم السريري.  30

 688. الإشراق السريري المقدم من أعضاء هي ة التدريس فعال وداعم.  33

 595. تتوفر فرد كافية للتفاعل المباشر مع المرض ى والحالات السريرية المتنوعة.  32

 623. المرافق والمعدات السريرية المتاحة للتدريب حدياة وكافية.  31

 624. البي ة السريرية  منة وداعمة للتعلم دون خوق من الأخطاء.  32

 556. ، الامتحانات العملية( عادلة وموضوعية.OSCEأساليب التقييم السريري )مال   37

 582. معايير التقييم واضحة ومفهومة للطلبة.  38

 597. .يعكس فعليًا مهاراتي السريرية ويقيسها بدقةالتقييم   31

 559. .يتم استخدام أساليب تقييم متعددة لقياس مهاراتي ومعرفتي خلال التجرطة السريرية  02

 783. أنا راضو بشكل عام عن تجرطتي في المنهج السريري.  03

م لاحتياجاتي الفردية  00
ِّ
 776. .أنا راضو عن مدل مراعاة تجرطة التعل

 687. .راضو عن وضوح أهداق التدريب وعن ت جيع عضو هي ة التدريس لمشاركتيأنا   03

 2.331 المنهج السريري أعدني بشكل جيد للمرحلة المهنية القادمة.  02

(، 2.783–2.331( أن معههههاملات تشههههبع الفقههههرات بالعامههههل العههههام تراوحههههت بههههين )2ضههههح مههههن الجههههدول )ي

(، وههههو الحهههد الأدنهههى الههههذي يمكهههن الاسترشهههاد بهههه لقبهههول التشهههبع العهههاملي فههههي 2.32وجهههاءت جميعهههها أعلهههى مهههن )
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 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

اس العامهل وطهذلك أسههمت جميهع الفقهرات فهي قيه،  .Hair et al. (2019) التحليهل العهاملي الاستكشهافي وفهق

(، وههههو مههها يشهههير إلهههى إسههههامها النسهههبي 2.331( سهههجلت أدنهههى تشهههبع عهههاملي )02العهههام، مهههع ملاحظهههة أن الفقهههرة )

 .الأقل في العامل مقارنة ببقية الفقرات، دون أن يستد ي ذلك استبعادها استنادًا إلى معيار التشبع المعتمد

لال تحليهههل المكونهههات الرئيسهههة للبهههواقي كمهها تهههم التحقهههق مهههن أحاديهههة البعهههد فهههي إطههار نمهههوذج راش مهههن خههه

، بهدق التحقق من خلو (Principal Components Analysis of Standardized Residuals: PCA) المعيارية

البههههواقي مههههن بنيههههة عامليههههة ثانويههههة جوهريههههة بعههههد تفسههههير البعههههد الههههرئيس، وهههههو إجههههراء شههههائع فههههي فحههههص افتههههراض 

 .(7) وتعرض نتائج هذا التحليل في الجدول  .(Linacre, 1998) أحادية البعد في نماذج راش

 7 جدول 

 نتائج تحليل المكونات الرئيسة للبواقي

 القيمة المؤشر

 %41.9 التباين المفسر بواسطة القياس

 2.7 القيمة الكامنة لأول تباين متبق  

 %6.4 نسبة التباين لأول تباين متبق  

 أحادية البعد متحققة الحكم النهائي

%( مهههههن التبهههههاين الكلهههههي، و هههههي نسهههههبة تتجهههههاوز الحهههههد 23.1( أن النمهههههوذج فسهههههر )7يتضهههههح مهههههن الجهههههدول )

 فهي الدراسهات التربويهة والنفسهية 02)
ً
. كمها بلغهت القيمهة الكامنهة (Bond & Fox, 2015)%( الذي يعهد مقبهولا

وفههق المعههايير التههي قههوي ( التههي تشههير إلهى وجههود عامههل ثههانوي 3.2(، و ههي أقههل مههن القيمههة )0.7لأول تبهاين متبقههي )

 .، مما يدعم تحقق افتراض أحادية البعدLinacre (2012) اقترحها

عليه يمكن اعتبار الأداة أحادية البعد بدرجة مقبولة، مما يدعم استخدام نموذج التقدير الجزئي و 

 في تحليل بياناتها.

 افتراض الاستقلال الموضعي: 
ً
 Local Independenceثانيا

ن أداء إل الموضعي الاستقلال الإحصائي لأداء المفحوصين على فقرات الاختبار، أي: يقصد بالاستقلا

 & Hambletonويرل ) ،(Lawson & Brailovsky, 2006) المفحود على فقرة لا يتأثر بأدائه على فقرة أخرل 

Swaminathan (1985  أنَّ مفهههوم الاسههتقلال الموضههعي وأحاديههة البعههد متكاف ههان؛ وطالتههالي، فتحقههق أحههدها

بهأنَّ الاسهتقلال الموضهعي يمكهن الاسهتدلال عليهه مهن خهلال  lord (1980يضهمن تحقهق الآخهر، وههو مها يؤكهدي )

 أحادية البعد، فتحقيقه يعني تحقق افتراض الاستقلال الموضعي.

ض الاسههتقلال الموضههعي مههن خهلال تحليههل مصههفوفة ارتباطههات البههواقي افتههرا كمها تههم أيضهها التحقههق مهن 

(، وهههو قريههب مههن الصههفر، ممهها يشههير إلههى -2.220بلهه  متوسهه  الارتباطههات المتبقيههة ) إذالمعياريههة بههين الفقههرات، 
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محدوديههة العلاقههات المتبقيههة بههين الفقههرات بعههد الههتحكم فههي أثههر البعههد الكههامن المقههاس، ويههدعم تحقههق افتههراض 

 .(Linacre, 2024; Smith, 2002) قلال الموضعي بصورة عامةالاست

ا: افتراض المنحنيات الممي ة للف ات الاستجابية
ً
  :ثالا

ستخدم المنحنيات الممي ة لف ات الاستجابة لفحص العلاقة بين مستول السمة الكامنة واحتمهال 
ُ
ت

توقهع أن تنتقهل الاحتماليهة تهدريجيًا مهن الف هات الأدنهى إلهى  اختيار كهل ف هة مهن ف هات الاسهتجابة علهى الفقهرة. ويُ

ها مههن مسهت
ً
ويات السهمة تكههون فيهه الأك ههر الف هات الأعلهى مههع ارتفهاع مسهتول السههمة، بحيهث تماهل كههل ف هة نطاق

فترض ثبات معامل التميي  بين الفقرات، بينمها تتحهدد مواقهع   للاختيار. وفي نموذج التقدير الجزئي، يُ
ً
احتمالا

  PARSCALEالمنحنيههات وفههق صههعوطة الفقههرة ومعلمههات الانتقههال بههين ف ههات الاسههتجابة. وقههد اسههتُخدم برنههامج 

 .الآتيجابة للفقرات، كما يوضحها الشكل لفحص المنحنيات الممي ة لف ات الاست

 0الشكل 

منحنيات احتمال ف ات الاستجابة لفقرات المقياس

 
 التحرر من عامل السرعة. :الافتراض الرابع

تم مراعات هذا الافتراض عند تطبيق أداة الدراسة، فلم يقرن الإجابة على الاستبانة بزمن محهدد، 

ضههغ  عامههل الههزمن، كمهها لههم يلاحههظ الباحاههان أي شههكول تجههاي عنصههر وتههرك الحريههة للطالههب فههي الإجابههة دون 

الههزمن مههن الطههلاب، ولههم يلاحظهها أي حالههة تههرك فقهههرة بههدون اسههتجابة. ومههن ثههم يمكننهها القههول بتحقههق افتهههراض 

 أثناء عملية الاستبانة.
ً
 التحرر من عامل السرعة تجريبا
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 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

ابقة فقرات الاستبانة لنموذج التقدير الإجابة عن السؤال الااني الذي ينص على: " ما مدل جودة مط

 الجزئي؟"

 :للإجابة عن هذا السؤال، اتبع الباحاان الخطوات الآتية

 فحص ملاءمة الأفراد لنموذج التقدير الجزئي باستخدام برنامج
ً
يعتمد البرنامج على  إذ، PARSCALE تم أولا

تقدير معاملات الأفراد واستبعاد الحالات التي تظهر أخطاء معيارية مرتفعة أو استجابات غير مستقرة قد 

تؤثر في دقة التقدير. وقد أسفرت نتائج التحليل الأولي عن وجود اثنين من أفراد العينة كانت استجاباتهم 

 .بعادهما من التحليل لضمان استقرار التقديرات(، مما استد ى است332و 07غير ملائمتين )رقم 

عيد تحليل البيانات للتحقق من ملاءمة فقرات الاستبانة للنموذج
ُ
، باستخدام (Item Fit) وبعد ذلك، أ

ويقيس هذا المؤشر  .PARSCALE المتاح ضمن مؤشرات المطابقة في برنامج (Chi-Square) إحصاء مربع كاي

ظة مع الاستجابات المتوقعة وفق نموذج التقدير الجزئي؛ وتشير قيمة الدلالة مدل توافق الاستجابات الملاح

 ,DeMars) الإحصائية غير الدالة إلى عدم توفر دليل إحصائي كاقو على سوء مطابقة الفقرة للنموذج

( مؤشرات ملاءمة فقرات الاستبانة وفق نموذج التقدير الجزئي بعد استبعاد 8ويعرض الجدول )،  (2005

 .الات غير الملائمةالح

 0جدول 

 حصاءات كاي ترطيع والقيم الاحتمالية لفحص مطابقة فقرات الاستبانة لنموذج التقدير الجزئيإ
رمز  م

 الفقرة

مربع 

 كاي

درجة 

 الحرية

القيم 

 الاحتمالية

رمز  م

 الفقرة

درجة  مربع كاي

 الحرية

القيم 

 الاحتمالية

0001 C1 22.442 15 0.096 0013 L1 15.576 16 0.483 

0002 C2 17.568 17 0.417 0014 L2 19.055 16 0.265 

0003 C3 14.001 16 0.599 0015 L3 5.658 15 0.985 

0004 C4 18.252 15 0.249 0016 L4 15.799 16 0.467 

0005 C5 10.894 15 0.761 0017 A1 11.384 15 0.726 

0006 C6 14.731 16 0.545 0018 A2 9.606 15 0.844 

0007 T1 10.818 16 0.821 0019 A3 9.254 15 0.864 

0008 T2 21.923 17 0.187 0020 A4 15.135 15 0.442 

0009 T3 15.217 16 0.509 0021 S1 50.516 15 0.000 

0010 T4 21.975 15 0.108 0022 S2 36.363 15 0.002 

0011 T5 13.056 15 0.599 0023 S3 17.503 15 0.289 

0012 T6 24.723 15 0.054 0024 S4 23.042 15 0.083 
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المصاحبة لإحصاء كاي ترطيع استُخدمت  (p-value) ( أن القيمة الاحتمالية8يتضح من الجدول )

وتشير القيمة  .(α = 0.05) معيارًا لفحص مطابقة الفقرات لنموذج التقدير الجزئي عند مستول الدلالة

( إلى وجود دليل إحصائي على سوء مطابقة الفقرة للنموذج، في 2.21الاحتمالية التي تقل عن أو تساوي )

دليل إحصائي كاقو على سوء المطابقة وفق  توفر( إلى عدم 2.21حين تشير القيمة الاحتمالية الأكبر من )

فق  بقيم دالة  (S2=22)و (S1=21) ت الفقرتانوطناءً على هذا المعيار، ظهر  .(DeMars, 2005) هذا المؤشر

، في حين كانت (S2) للفقرة (p = 0.002)، و(S1) للفقرة (p < 0.001) إحصائيًا، إذ بلغت القيمة الاحتمالية

بعدت الفقرتان2.21القيم الاحتمالية لبقية الفقرات أكبر من )
ُ
، اللتان تمالان (S2)و (S1) (. وطناءً عليه، است

 .( فقرة00من إجمالي فقرات الاستبانة، ليصبح عدد الفقرات في صورتها ال هائية ) %(8.3نسبة )

( Liu et al., 2023؛ Boyd et al., 2014؛ 0237وقد اتفقت نتائج الدراسة مع دراسة كل من )العناتي، 

وغيري من  في أن استبعاد عدد محدود من الفقرات غير الملائمة يعد إجراء منهجيا في نموذج التقدير الجزئي

النماذج الحدياة، الغرض منه تحسين المطابقة وتحقق القياس الموضو ي للحصول على أداة تتمتع 

 بخصائص سيكومترية مناسبة.

 لدالة  الذيالإجابة عن السؤال الاالث الذي ينص على: " ما مستول دقة القياس 
ً
توفري الاستبانة وفقا

 المعلومات في نموذج التقدير الجزئي؟"

 (Test Information Function) للإجابة عن هذا السؤال، تم استخراج دالة معلومات الاختبار الكلية

(. باستخدام Conditional Standard Error of Measurement) ومنحنى الخطأ المعياري الشرطي للقياس

المناهج السريرية  ، وذلك بعد تقدير معالم فقرات استبانة قياس رأي الطلبة حول PARSCALE 4.1برنامج 

 وفق نموذج التقدير الجزئي.

حسب دالة معلومات الاختبار عند كل مستول من مستويات السمة الكامنة
ُ
من خلال تجميع  (θ) وت

 لعكس تباين الخطأ المعياري لتقدير  إذمعلومات الفقرات المكونة للاختبار، 
ً
تمال معلومة الفقرة مقياسا

عليه، فمن ارتفاع قيمة دالة المعلومات عند مستول معين من السمة  القدرة عند ذلك المستول. وطناءً 

الكامنة يشير إلى انخفاض الخطأ المعياري للقياس عند ذلك المستول، وطالتالي ارتفاع دقة القياس في التميي  

 بين الأفراد عندي.

لشرطي للقياس )الخ  ( منحنى دالة المعلومات )الخ  المتصل( ومنحنى الخطأ المعياري ا3ويُوضح الشكل )

 .PARSCALEالمتقطع( لاستبانة الدراسة، كما تم توليدي بواسطة برنامج 
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الأداء التفاضلي للفقرة في استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج 

 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

 3شكل

 من نى دالة معلومات الاختبار الكلية والخطأ المعياري الشرطي للقياس وفق نموذج التقدير الجزئي 

 
عنههههد مسههههتويات ( القههههيم التقريبيههههة لدالههههة المعلومههههات والخطههههأ المعيههههاري الشههههرطي 1ويوضههههح الجههههدول )

 (، كما يبين المنحنى أعلاي:θمختارة من السمة الكامنة )

 1جدول 

 θقيم دالة المعلومات والخطأ المعياري الشرطي  ند مستويات مختارة من 

θ )صلة  I(θ)دالة المعلومات  )الدرجة على المتِّ
الخطأ المعياري الشرطي 

3r(θ) 
 ملاحظة

3.22- 1.2≈ 2.33≈  

0.22- 32.2≈ 2.01≈  

3.22- 07.2≈ 2.31≈  

2.22 30.2≈ 2.38≈  

2.31L 33.2  ≈)نقطة القمة )الأدنى(≈  2.37 )الأعلى 

3.22L 01.2≈ 2.31≈  

0.22L 32.1≈ 2.01≈  

3.22L 1.1≈ 2.30≈  

عنههد  (I(θ) ≈ 33) ( أن دالههة المعلومههات بلغههت أعلههى قيمههة لههها1( والجههدول )3يتضههح مههن الشههكل )

، فههي حههين بلهه  الخطههأ المعيههاري للقيههاس عنههد هههذا المسههتول أدنههى قيمههة لههه θ ≈ 0.15 مسههتول السههمة الكامنههة

وتشهير ههذي النتيجهة إلهى أن دقهة قيهاس الاسهتبانة تكهون أعلهى عنهد مسهتويات السهمة  .(SE(θ) ≈ 0.17) تقريبًها
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ات التهههي تتهههوفر عنهههدها أكبهههر كميهههة مهههن المعلومهههات، بينمههها تتنهههاقص دقهههة القيهههاس كلمههها انخفضهههت كميهههة المعلومههه

المتاحهههة عنهههد مسهههتويات أخهههرل مهههن السهههمة. ويُعهههد ههههذا مهههن الخصهههائص الأساسهههية لدالهههة معلومهههات الاختبهههار فهههي 

 Hambleton) نظرية الاستجابة للفقهرة، إذ تهرتب  معلومهات الاختبهار عكسهيًا بمربهع الخطهأ المعيهاري للقيهاس

et al., 1991; Embretson & Reise, 2000). 

(، و ههههي قيمههههة مرتفعههههة، كمهههها 2.12المسههههتند إلههههى دالههههة المعلومههههات نحههههو ) طلهههه  معامههههل الابههههات التقههههديري و 

(. ويشههير هههذا التقههارب إلههى اتسههاق النتههائج المتعلقههة 2.12تقارطههت مههع قيمتههي ألفهها كرونبههاخ وأوميغهها لههدداة ككههل )

تجابة بدقة القياس بين المؤشرات المستندة إلى النظرية الكلاسيكية للقياس والمؤشر المستند إلى نموذج الاس

)غيــر دقـــة القيــاس بـــاختلاف للفقههرة، مههع التأكيههد علهههى أن دالههة المعلومههات تقهههدم ميهه ة إضههافية تتماههل فهههي بيههان 

 مههن تقههديم تقههدير واحههد للابههات علههى مسههتول الأداة ككههلمســتوى الســمة الكامنــة
ً
 ;Baker, 2001) ، بههدلا

Embretson & Reise, 2000). 

 ,.Na et alمهع دراسهة ≈( 2.12ات الهامشه ي أنهه مرتفهع )وقد اتفقهت نتيجهة ههذا السهؤال فهي قيمهة الابه

 (.2.81التي أظهرت أن الابات مرتفع وطل  ) 2015

 لمتغير 
ً
الإجابة عن السؤال الرابع الذي ينص على: " هل توجد فقرات ذات أداء تفاضلي في الاستبانة تبعا

 ؟"الجنس )ذكور/إناك(

 PARSCALE 4.1 التفاضلي للفقرات باستخدام برنامجوللإجابة عن هذا السؤال تم الكشف عن الأداء 

بحساب الفرق بين معاملي الصعوطة لمجموعتي )ذكور/ إناك(، على باستخدام نموذج التقدير الجزئي، وذلك 

عهدِّ فهمن الفقهرة  Keeves & Alagumalai (1999) كهل فقهرة مهن الفقهرات. ووفقها لمها ذكهري
ُ
ذات أداء تفاضهلي؛  ت

، Δb| ≥ 0.50(؛ أي  2.1بهين قيمتهي معلهم الصهعوطة للمجمهوعتين، أكبهر مهن أو يسهاوي ) إذا كهان الفهرق المطلهق

نتائج الأداء التفاضلي لاستبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السهريرية فهي كليتهي الطهب ( 32) ويوضح جدول 

 لمتغيهههر الجهههنس )
ً
مجموعهههة الهههذكور  هههي المجموعهههة  عُهههدتوقهههد  نهههاك/ ذكهههور(.إوالعلهههوم الصهههحية والتمهههريض تبعههها

 المرجعية، ومجموعة الإناك المجموعة المسمهدفة.

 02جدول 

ستبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السريرية في كليتي الطب والعلوم الصحية نتائج الأداء التفاضلي لا 

 ناك/ ذكور(إوالتمريض )

 رقم

 الفقرة

 bالصعوبة  رمز الفقرة

 ذكور 

 bالصعوبة 

 إناث

Δb = 

bإناث−b ذكور 

|Δb|  وجودDIF 

|(Δb|≥0.50) 

0001 C1 -0.606 -0.434 0.172 0.172  لا يوجدDIF 

0002 C2 0.868 0.405 -0.463 0.463  لا يوجدDIF 
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 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

0003 C3 -0.335 0.169 0.504 0.504  يوجد  -نعمDIF 

0004 C4 0.289 0.140 -0.149 0.149  لا يوجدDIF 

0005 C5 0.297 0.510 0.213 0.213  لا يوجدDIF 

0006 C6 0.087 -0.343 -0.430 0.430  لا يوجدDIF 

0007 T1 -0.107 0.184 0.291 0.291  لا يوجدDIF 

0008 T2 0.877 0.548 -0.329 0.329  لا يوجدDIF 

0009 T3 0.095 0.000 -0.095 0.095  لا يوجدDIF 

0010 T4 0.224 0.405 0.181 0.181  لا يوجدDIF 

0011 T5 0.281 0.184 -0.097 0.097  لا يوجدDIF 

0012 T6 0.403 0.405 0.002 0.002  لا يوجدDIF 

0013 L1 0.395 -0.133 -0.528 0.528  يوجد  -نعمDIF 

0014 L2 0.151 -0.140 -0.291 0.291  لا يوجدDIF 

0015 L3 1.712 1.035 -0.677 0.677  يوجد  -نعمDIF 

0016 L4 0.621 0.316 -0.305 0.305  لا يوجدDIF 

0017 A1 0.095 0.646 0.551 0.551  يوجد  -نعمDIF 

0018 A2 0.240 0.495 0.255 0.255  لا يوجدDIF 

0019 A3 -0.099 0.316 0.415 0.415  لا يوجدDIF 

0020 A4 0.371 0.646 0.275 0.275  لا يوجدDIF 

0023 S3 -0.018 0.316 0.334 0.334  لا يوجدDIF 

0024 S4 0.216 0.383 0.167 0.167  لا يوجدDIF 

       

( فقههرة تجهههاوزت محههك فهههرق معلههم الصهههعوطة 00( أن أربههع فقهههرات مههن أصهههل )32يتضههح مههن الجهههدول )

%(. وقهههد تراوحههههت قهههيم الفههههرق 38.38(، بنسههههبة بلغهههت )37، 31، 33، 3( لوجيهههت، و ههههي الفقهههرات )2.12البهههال  )

( لوجيت، في حين جاءت القيم المطلقة لبقيهة الفقهرات دون ههذا 2.277–2.122)المطلق في هذي الفقرات بين 

المحك. وتشير هذي النتيجة إلى وجود فروق فهي موقهع ههذي الفقهرات علهى متصهل السهمة بهين مجمهوعتي الهذكور 

 .والإناك وفق معيار الكشف المستخدم

 مباشههرًا علههى تحيهه  ال
ً
فقههرات أو إرجاعههها إلههى سههبب محههدد؛ إذ ولا ينبغههي تفسههير هههذي الفههروق بوصههفها دلههيلا

يكشهههف تحليهههل الأداء التفاضهههلي عهههن اخهههتلاق فهههي أداء الفقهههرة بهههين مجمهههوعتي المقارنهههة، لكنهههه لا يحهههدد بمفهههردي 



 
 

 
 

702 

 
 
 

 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202  ربسبتم، 3، العدد8المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار،  للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

 شوقي أحمد علي حزام الدعيس، أ.م.د/ محمد حاتم سعيد الدعيس

مصدر هذا الاختلاق. ومن ثهم، يمكهن أن تهرتب  الفهروق بالسهياق التعليمهي أو السهريري أو بخصهائص الخبهرة 

 .من هذي التفسيرات يتطلب أدلة مستقلة التي تقيسها الفقرة، إلا أن إثبات أي

ستبعد الفقرات الأربع تلقائيًا لمجهرد تجاوزهها معيهار الكشهف عهن الأداء التفاضهلي، إذ 
ُ
وطناءً على ذلك، لم ت

يمال مؤشرًا إحصائيًا يستد ي فحص الفقهرة وتفسهير أدائهها فهي ضهوء مضهمونها وسهياق تطبيهق  DIF إن ظهور 

 كافيًا على تحي  الفقرة أو عهدم صهلاحيمها للقيهاسالأداة، ولا يُعد بمفردي دلي
ً
 (Camilli & Shepard, 1994) لا

وطههالنظر إلههى ارتبههاط الفقههرات الأربههع بههالمحتول المقههاس وأهميمههها فههي تمايههل الأبعههاد التههي صُههممت الأداة لقياسههها، 

هها فههي أدائهههها دون أن يحههدد السههبب المباشههر لههههذا 
ً
بقيهههت وإلههى أن التحليههل الحههالي كشهههف اختلاف

ُ
الاخههتلاق، فقههد أ

ضهههمن الأداة ال هائيهههة، مهههع تسهههجيل ظههههور الأداء التفاضهههلي فيهههها بوصهههفه نتيجهههة سهههيكومترية تسهههتد ي المراجعهههة 

 .والتحقق في دراسات لاحقة

التهي  (Liu et al., 2023 ؛Boyd et al., 2014 ؛0237العنهاتي، ) وقد اتفقت هذي النتيجة مع دراسهة كهل مهن

اء التفاضهلي علهى عهدد محهدود مهن الفقهرات وفهق الجهنس، فهي حهين اختلفهت مهع دراسهة أشارت إلى اقتصار الأد

( التي أظهرت عددًا أكبر من الفقرات ذات الأداء التفاضلي حسب الجنس. كما اختلفت 0203الوابل وتعلب )

ق النتهائج التي أظهرت أداءً تفاضليًا فهي عهدد كبيهر مهن الفقهرات. وقهد يُعهزل اخهتلا  Na et al. (2015) مع دراسة

بههههين الدراسههههات إلههههى اخههههتلاق خصههههائص الأدوات والعينههههات ومنههههاهج الكشههههف والمعههههايير المسههههتخدمة فههههي تحديههههد 

 .الأداء التفاضلي، ولذلك ينبغي تفسير المقارنات بين هذي الدراسات في ضوء تلك الاختلافات المنهجية

  :الإجابة عن السؤال الخامس: الذي ينص على
ً
"هل توجد فقرات ذات أداء تفاضلي في الاستبانة تبعا

 لمتغير الكلية )الطب والعلوم الصحية/التمريض(؟"

 (، باسههههههتخدام برنههههههامجDIFوللإجابههههههة عههههههن هههههههذا السههههههؤال تههههههم الكشههههههف عههههههن الأداء التفاضههههههلي للفقههههههرات )

PARSCALE 4.1،  باستخدام الفروق في معاملي صهعوطة الفقهرات لمجمهوعتي )الطهب والعلهوم الصهحية/ وذلك

، علههى كهههل فقهههرة مههن الفقهههرات. بالاعتمهههاد علههى المحهههك الهههذي نمههوذج التقهههدير الجزئهههيوالتمههريض( المسهههتمدة مهههن 

عههدفههي أن الفقههرة  Keeves & Alagumalai (1999) ذكههري
ُ
هان الفههرق المطلههق لفههار  ت ق ذات أداء تفاضههلي؛ إذا كه

( نتهائج 33، ويوضهح جهدول )Δb| ≥ 0.50( لوجيهت؛ أي  2.1صعوطة الفقرة للمجموعتين، تساوي أو أكبر مهن )

الأداء التفاضههههههلي لاسههههههتبانة قيههههههاس رأي الطلبههههههة حههههههول المنهههههههاهج السههههههريرية فههههههي كليتههههههي الطههههههب والعلههههههوم الصهههههههحية 

 لمتغير الكلية )الطب والعلوم الصحية/ والتمريض(.
ً
مجموعهة كليهة الطهب والعلهوم  عُهدتوقد  والتمريض تبعا

 الصحية  ي المجموعة المرجعية، ومجموعة كلية التمريض المجموعة المسمهدفة.
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 00جدول 

ستبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السريرية في كليتي الطب والعلوم الصحية نتائج الأداء التفاضلي لا 

 لمتغير الكلية )الطب والعلوم الصحية/ 
ً
 والتمريض(والتمريض تبعا

 رقم

 الفقرة

 bالصعوبة  رمز الفقرة

 طب

 bالصعوبة 

 تمريض

Δb = 

bتمريض−bطب 

|Δb| الحكم 

0001 C1 -0.539 -0.693 -0.154 0.154  لا يوجدDIF 

0002 C2 0.438 0.580 0.142 0.142  لا يوجدDIF 

0003 C3 -0.130 -0.223 -0.093 0.093  لا يوجدDIF 

0004 C4 0.117 0.086 -0.031 0.031  لا يوجدDIF 

0005 C5 0.306 0.287 -0.019 0.019  لا يوجدDIF 

0006 C6 -0.343 -0.128 0.215 0.215  لا يوجدDIF 

0007 T1 0.001 -0.128 -0.129 0.129  لا يوجدDIF 

0008 T2 0.565 0.606 0.041 0.041  لا يوجدDIF 

0009 T3 -0.050 -0.073 -0.023 0.023  لا يوجدDIF 

0010 T4 0.131 0.296 0.165 0.165  لا يوجدDIF 

0011 T5 0.073 0.174 0.101 0.101  لا يوجدDIF 

0012 T6 0.233 0.361 0.128 0.128  لا يوجدDIF 

0013 L1 -0.064 0.094 0.158 0.158  لا يوجدDIF 

0014 L2 -0.240 0.038 0.278 0.278  لا يوجدDIF 

0015 L3 1.167 1.237 0.070 0.070  لا يوجدDIF 

0016 L4 0.364 0.328 -0.036 0.036  لا يوجدDIF 

0017 A1 0.430 0.094 -0.336 0.336  لا يوجدDIF 

0018 A2 0.350 0.166 -0.184 0.184  لا يوجدDIF 

0019 A3 0.037 -0.017 -0.054 0.054  لا يوجدDIF 

0020 A4 0.482 0.312 -0.170 0.170  لا يوجدDIF 

0023 S3 0.015 0.086 0.071 0.071  لا يوجدDIF 

0024 S4 0.262 0.118 -0.144 0.144  لا يوجدDIF 
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( أن جميههههع فقههههرات الاسههههتبانة لههههم تتجههههاوز قيممههههها المطلقههههة للفههههرق بههههين معلمههههي 33يتضههههح مههههن الجههههدول )

للحكهههم علهههى وجهههود الأداء  Keeves & Alagumalai (1999) ( التهههي حهههددها2.12الصهههعوطة قيمهههة المحهههك )

 لمتغيهههر الكليهههة )الطهههب والعلهههوم الصهههحية/ والتمهههريض(، DIFالتفاضهههلي للفقهههرة )
ً
تراوحهههت قهههيم الفهههرق  إذ(، تبعههها

، بمتوسههههههه  عهههههههام (A1=17)( للفقهههههههرة 2.332، وأعلهههههههى قيمهههههههة )(C=5)( للفقهههههههرة 2.238المطلهههههههق بهههههههين أقهههههههل قيمهههههههة )

(2.301.) 

التههي ( 0203 ؛ الوابههل وتعلههب،0203خههرون،  المسههكري و )وقههد اختلفههت نتههائج هههذي الدراسههة مههع دراسههة 

 للتخصص الأكاديمي، وهو متغير يكافئ متغير الكلية في الدراسة الحالية
ً
، خلصت إلى وجود أداء تفاضلي تبعا

 لاختلاق السياق التعليمي.
ً
 كما اختلفت تبعا

والعلههوم الصههحية والتمههريض، إلههى تقههارب محتههول برنههامجي كليتههي الطههب ويعههزو الباحاههان هههذي النتيجههة 

 وتشابه البي ة التعليمية، والخبرات الأكاديمية والسريرية.

الطهههب والعلهههوم  كليتهههيوتههدل ههههذي النتيجهههة علهههى أن فقهههرات الاسهههتبانة تعمهههل بصههورة متكاف هههة بهههين طلبهههة 

لطلبهة فهي ؛ بمعنى أن الفرق في مستول السمة الكامنة )الرضا عن المناهج السهريرية( بهين االصحية والتمريض

الكليتههين هههو المفسههر الوحيهههد لاخههتلاق اسههتجاباتهم علهههى الفقههرات؛ ولههيس الفههروق فهههي اسههتجاباتهم، مههع تحقهههق 

تكههافؤ أداء الفقههرات عبههر مجمههوعتي المقارنههة، وطههذلك يتحقههق افتههراض التكههافؤ القياسهه ي بههين المجمههوعتين، بمهها 

يتين، ويتسق ذلك مع طبيعهة فقهرات الاسهتبانة يشير إلى أن الفقرات لا تظهر أداءً تفاضليًا لصالح إحدل الكل

)محتههههول المههههنهج، طههههرق التههههدريس، البي ههههة السههههريرية، فههههي  تتماههههلالتههههي تتنههههاول جوانههههب متعههههددة عامههههة فههههي الههههتعلم 

 أن تتهههأثر بنهههوع الكليهههة )الطهههب والعلهههوم الصهههحية/ التقيهههيم والامتحانهههات، الرضههها العهههام(
ً
، التهههي لا يفتهههرض نظريههها

 إلى خدمة المرض ى. تهدفانما تتأثر بمستول رضاي الفعلي، خاصة أن الكليتين والتمريض( للطلبة بقدر 

 التوييات

نة من ) .3 ( فقرة، 00اعتماد استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج السريرية بصورتها الحالية المكوِّ

 في ضوء ما أظهرته نتائج التحليل السيكومتري من مؤشرات ملاءمة للنموذج.

 لمتغير الجنس على الابقاء .0
ً
في صورتها  (C3 ،L1 ،L3 ،A1) الفقرات ذات الأداء التفاضلي تبعا

 لاحتمال إسهامها في تمايل البناء المقاس، ولما قد يترتب على حذفها من تأثير على 
ً
الحالية، نظرا

 (، مع مراعاة تفسير نتائجها عند المقارنة بين المجموعات. Messick, 1989) شمولية القياس

دراسات لاحقة للتحقق من طبيعة الفصل الفعلي بين الجنسين في بي ة التدريب السريري  إجراء .3

بالمؤسسة محل الدراسة، من خلال تضمين مؤشرات تصنيفية إضافية أو الاستناد إلى البيانات 

 والسجلات الإدارية ذات الصلة.
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الأداء التفاضلي للفقرة في استبانة قياس رأي الطلبة حول المناهج 

 نموذج التقدير الجزئيالسريرية في جامعة حضرموت باستخدام 

 الب وث المقترحة

 
ً
 لما توصلت إليه الدراسة الحالية، ومعالجة

ً
لبعض حدودها المنهجية، تقترح الدراسة إجراء  استكمالا

 البحوك المستقبلية الآتية:

 ذا أربع مجموعات متقاطعة )ذكور  .3
ً
طب –طب وعلوم َّحية، إناك–إجراء دراسة تعتمد تصميما

تمريض(، بهدق الفصل الكمي بين أثر متغير الجنس وأثر –تمريض، إناك–وعلوم َّحية، ذكور 

 التفاضلي للفقرات. متغير الكلية في تفسير الأداء

-Clinical Self) إجراء دراسة تتضمن أداة مستقلة لقياس الكفاءة الذاتية السريرية أو القلق الأدائي .0

Efficacy) ق بالتوازي مع استبانة قياس الرأي، بهدق اختبار العلاقة المحتملة بين تقديرات طبِّ
ُ
، ت

 فحص الفروق المحتملة بين الجنسين.الطلبة لذواتهم واتجاهاتهم نحو بي ة التدريب السريري، و 

تكرار الدراسة الحالية في مؤسسات تعليم ص ي أخرل تختلف عن جامعة حضرموت من حيث  .3

  تنظيم بي ة التدريب السريري ودرجة الفصل بين الجنسين، بهدق تعزيز إمكانية تعميم النتائج.

ق نماذج أخرل من نظرية الاستجابة للفق .2 ، مال هارة على البيانات نفسإجراء دراسات مقارنة تطبِّ

م، بهدق مقارنة دقة التقدير وكفاءة  نموذج الاستجابة المتدرجة أو نموذج التقدير الجزئي المعمِّ

 النماذج.

دراسة الأداء التفاضلي لفقرات الاستبانة في ضوء متغيرات تصنيفية إضافية لم تتناولها الدراسة  .1

 المستشفى التدريبي وموقعه، والمعدل التراكمي للطلبة.الحالية، مال المستول الدراس ي، ونوع 

 قائمة المراجع 

 :
ً
 المراجع العرطيةاولا

(. تهدريج فقهرات مقيهاس اتجاههات طلبهة جامعهة أم القهرل نحهو الإشهراق الأكهاديمي وفهق نظريهة 0232الابيتي، ساعد بن سهعيد. )

 https://doi.org/10.21608/jsre.2017.10380 .23-23(، 37)1. مجلة البحث العلمي في التربية، الاستجابة للمفردة

لمقيهههاس الكفهههاءة الذاتيهههة فهههي « سهههلم التقهههدير»و« التقهههدير الجزئهههي»(. مقارنهههة بهههين نمهههوذ ي 0201حمهههدان، عهههادل سهههمير محمهههد. )

 .372-313(، 3)01تربويهههههههههههههههههههة، جامعهههههههههههههههههههة قطههههههههههههههههههههر، مجلهههههههههههههههههههة العلههههههههههههههههههههوم الالإدارة الصهههههههههههههههههههفية للطالهههههههههههههههههههب المعلههههههههههههههههههههم. 

https://doi.org/10.29117/jes.2025.0213 

هههانزل والانحههدار اللوجسههتي للكشههف عههن الأداء التفاضههلي لفقههرات -(. اسههتخدام طريقتههي مانتههل0238الدوسههري، راشههد حمههاد. )

 faa s://,t .t0M/32.03228/MKMGT.2018.132907 .022-023(، 0)72مجلة كلية التربية، اختبار في الرياضيات. 

نماذج الاستجابة للمفردة الاختبارية أحادية البعد ومتعددة الأبعاد وتطبيقاتها في القيهاس (. 0221علام، صلاح الدين محمود. )

 . دار الفكر العربي.النفس ي والتربوي 

وفقا لجهنس الطالهب ودخهل الأسهرة  TN I-2(. الأداء التفاضلي لفقرات اختبار الذكاء غير اللفظي 0237. )محمد العناتي، جهاد

 https://doi.org/10.34118/0136-000-060-005 .70-22، 22 مجلة دراسات ترطوية،والمستول التعليمي لدم. 

https://doi.org/10.21608/jsre.2017.10380
https://doi.org/10.29117/jes.2025.0213
https://doi.org/10.21608/MKMGT.2018.132907
https://doi.org/10.34118/0136-000-060-005
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(. اسهههتخدام نمهههوذج التقههدير الجزئهههي فهههي انتقههاء فقهههرات مقيهههاس اتجاهههات طلبهههة الدراسهههات 0232. )ضههيف ه القر هه ي، خديجهههة

 .110-101(، 1)1المجلههههههههههههة الدوليههههههههههههة التربويههههههههههههة المتخصصههههههههههههة، فههههههههههههي منطقههههههههههههة مكههههههههههههة المكرمههههههههههههة.  3l33العليهههههههههههها نحههههههههههههو برنههههههههههههامج 

https://doi.org/10.12816/0036004 

(. الأداء التفاضهلي لمفههردات اختبهار القههدرة اللفظيهة فههي مقيههاس 0203، هههلال؛ المحهرزي، راشههد؛ وحسهن، عبههد الحميههد. )المسهكري 

مجلهههة الدراسهههات الخلهههيج للقهههدرات العقليهههة المتعهههددة لطلبهههة دول مجلهههس التعهههاون الخليجهههي تبعًههها لمتغيهههري الجهههنس والدولهههة. 

 https://doi.org/10.53543/jeps.vol15iss1pp120-137 .337-302(، 3)31النفسية والتربوية، 

(. الأداء التفاضلي لفقرات اختبار الذكاء الالاثي تبعًا لمتغيري الجهنس والتخصهص 0203الوابل، وديان؛ وتعلب، صبرين صلاح. )

  .320-11(، 3)1راسههههههههههههههههههههههههههههات النفسههههههههههههههههههههههههههههية والتربويههههههههههههههههههههههههههههة، مجلههههههههههههههههههههههههههههة الآداب للدلههههههههههههههههههههههههههههدل طههههههههههههههههههههههههههههلاب جامعههههههههههههههههههههههههههههة القصههههههههههههههههههههههههههههيم. 

https://doi.org/10.53285/artsep.v5i1.1378 
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