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 ب  للدراسددات النفسددية والتربويددة تصدددر مجلددة بالآداب
 
الجمهوريــة مــة، عــن كليــة الآداب، جامعــة ذمــار، المحك

 ا للقواعد الآتية:وتقبل نشر البحوث بالعربية والإنجليزية والفرنسية، وفقً اليمنية، 

 
ً

 .العامة لقبول البحث للتحكيم: القواعد أول

 .أن تتسم الأبحاث بالأصالة والمنهجية العلمية السليمة 

  ا تقديمها للنشر إلى جهة أخرى، ويقدم الباحث إقرارً أو أن لا تكون البحوث قد سبق نشرها ا خطيًّ

 بذلك. 

 تكتب البحوث بلغة سليمة ( بصيغةWord وتراعى فيها قواعد الضبط ودقة الأشكال ،)- إن

 . -جدتو 

  تكتب البحوث( بخطSakkal Majalla ) بخط و  بالنسبة إلى الأبحاث باللغة العربية، (،15بحجم )و

(Sakkal Majalla( وبحجم )بالنسبة إلى الأبحاث باللغتين الإنجليزية والفرنسية، وتكون 12 )

سم(،  51,(. على أن تكون المسافة بين الأسطر )13، وبحجم )(Bold) العناوين الرئيسة بخط غامق

 سم( من كل جانب. 2,5هوامش )مسافة الو 

 ( كلمة، بما فيها5222( كلمة، ولا يقل عن )0222لا يتجاوز البحث )  ،الأشكال والجداول والملاحق

 .( كلمة0222ويمكن تجاوز الزيادة حتى )

 المصادر دون الإشارة إلى هم، أو أفكار  الآخرين على الباحث أن يتجنب الانتحال أو اقتباس عبارات

 الأصلية.

 ا: إجراءات التقديم للنشرثانيً 

 يلتزم الباحث بترتيب البحث وفق الخطوات الآتية:

  تحتوي الصفحة الأولى على العنوان بالعربية واسم الباحث ووصفه الوظيفي، والمؤسسة التي

 ومن ثم الملخص بالعربية. ،الإليكتروني هبريدو ينتمي إليها، 

  إلى اللغة الإنجليزية لمحتويات الصفحة الأولى. على ترجمةتحتوي الصفحة الثانية 

 ،الأدواتالمنهجية،  يحتوي الملخصان بالعربية والإنجليزية على العناصر الآتية: )هدف البحث 

في فقرة واحدة، ويرفق  كلمة، 102، ولا يقل عن كلمة 102والنتائج(، على ألا يتعدى كل منهما 

 كلمات باللغتين. 5-4وح بين معهما كلمات مفتاحية بحيث تترا
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 إشكالية البحث، : يحتوي البحث على مقدمة يستعرض فيها الباحث: نبذة عن الموضوع، المقدمة

أهداف البحث، أهميته، التعريفات المفاهيمية، محددات البحث، إجراءاته، أدواته، منهجه، 

 .الدراسات السابقة، الجديد الذي سيضيفه البحث في مجاله

 عرض البحث وفقًا للمعايير والأصول العلمية المتبعة، والمباحث والمطالب المشار : يتم العرض

 إليها، وبشكل مترابط ومتسلسل.

 يتم عرض النتائج بشكل واضح ومتسلسل ودقيق.النتائج : 

 الهوامش والمراجع 

  الإصدار السابع. APAالأبحاث على وفق نظام  فيوالمراجع توثق الهوامش  -

(، فابن وابن ،وأبو ،أل)ا(، على أن لا يدخل في الترتيب ا )هجائيًّ ألفبائيًّ  المراجع ومن ثم يتم ترتيب -

 منظور مثلا يرتب في حرف الميم.

 بعد اعتمادها وتدقيقها بشكلها النهائي من قبل هيئة تحرير المجلة. ة المراجعيقوم الباحث برومن -

  ترسل الأبحاث بصيغتيWord وPDF  :باسم رئيس التحرير على البريد الإلكتروني للمجلة

artsjep@tu.edu.ye 

 وإجازته للتحكيم أو التعديل عليه قبل إجازته إبلاغ الباحث باستلام بحثه رئيس التحريرتولى ي ،

 .للتحكيم
 

 ثالثا: إجراءات التحكيم والنشر

لتحكيم من قبل رئيس التحرير أو نائبه أو مدير التحرير تتم إحالته إلى البحث ل ةبعد إجاز  -

 المحكمين.

-  
 
 مين المزدوجة المجهولة.تخضع الأبحاث المقدمة للنشر في المجلة لعملية مراجعة المحك

-  
 
مين، وتكون مبنية يصدر قرار قبول البحث للنشر من عدمه بناء على التقارير المقدمة من المحك

ة البحث العلمية، ومدى استيفاء شروط النشر المعتمدة والسياسة المعلنة على أساس قيم

 وعلى مبادئ الأمانة العلمية وأصالة البحث وجدته.  .للمجلة

mailto:artsjep@tu.edu.ye
mailto:artsjep@tu.edu.ye


  
 

 
 

6 

 
 
 

 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب،

-  
 
مين حول صلاحيته للنشر من عدمه، أو إجراء يتولى رئيس التحرير إبلاغ الباحث بقرار المحك

 .الموص ى بها التعديلات

مون في البحث وفقًا للتقارير المرسلة إليه، خلال مدة  وص يالتي ييلتزم الباحث بالتعديلات  -
 
بها المحك

 .يومًا 15لا تتجاوز 

لب  -
ُ
يعاد البحث إلى المحكمين عندما تكون التوصيات جوهرية؛ لمعرفة مدى التزام الباحث بما ط

ت طفيفة، منه. وتتولى رئاسة/إدارة التحرير متابعة التقييم عندما تكون التوصية بإجراء تعديلا 

، ويُمنح الباحث خطاب قبول بالنشر ق النهائي  رقم العدد الذي سوف متضمنا ، ومن ثم يتم التحق 

 .وتاريخه ينشر فيه

بعد التأكد من جاهزية المخطوطة بصورتها النهائية، يتم  إرسالها إلى التدقيق اللغوي والمراجعة  -

 .الفنية، ثم تحال إلى الإنتاج النهائي

ته النهائية إلى الباحث قبل النشر للمراجعة النهائية وإبداء الملاحظات إن يعاد البحث بصور  -

 وجدت، وفق النموذج المعد  لذلك.

ا في موقع المجلة وفق الخطة الزمنية المحددة للنشر،  - تحميلها  ويُتاحيتم نشر الأعداد إلكترونيًّ

 مجانًا ودون شروط فور نشرها.

 أجور النشرا: رابعً 

 :الأجور المقررة على النحو الآتي يدفع الباحثون 

ا وقدره ) -
ً
 ( ريال يمني.15222يدفع أعضاء هيئة التدريس في جامعة ذمار مبلغ

 ( ريال يمني.05222) من داخل اليمنيدفع الباحثون  في حين -

 ا أو ما يعادلها.( دولارًا أمريكيًّ 152من خارج اليمن )ويدفع الباحثون  -

 نسخ الورقية من العدد. أجور إرسال ال ون كما يدفع الباحث -

 لا يعاد المبلغ إذا رُفض البحث من قبل المحكمين. -

 الآتي: الرابط عبر المجلة موقع زيارة يرجى السابقة الأعداد على للاطلاع

https://www.tu.edu.ye/journals/index.php/artsep 

 (.00567-505505) هاتف ،ذمار جامعة - الآداب كلية المجلة: عنوان

 اليمنية. الجمهورية ،ذمار ذمار. جامعة - الآداب كلية ،(07256) ص.ب البريدي: عنوانال

https://www.tu.edu.ye/journals/index.php/artsep
https://www.tu.edu.ye/journals/index.php/artsep
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 توكيد الذات وعلاقته ببعض المتغيرات لدى طلبة كلية التربية بجامعة ذمار 

 .....................................................................................د. فؤاد محمد زايد حسين

  التخطــــيط لــــدى  توظيــــف الألعــــاب الإلكترونيــــة فــــي تنميــــة الــــذكاء البصــــري المكــــاني ومهــــارة

 طفل ما قبل المدرسة

 ...........................................................................عبدالسلام حسين الخميس يد. 

  الأداء التفاضــــلي لفقــــرات اختبــــار الــــذكاء الثلااــــي تبعًــــا لمتغيــــري الجــــنس والتخصــــص لــــدى

 طلاب جامعة القصيم

 ..................................................................د. صبرين صلاح تعلب، وديان الوابل

 لــدى طالبــات جامعــة الملــك عبــد العزيــز الذاتيــة وعلاقاهــا بالابتكاريــة الانفعاليــة  عليــةاالف

   بجدة

 .............................د. أمل صالح سليمان الشريدة ،سمية بنت صالح سبيت غودل

  فاعليــة برنــامج إرشــادي ســلوكي لخفــض صــعوبات القــراءة لــدى عينــة مــن طالبــات الصــف

 الخامس الأساس ي بمدينة ذمار

 .................هيفاء عادل شعبان ،د. كريمة علي الجبجبي ،عبدالله الدمينيأ.د. أحمد 

  رؤيــــــة اســــــتراتيجية مقترحــــــة للتغلــــــب علــــــى الصــــــعوبات التــــــي تعيــــــق تــــــدريس الحاســــــوب فــــــي

 تعزمدارس التعليم الثانوي بريف محافظة 

 ........................................................................نشراح أحمد إسماعيل غالبإد. 

  واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني 

 ..........المطيري دخيل الله د. سارة بنت هليل بن ، أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 التأصيل التربوي للتدريب في ضوء التربية الإسلامية 

 .....................................هيفاء أحمد سليم العطوي  ،د. خضران عبد الله السهيمي

 درجـة تضـمين مهـارات المواطنـة الرقميـة فــي مقـررات التربيـة الأسـرية بالمرحلـة المتوسـطة فــي 

 المملكة العربية السعودية

 ........................................................................بنت حسين فيصل الشريفليلى 
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 2708-5775  ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب،

توكيدد الدد ات وته بدع بددتغي اتبلددرات لدددي  لتدة يليددة التربيددة 

 بجامغة ذمار

 
 

 توكيد الذات وعلاقته ببعض المتغيرات لدى طلبة كلية التربية بجامعة ذمار

 *د. فؤاد محمد زايد حسدن

fuad.hussein@tu.edu.ye 

 اتلخص:

 ةعرفمعينة الدراسة، و  أفرادإلى الكشف عن مستوى توكيد الذات لدى  هدفت الدراسة 

ودلالة الفروق  ،والتخصص ،العينة الكلية حسب متغير النوع أفرادلفروق بين متوسطات دلالة ا

ي(. ودلالة إنسان إناثو  ،يإنسانذكور و  ،علمي إناثو  ،)ذكور علمي تبعا لمتغير النوع في التخصص العام

ن م ،( طالبا وطالبة192ية. وتكونت عينة الدراسة من )نسانالفروق بين التخصصات العلمية والإ

وقد  (.0202-0200) ية بكلية التربية جامعة ذمار للعام الدراس ينسانالتخصصات العلمية والإ

، ولمعالجة البيانات تم استخدام البرنامج إعداد الباحث(حث مقياس توكيد الذات )من ستخدم البا

(ssSS( لتحديد مستوى توكيد الذات، والاختبار التائي )T-test)  ودلالة  ،لاستخراج الصدق التمييزي

( ANOVA) التباينتحليل ، و عادلات استخراج الثباتمو الفروق وفق متغير الجنس والتخصص، 

وأظهرت النتائج تمتع طلبة كلية التربية  .(يإنسان -  علمي) لاستخراج الفروق حسب التخصص

نة عي أفرادا في توكيد الذات بين إحصائيبمستوى مرتفع من توكيد الذات، وعدم وجود فروق دالة 

ا بين )الذكور علمي إحصائيووجود فروق دالة  ،والتخصص ،متغير النوعإلى الدراسة الكلية تعزى 

ي( لصالح إنسانوالذكور  ،ووجود فروق بين )الذكور علمي ،علمي( لصالح الذكور علمي ناثوالإ 

وجود وعدم  ،ي( لصالح الذكور علميإنسان ناثوالإ  ،الذكور علمي، ووجود فروق بين )الذكور علمي

ية نسانفروق بين التخصصات العلمية كل تخصص مع الآخر وعدم وجود فروق بين التخصصات الإ

 كل تخصص مع الآخر، على مقياس توكيد الذات.

 الجمهورية اليمنية. ،جامعة ذمار، طلاب كلية التربية ،تأكيد الذات الكلمات اتفباحية:

                                                           
 ليمنية.الجمهورية ا -جامعة ذمار  -كلية التربية  -قسم العلوم التربوية والنفسية  -أستاذ الإرشاد النفس ي المساعد  *

توكيد الذات وعلاقته ببعض المتغيرات لدى طلبة كلية التربية بجامعة  (.0202. )فؤاد محمد زايد ،حسين له بتاس:

 .  02-9، (1)5مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربوية، ذمار، 
شر هذا البحث وفقًا لشروط الرخصة ) ©

ُ
بنسخ البحث وتوزيعه ونقله بأي شكل من الأشكال، كما تسمح تسمح ، التي Attribution 4.0 International (CC BY 4.0ن

جريت عليه.إبتكييف البحث أو تحويله أو الإضافة 
ُ
 ليه لأي غرض كان، بما في ذلك الأغراض التجارية، شريطة نسبة العمل إلى صاحبه مع بيان أي تعديلات أ
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Self-assertion and its Relationship to some Variables among the Students of 

Education College at Thamar University 

Dr. Fuad Mohammed Zayed Hussein* 

fuad.hussein@tu.edu.ye 

Abstract: 

The study aimed to reveal the level of self-assertion among the study sample, and identify 

significant differences of the means among them according to variables of gender and major, and the 

significance of differences based on gender in general majors (science males/science females/human 

males/human females), and the significant differences among science and human majors. The sample 

consisted of (193) students from science and human specializations at Education College, Thamar 

University in the academic year (2022/20023). The researcher used the self-affirmation scale prepared by 

him after ensuring its validity and reliability. SPSS program was used for processing data. The t-test was 

used to check the validity, reliability and the significance of differences according to gender and major; the 

ANOVA analysis was also used to identify differences according to major (science/ human). The results 

showed that Education College students had a high level of self-assertion, and there were no statistically 

significant differences between them due to the gender variable (males/females) and specialization 

(science/human). There were statistically significant differences between (science males/science female 

students) in favor of science male students, (science male students/human male students) in favor of 

science male students, and (science male students/human female students) in favor of science male 

students. Finally, there were no differences among science specializations and human specializations on 

self-assertion scale.  

Keywords: Self-Assertion, Students of Education Faculty, Thamar University, Republic of Yemen. 
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 :اتقدمة

وهناك ، النفس علماء من كبير باهتمام حظيتالتي  المفاهيم من الذات توكيد مفهوم يعتبر

أن الفرد إلى  يشير لتوكيديا فالسلوك التواصل، على والمهارة القدرة هو توكيد الذات أن على اتفاق

 مباشرةمناسبة، صادقة،  بطريقة وآرائه واحتياجاته عن مشاعره يستطيع أن يعبر من خلاله

 يتصرف الذي لفرد، فاحقوقهم على التعدي دون  الآخرين مشاعر الاعتبار بعين الأخذ مع، وإيجابية

ويتمتع  ويتخذ أي قرار شخص ي أو أسري أو اجتماعي،أن يتصرف يستطيع  لذاتهتوكيدي  بشكل

حيلي، قر )نفسه ووقاية ناجحة، اجتماعية علاقات إقامة ويمكنه الحياة، في الاختيار على بمقدرة

 (.0 -2ص ، 0212

 النفس من قبل علماء كبير باهتمام حظت التي يةالنفس المفاهيم من الذات توكيد مفهوم نإ 

بطرق (، والاحتياجات ،الحقوق  المشاعر، الأفكار، (عن تعبيرلا بأنه ،يوصف حيث والتربية،

 على يقتصر لا كيديالتو  والسلوك .الآخرين حقوق  إنكار دون  وإيجابية( ،مباشرة صادقة، مناسبة،)

 والمكونات اللفظية المكونات بين التآزر  منعًا نو  تتطلب كيديةو الت تافالمهار  ،للآخرين الفرد يقوله ما

 الشخص يواجه إنه ومعبر(، كما دافئ واثق، واضح،) بصوت يعبر التوكيدي فالشخص ،اللفظية غير

 معبرة، وجهه راتيتعبو  ،الإنصات يحسنو بالشخص،  صلته درجة مع تتناسب مسافة من الآخر

 .اللفظي تعبيره مع متوافقةو  ومنسجمة مريحة

 القرار، اتخاذ مهارات بالنفس، ويزيد الثقة ويعزز  التواصل، مهارات يحسن الذات وتوكيد 

الوسط  في للنزاعات حلول  بإيجاد ويسمح، الناجحة المهنية للممارسة الأساسية المكونات ىحدإوهو 

 التعليمية والخلفيةالذي يعول عليه المجتمع في تطوره، المستقبل  هم ةلجامعا فطلاب .الجامعي

 للطلبة فرصة الجامعة فترة وتعتبر العمل، مجال لتحديات لتطويرهم وتجهيزهم أساسية الجيدة

المعلم والطلبة  بين فعالة لعلاقة اضروري يعتبر الذي الذات وتوكيد التواصل البناء، مهارات لتطوير

 
ً

 الطلبة هذا يتلقى أن المستحسن ومن، التعليمية الطرق  عبر الذات توكيد تحسين نيمك، مستقبلا

 .(5-2ص ، 0212قرحيلي،.دراستهم فترة خلال التعليم

إلى  تأكيد ذاته بدافع من الحاجةإلى  يميل الفرد أن( عن 140، ص1971) زهران وتحدث

لسلطة على الغير والسيطرة على وإظهار ا ،التقدير والاعتراف والاستقلال والاعتماد على النفس

أن الحاجة لتأكيد الذات، هي الحاجة  (ستيجوكومبس  ويرى . الرغبة بالتزعم والقيادةوكذا  ،الأشياء

 مع الإشباع النفس ي والاجتماعي،إلى  الوحيدة الأساسية التي ينبغي إشباعها من الإشباع الجسمي
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 الحاجة هذه إشباعها، وتلح وتدفعإلى  ويهدف منها مشتق الحاجات من عداها ما كل أن العلم

 والقيمة المكانة لإحراز السعيإلى  دائمًا تدفعه التقديرإلى  وحاجته الذات، تحسيننسان إلى الإ

 على قدرته ومن عمومًا الفرد نجاح خلال من إشباعها لىع الذات تأكيد حافز ويعمل الاجتماعية،

 ).مجتمعه في رفيعة أخلاقية بمعايير التمسك

 لة الدراسة:مشك

 من واجهوها التي تلك عن مختلفة كثيرة الجامعية لضغوط سةاالدر  مرحلة الطلبة في يتعرض

تكوين ومنها الثانوية، ه في المرحلة نيتلقو  واالتي تختلف عما كان الأكاديمية الدراسة كمتطلبات ،قبل

 ليلتحقوا الأولى لمرةل منازلهم يغادرون منهم العديد أنإلى  بالإضافة جديدة، اجتماعية علاقات

 وجود لعدم أمامها، عاجزين الطلاب يقف قد أفعال وردود استجابات تطلبي مما الجامعي بالسكن

 .الضغوط تلك لمقابلة الملائمة والأساليب المهارات

الدراسات التي تناولت توكيد الذات على عينات ومجتمعات عربية  من العديد وقد أجريت 

 المشاركة توكيد الذات، حول  مستوى  لتقييم (Gray, M; Smith ,1999وأجنبية، مثل دراسة )

 الطلاب أن خلالها من وجد والتي التمريض طلاب لدى العالي التعليم لدبلوم المحترفة الاجتماعية

 مع لذاتهم تأكيدهم في تطور  مع نهايةالب فعالة تواصل اكتسبوا مهارات )العينة(  للدراسة نيالمنتم

 .(Gray, M; Smith ,1999 ،647 - 639دراستهم ) سنواتو  مراحل في التقدم

 التمريض دبلوم خريجي أنإلى  (،Begley & Brady. 2002. P.339-347)وتوصلت دراسة  

 اعتمدوا حيث ،الدراسة سنوات في مراحل الانتقال مع لديهم الذات تأكيد تحسنقد  يرلنديالإ 

 كان التحسن وهذا ،الأولى الدراسية المراحل في هم الذين التمريض طلاب من تأكيدًا أكثر اسلوك 

  الذات. توكيد على تدريبي لبرنامج الخضوع ودون  دراسةال سنوات الانتقال في خلال من فقط

 توكيد مستويات تغير .حول (.p 501-5110 Begley & Glacken ,2004)وأظهرت دراسة 

 الطلبة لدى الذات تأكيد ياتمستو  دراستهم أن سنوات في التقدم خلال التمريض طلاب لدى الذات

 لبرنامج الخضوع دون  وهذا التحسن أيضا حصل ،الدراسة من الانتهاء من اقترابهم لدى ارتفعت

 الذات. توكيد على تدريبي

 الحياة نحو بعدها الطلبة، يتجهون  من لكثير مشوار علمي نهاية هي الجامعية ولأن المرحلة 

 وسلامتها شخصيتهم تكامل في أساس ي هو ما لتنمية لمهنيا العالم في الفرص تقل ثم ومن العملية،

الأهمية، ومن خلال  غاية في أمر الجامعي الطالب لدى النفسية بالجوانب الاهتمام فإن وصلاحها،



  
 
 
 

13 
 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775  ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب،

توكيدد الدد ات وته بدع بددتغي اتبلددرات لدددي  لتدة يليددة التربيددة 

 بجامغة ذمار

 
عمل الباحث في الجامعة لاحظ أن الطالب الجامعي كمعلم في الحقل التربوي، يجب أن يتمتع 

ذي تعلمه في المجتمع، وذلك لارتباط هذا المفهوم بسلوك توكيدي مصاحب لسلوكه العادي ال

بحسب بمستوى التحصيل والمثابرة والتفوق والتوافق الأكاديمي وتحمل الأعباء الدراسية وغيرها، 

 .معظم الدراسات العربية والأجنبية

للخروج بنتائج قد تمهد  ؛وهذه الدراسة محاولة لدراسة هذا المتغير النفس ي بأسلوب علمي 

 مستوى  قياس الضروري  من لذاأوسع في أوساط الطلبة والمجتمع الجامعي بشكل عام،  لدراسات

 لمهارات المناسبة التدريبية تزويدهم بالبرامج يمكن ومن ثم التربية، طلبة كلية لدى الذات توكيد

  تخرجهم. قبل الذات توكيد

 ويمكن تلخيص مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التالي:

الذات لدى أفراد عينة الدراسة من طلبة جامعة ذمار، وتحديدا طلبة كلية  ما مستوى توكيد

 التربية عينة الدراسة، وفق المقياس المعد في الدراسة الحالية؟

 وانبثق عن السؤال الرئيس الأسئلة التالية:

العينة الكلية وفق متغير النوع  أفرادة بين متوسطات إحصائي ذات دلالةهل توجد فروق  .1

 (، على مقياس توكيد الذات؟ناثإ)ذكور و 

العينة الكلية وفق متغير  أفرادة بين متوسطات إحصائي ذات دلالةهل توجد فروق  .0

 ي(، على مقياس توكيد الذات؟إنسانالتخصص)علمي، 

بين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةهل توجد فروق ذات  .2

 علمي على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية. ناثالعينة من الذكور علمي والإ  أفراد

بين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةهل توجد فروق ذات  .0

 ي على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية.إنسانالعينة من الذكور علمي والذكور  أفراد

بين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةهل توجد فروق ذات  .5

 ي على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية.إنسان ناثعلمي والإ  ناثالعينة من الإ  أفراد

بين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةهل توجد فروق ذات  .6

 ي على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية.إنسان ناثالعينة من الذكور علمي والإ  أفراد

( بين التخصصات العلمية، 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةهل توجد فروق ذات  .2

 ؟ية على حدة، على مقياس توكيد الذاتنسانعلى حدة، والتخصصات الإ



 
 

 
 

14 
 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 (EISSN): 2708-5775  ISSN: 2707-5788 ،0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب  

 د. فؤاد محمد زايد حسدن

 فروض الدراسة:

 ويمكن صياغة عدة فروض عن السؤال الرئيس للدراسة وهي:

نة الكلية وفق متغير النوع العي أفرادة بين متوسطات إحصائي ذات دلالةلا توجد فروق  -1

 (، على مقياس توكيد الذات؟إناث)ذكور و 

العينة الكلية وفق متغير  أفرادة بين متوسطات إحصائي ذات دلالةلا توجد فروق  -0

 ي(، على مقياس توكيد الذات؟إنسان)علمي،  التخصص

بين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةلا توجد فروق ذات  -2

 علمي على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية. ناثالعينة من الذكور علمي والإ  أفراد

بين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةلا توجد فروق ذات  -0

 ي على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية.إنسانالعينة من الذكور علمي والذكور  أفراد

بين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي لةدلالا توجد فروق ذات  -5

 ي على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية.إنسان ناثعلمي والإ  ناثالعينة من الإ  أفراد

بين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةلا توجد فروق ذات  -6

 مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية. ي علىإنسان ناثالعينة من الذكور علمي والإ  أفراد

( بين التخصصات العلمية، 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةلا توجد فروق ذات  -2

 ية على حدة، على مقياس توكيد الذات.نسانعلى حدة، والتخصصات الإ

 أهمية الدراسة:

ب الجامعي تنبثق أهمية الدراسة الحالية من أهمية المجتمع المدروس وهو مجتمع الشبا .1

ذا لم يتعامل المجتمع إضعفها  مصدروقد يكون  ة،في كل أم ةالذي يمثل مصدر القو 

 صحيحة مع متطلبات الشباب.  ةومؤسساته المختلفة بصور 

على  ،جامعة ذمارفي كون هذه الدراسة هي أول دراسة في الجمهورية اليمنية وتحديدا  .0

 علم الباحث.من كلية التربية تحديدًا، حسب  شريحة المتعلمين

يمكن أن تثري هذه الدراسة المكتبات للاستفادة منها في بناء وتطبيق برامج لرفع مستوى  .2

 يساعد على نمو الشخصية السليمة. اكونه متغير  ،توكيد الذات لدى الطلبة



  
 
 
 

15 
 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775  ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب،

توكيدد الدد ات وته بدع بددتغي اتبلددرات لدددي  لتدة يليددة التربيددة 

 بجامغة ذمار

 
(، )والتخصصات العلمية ناثأهمية المتغيرات التي تناولها الباحث من )الذكور، الإ  .0

 والمعول عليهم في تربية وتعليم أبنائنا بكفاءة وثقةية( من المعلنسانوالإ
ً

هم و  ،مين مستقبلا

 هذا العبء الكبير.تحمل لديها من المقومات النفسية ما يؤهلها ل فئة

 أهداف الدراسة:

عينة الدراسة من طلبة جامعة ذمار،  أفرادالكشف عن مستوى توكيد الذات لدى  .1

 .وفق المقياس المعد في الدراسة الحالية وتحديدا طلبة كلية التربية عينة الدراسة،

الكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة الكلية وفق  .0

 .متغير النوع )ذكور وإناث(، على مقياس توكيد الذات

الكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة الكلية وفق  .2

 .اني(، على مقياس توكيد الذاتمتغير التخصص)علمي، إنس

بين متوسطات درجات أفراد العينة من الذكور علمي والإناث فروق الكشف عن دلالة ال .0

 علمي على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية.

بين متوسطات درجات أفراد العينة من الذكور علمي والذكور الفروق  دلالة الكشف عن .5

 دراسة الحالية.إنساني على مقياس توكيد الذات لل

بين متوسطات درجات أفراد العينة من الإناث علمي والإناث الفروق  الكشف عن دلالة .6

 إنساني على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالية.

بين متوسطات درجات أفراد العينة من الذكور علمي والإناث الكشف عن دلالة الفروق  .2

 ة.إنساني على مقياس توكيد الذات للدراسة الحالي

( بين التخصصات 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةالكشف عن وجود فروق ذات  .1

 ية على حدة، على مقياس توكيد الذات.نسانالعلمية على حدة، والتخصصات الإ

 حدود الدراسة:

( من ناثطلبة جامعة ذمار وتحديدا طلبة كلية التربية )الذكور والإ  الحدود البشرية:

 ية(.نسانالإالعلمية و )التخصصات 

 .( الفصل الدراس ي الأول 0202-0200العام الدراس ي ) الحدود الزمانية:

 جامعة ذمار(، كلية التربية.)الجمهورية اليمنية، تحديدًا  الحدود اتكانية:
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جامعة ذمار،  ،الكشف عن مستوى توكيد الذات لدى طلبة كلية التربية الحدود اتوضوتية:

 علمي، ناثبشكل عام وكذلك الذكور علمي والإ  ناثلذكور والإ والكشف عن دلالة الفروق بين ا

 ي.إنسان ناثعلمي والإ  ناثالإ و ي، إنسانالذكور علمي والذكور و ي، إنسان ناثي والإ إنسانالذكور و 

 مصطلحات الدراسة:

 :توكيد ال ات

ل حرية الفرد في التعبير الصادق عن المشاعر والأفكار بشك أنه: (12 ص ،0220يرى الخالدي )

 عن ذواتهم. لا يتعارض مع حقوق الآخرين في التعبير

(: أنه أسلوب لتعبير الطلبة عن أنفسهم ومشاعرهم وانفعالاتهم 10 ص ،0225وذكر سعيد )

 نحو المواقف والأشخاص.

( فيرى أنه قدرة الفرد على إثبات وجوده عبر التعبير عن نفسه 12 ص،0221أما جودة )

وبصورة سلبية لمواقف  ،تطلب الاحترام والتقدير والمعاملة الطيبةبصورة إيجابية للمواقف التي ت

 الرفض وعدم التقبل بعيدًا عن العدوان.

الفرد، وهو  به يقوم سلوك ( في هذا السياق أن توكيد الذات3، ص 0211وأورد الضلاعين )

 .فيها الفرد يعيش التي والظروف للأوضاع مناسبة مستقلة استجابات من يتألف

تهم على اهو الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطلبة من خلال إجاب : ات إجرائيًاتوكيد ال

 فقرات مقياس توكيد الذات المعد في الدراسة الحالية.

 في حقل التر و هم الطلبة المعلم  لتة يلية التربية:
ً

بية والتعليم، من كافة ن مستقبلا

 ية.نسانالعلمية، والإالتخصصات 

 سابقةالات دراسالنظري و ال ار ال 

 
ً

 ال ار النظري  :أول

 : توكيد ال ات

 مفهوم تأكيد ال ات وتطوره الباريخي: 

أن الاسـتجابات التوكيديـة تسـتخدم ضـد نوبـات القلـق الناتجـة مـن إلى  (Wolpe ذهب )ولبـي

لحالات يكف علاقـات وتعـاملات الفـرد المباشـرة مـع الآخـرين. وأن ظهـور القلق لدى الفرد في مثل هذه ا

من تعبيره عن الانفعالات المناسبة، كما يكف أيضًا مـن سـلوكه التكيفـي، ولا يتوقـف الأمـر عنـد هـذا 
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الحـد، فـإن مثـل هـذا الشـخص يقـع فريسـة لاسـتغلال الآخـرين، ممـا يضـعه فـي صـراع داخلـي مستمر، 

 . (173ص ،1986)غريب،  يمنعه من أن يعيش في سلام

تعريف التوكيدية بعد دراسة عن الاتزان الانفعالي ومستوى  (1986) القطانت دموق

ومن ثم جاء  أن الاتزان الانفعالي أساس ي لا غنى عنه للتوكيدية،إلى  والتي توصلت فيها التوكيدية،

أسئلة ) لعامة مع الآخرين أقوال فيتعريفها للتوكيدية بأنها تعبير الفرد عن تلقائيته في العلاقات ا

في غير تعارض مع القيم والمعايير  وأفعال وتصرفات( وإيماءات، جابات، أو في حركات تعبيرية،وإ

ثـم (،10 ص ،1986)القطان،  لذاتا أووالاتجاهات السائدة وبدون إضرار غير مشروع بالآخرين 

ربيـة، سـواء توالـت الآراء حـول تأكيـد الـذات، وأصـبح لمفهـوم التوكيـد شـعبية وأهمية في الثقافة الغ

المتخصصـين، فقـد ظهـر علـى سـاحة التوكيـد آراء متعـددة وكثيـرة،  م بينأكـان بـين العامـة، أ

 (. 33، ص 2009)القحطاني،  واستخدمت فـي البحـوث والتـدريب

(، فقد جمع فئات متنوعة للاستجابة التوكيديـة، حيـث رأى أنها Lazarus 1973 ،زاروسأما )لا 

قول " لا " وطلب خدمة مـن الآخـرين، والتعبيـر عـن المشـاعر الإيجابية والسلبية، والقدرة القدرة على 

(، أن 1988) شوقي أما على الصعيد العربي فيرى  على )البدء والاستمرار والإنهاء( للمحادثات العامة،

ن الفرد مـن الـدفاع عـن نفسـه، والتع
ّ
بيـر عـن مشـاعره وآرائـه التوكيدية هي المهارة الاجتماعية التي تمك

إلى  (:2005) محمد (. ويذهب99، ص2002بطريقة تلقائية شريطة احترام حقوق الآخرين )عبد الجبار، 

رائـه وانفعالاتـه السـلبية والإيجابيـة ورفـض المطالـب غيـر آ أن تأكيد الذات هو قدرة الفـرد علـى إبـداء

 (. 36، ص 2009)الشبيتي،  في ظل قيم ومعايير المجتمع المعقولـة، وعـدم الإضـرار بالآخرين، وذلك

ومن المعروف أن استجابات تأكيد الذات تتم ضمن منظومات متصلة كما أنها تقع ضمن 

 ،الرسالة اللفظية التي نستخدم بها التعبير اللغوي : بد من تطابقهما وانسجامهما هما نمطين لا

، وهذا تأكيد لما (160، 1912)الخطيب، ات والإيماءاتوالرسالة غير اللفظية التي نستخدم بها الحرك 

وهناك بعض الطرق للتعرف على أنماط الاستجابة سابقا في هذا السياق،  (1986)ته القطاندمق

 على النحو الاتي:يمكن وصفها التي التأكيدية والاستجابة غير التأكيدية 

تذويب إلى  ؤكدة يميلفالشخص الذي يستجيب بطريقة غير م . نوع الانفغال اتصاحب:1

وذلك لكونه لا يستطيع التعبير عن مشاعره  ؛مشاعره وتوتراته ويتعايش مع انفعالاته، مثل القلق

اء، البنّ و في المستوى المقبول  يانن التوتر والقلق لديه يبقإلفظيًا، أما الشخص المؤكد لذاته ف
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لا يستعمل ذلك لإنكار حقوق ويتعامل مع مشاعره كما تحدث، فيعطي لنفسه حقها في الانفعال و 

 الآخرين.

تتميز بالاعتمادية  التي وهو الاستجابة غير المؤكدة السلوك غدر اللفظي اتسبخدم:. 0

وتصاحب هذه الاستجابة في العديد من المرات  ومحاولة طمس الذات أو التحرك بعيدًا عن الموقف،

)وفرك وعصر اليدين،  سقط فجأة، )عيون مسدلة وتململ واسترخاء أعضاء الجسم( وكأن الفرد قد

ن الفرد يواجه الموقف إوتردد، وتمتمة وحشرجة في الصوت(. أما بالنسبة للاستجابة المؤكدة ف

وينظر نظرة ثابتة  ويستطيع أن يدافع عن نفسه بطريقة مستقلة كأن يقف )بشكل مريح وبإقدام،

 ة ثابتة(.يديه على جانبيه، ويتحدث بصوت قوي وبنغم ويترك بعيني الآخر،

: : الاستجابة غير المؤكدة تتضمن ترديد الكلمات، مثل. الللة اتسبغملة في الاسبجابة2

هل تعتقد(، وتستعمل بعض )يمكن، بتصوري، لا أعرف، إذا كنت تستطيع فقط، لو، لا أستطيع، 

ه، حسنا، أنت تعرف، وأحرف العطف(، ثم الكلمات المستخدمة في آالكلمات بين الجمل مثل: )

أو )أنا أعتقد، أنا اشعر، أنا أريد(، : ستجابة التوكيدية يمكن أن تتضمن جملا تبدأ )بأنا(، مثلالا 

 ؟)ماذا تعتقد :أخرى مثل ملا)دعنا، كيف يمكن أن نحل هذا( أو ج: كلمات تدل على التعاون مثل

يجب أن ينظر (، ومن الجدير بالذكر أن هذه الدلائل الانفعالية وغير اللفظية واللفظية ؟ماذا ترى 

 .(169، ص 1912)الخطيب  إليها كمؤشرات عامة وليست كوسائل لتصنيف السلوك

 خصائص تأكيد ال ات:

 (أن خصائص تأكيد الذات هي:1975يرى )فنستر هيم،

ها أنا ذا، وه ا ما مـن خـلال الكلمـات والتصـرفات مثل:) الشغور بالقدرة في أن يظهر نفسع: .1

أفكر فيع وأريده(  .أشغر بع و

: كـــ)الغربـاء والأصـدقاء والأسرة(، على أن إمكانيدة الاتصال بدالآخرين فدي كدل اتسدبويات .0

ا وملائمًا.
ً
 يكون هذا الاتصال دائمًا صحيحًا ومباشرًا وصادق

: فهـو يمضـي وراء مـا يريـده، علـى عكـس الشـخص خاصدية البوجدع النشدط فدي الحيداة .2

 ء لتحـدث، فإنـه فاعـل فـي سـلوكه يجعـل الأشياء تحدث. السـلبي الـذي ينتظـر الأشـيا

ا  يبصدرف بطريقدة يحترمهدا شخصديًا: .0
ً
ا بأنـه لا يسـتطيع أن يكسـب دائمـ

ً
أي يكون واعيـ

ا للمحاولـ
ً
)بني  : كسـب أو خسـر أو تعـادلة التـي تجعلـه يحترم ذاته سـواءويسـعى دائمـ

 (.323، ص 2007يونس،



  
 
 
 

19 
 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775  ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب،

توكيدد الدد ات وته بدع بددتغي اتبلددرات لدددي  لتدة يليددة التربيددة 

 بجامغة ذمار

 
 ات: محددات تأكيد ال 

افية. اتبلدرات 1  الديموغر

أهميـة هـذا المتغيـر فـي تحديـد طبيعـة تأكيـد الـذات إلى  تشـير الدراسـات السـابقة أ. النددددوع:

(، فالتوكيديـة تتـأثر بالـذكورة، والأنوثـة، وفي هـذا الصـدد إناثذكـو، )ودرجتـه لـدى كـلا الجنسـين 

بـين  اأن هنـاك فـروقإلى  (Houllandsworth ،. 1977م بها)هولانـدزورثأشارت نتـائج الدارسـة التـي قـا

، 2006)حسـين،  ناثعنـد الإ  االجنسـين فـي المهارات التوكيدية، وأن التوكيدية عند الـذكور أعلـى منـه

 .(48ص 

العمر الزمني من أهم العوامـل التـي تحـدد تأكيـد  أن (1998) : يعتبر شوقيالغمر الزمنيب. 

تأكيد ذاته وتحقيق إلى  الـذات، كمـا أن فتـرة المراهقـة هـي المرحلـة العمريـة التـي يسـعى فيهـا الفرد

 (.336، ص 2000هويته )كواسة ومحمود، 

ا أكثـر مسبوي البغليمج. 
ً
: ترتبط التوكيدية إيجابيًا بمسـتوى تعلـيم الفـرد، فـالأكثر تعليمـ

 (.49، ص 2006)حسين،  رد ازدادت درجـة التوكيديـة لديهلـيم الفـتوكيدية وكلمـا ارتفـع مسـتوى تع

 . اتبلدرات النفسية0

 القلق أ. 

( الـذي يقـوم Wolpe ولبـي) للقلـق أهميـة تاريخيـة فـي حـدوث التوكيـد وذلـك مـن خـلال أعمـال 

ا علـى جهـود 
ً
تبادليـة بـين القلـق  ويفتـرض وجـود علاقـة(، Salter وسـالتر Pavlovبـافلوف )جزئيـ

كف تأكيد الذات، وبالمثل فإن التوكيد المرتفـع يقلـل مـن إلى  ن القلق المرتفع يؤديإوالتوكيـد، حيـث 

وللتحقق مـن وجهـة النظـر  (.28، ص 2005القلق، ويحـدث ذلـك مـن خـلال الكـف التبـادلي )الشـهري، 

جريـت دراسـات عديـدة منهـا: دراسـة
ُ
( ودراسـة غريـب 1975Orenstein & Carrورينسـتين وكـار )أ هـذه أ

(1983,Ghareeb حيث أوضـحت نتـائج تلـك الدراسـات أن هنـاك علاقـة ارتباطية قوية وعكسية بين ،)

 .(Ghareeb, 1992, p. 2-(12  القلق وتأكيد الذات

ا كنتـاج للتفاعـل الاجتم ب. مفهوم ال ات:
ً
اينمـو مفهـوم الـذات تكوينيـ

ً
جنـب مـع إلى  اعي جنبـ

(. فالشـخص المؤكـد لذاتـه كثيرًا مـا يحقـق أهدافـه، ويحظـى 54، ص 2007سـلامة، )تأكيـد الـذات 

 (.Huffman, 2006, p. 618) بمستوى عالٍ من تقدير الذات يتمتع باحترام الآخـرين لـذلك

ة لديـه، فقـد أوضـحت نتـائج تـؤثر وجهـة الضـبط لـدى الفـرد فـي التوكيديـوجهة الضتط: ج. 

رتباطيـة موجبـة بـين ا( وجـود علاقـة 1995، عيـد 1992، الخليفـي 1987)الشـناوي  دراسات كل من
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ذوي وجهـة الضـبط الـداخلي هـم أكثـر توكيديـة  فرادالتوكيديـة ووجهـة الضـبط الـداخلي، وأن الأ 

 .51)، ص 2006مقارنة بذوي وجهة الضبط الخارجي )حسين، 

( أن المعتقـدات والأفكـار اللاعقلانية  Ellis،1962 يعتقد )إليساتغبقدات غدر اتنطقية: د. 

تعبر عن أفكار واتجاهات تتعارض مع ما هو مألوف في المجتمـع، ومن هذه المعتقـدات التـي تـؤثر فـي 

حبوبًا من كل المحيطين بي، مسـتوى تأكيـد الـذات لـدى الفـرد تأثيرًا سـلبيًا: من الضروري أن أكون م

ي علـى نحـو نالأسـهل للفـرد أن يتجنـب المسـؤوليات ويتحاشـى مواجهتهـا، النـاس سـوف يقيّمـون

 ،Alden & 1981ألدين وكـاب )مـنخفض، وغير ذلك من الأفكار اللا منطقية. وفي دراسة أجراها 

Capp) مـن لديهم معتقـدات غير أن جـد ـد، وُ حـول دور تلـك المعتقـدات فـي تحديـد مسـتوى التوكي

 (.48ص ،2009)الشبيتي،  منطقية كـانوا أقـل توكيـدًا فـي مواقـف الحيـاة الفعليـة وتمثيـل الدور أيضًا

 . المحددات الأسرية للبوكيدية3

تعـد الأسـرة بـلا منـازع هـي الجماعـة الأوليـة التـي تكسـب الفـرد خصائصـه النفسـية 

ية، فالأسـرة هـي التـي تـزوّد الفـرد بالرصـيد الأول مـن القـيم، وكـذلك تـزوده بالضـوء الـذي والاجتماع

فـي عمليـة تعلم  اهـام يرشـده فـي سـلوكه وتصـرفاته فأسـاليب المعاملـة الوالدية السـوية تمثـل عامـلا

ع الأبناء علـى إبـداء مـا لـديهم مـن ن هذه الأساليب السوية في المعاملة تشجإالمهـارات التوكيديـة، حيـث 

أفكـار ومشـاعر والـدفاع عـن حقـوقهم، فبحسـب مقـدار الحـب والاهتمام والـدفء تتحـدد عملية 

التي تتمثل فـي الإهمـال والقسـوة ب المعاملة الوالدية غير السوية ن أساليإو  اكتساب التوكيدية،

 . (56، ص 2006حسـين، )بنـاء نقـص التوكيديـة لـدى الأ إلى  والنبـذ تـؤدي

 توامل تأكيد ال ات الثقافية والاجبماتية: 

والثقافـة تمثـل  لكـل مجتمـع ثقافتـه الخاصـة التـي تميـزه عـن غيـره مـن المجتمعـات الأخـرى. إن

نمـط معيشـتهم وأسـاليبهم الفكريـة ومعـارفهم  مثل:مجتمـع معـين،  أفرادحصـيلة كـل مـا تعلمـه 

فيما ومعتقـداتهم ومشـاعرهم واتجاهـاتهم وقـيمهم والأساليب السلوكية التي يستخدمونها في تفاعلهم 

، وكـل مـا يستخدمونه من وسائل في إشباع حاجاتهم وتكيفهم مع بيئتهم الاجتماعية، فهـي تمـدنا بينهم

 ،2004 ،)ويح وآخرون عينةبالوسـيلة للتنبـؤ بجـزء كبيـر مـن سـلوك الفـرد والجماعـة فـي مواقـف م

 (. 69ص
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 الدراسات السابقة: ثانيًا

 الدراسات الغربية:

ال ات لدي  لتة جامغة صهح السلوك اتظهري وته بع ببأكيد  (:7112) دراسة تزيز

 الدين

التعرف على مستوى السلوك المظهري وتأكيد الذات ومعرفة الفروق هدفت هذه الدراسة إلى 

والمرحلة )الأولى/ الرابعة(، لدى طلبة  (إناثوفق متغيري النوع )ذكور/  في السلوك المظهري على

معرفة العلاقة بين متغيري إلى  وهدفت أيضًا (2017/2018) عام الدراس يلجامعة صلاح الدين ل

الدراسة ومدى إسهام تأكيد الذات في السلوك المظهري، وقام الباحث بإعداد مقياس ي الدراسة 

من الصدق الظاهري والبناء والثبات، ولتحقيق أهداف الدراسة  ةيكومتريواستخراج الخصائص الس

طالبًا وطالبة، ولمعالجة البيانات تم استخدام معادلة ، (872) تم اختيار عينة طبقية عشوائية بلغت

 ( للكشف عن الفروق ومعادلة استخراج الثبات.(T.test واختبار)بيرسون( للكشف عن العلاقة 

من السلوك المظهري وتأكيد الذات،  لأن عينة الدراسة تتسم بمستوى عا علىودلت النتائج 

لصالح المرحلة ناث ومتغير المرحلة لصالح الإ  ،ووجود فروق في السلوك المظهري تبعًا لمتغير النوع

 الأولى، ويوجد إسهام لتأكيد الذات في السلوك المظهري. 

في توكيد ال ات لدي  التات اتراهقة ثر نمط البنشئة الأسرية أ :(1997) بو تياشأدراسة 

 الوسطى في مديرية تربية تمان الكبري الأولى

معرفة أثر كل من التنشئة الأسرية والعمر في توكيد الذات لدى طالبات مرحلة إلى  هدفت

تم و  سنة، (12-15)طالبة تراوحت أعمارهن بين  (022)تألفت عينة الدراسة من و المراهقة الوسطى، 

أظهرت و اس التنشئة الأسرية الذي أعده أبو جبل، ومقياس توكيد الذات لراتوس، استخدام مقي

أعلى من  ةالنتائج أن الطالبات اللواتي تلقين تنشئة أسرية ديمقراطية كن مؤكدات لذاتهن بصور 

 الأخريات اللواتي تربين في أسرة تمارس التنشئة التسلطية.

اتية لدي  لتة جامغة بالغزلة الاجبم(: السلوك البوكيدي وته بع 2002دارسة تزيز)

  صهح الدين

التعـرف علـى مسـتوى السـلوك التوكيـدي والعزلـة الاجتماعية والعلاقة إلى  هـدفت الدراسـة

مـن  أن العينـة تتمتـع بمسـتوى عـال ( طالب وطالبـة، وأظهـرت النتائج202) بينهما، وتألفت العينة من

 نخفض من العزلة الاجتماعية وأن هناك علاقة عكسية بين المتغيرين.السـلوك التوكيـدي ومسـتوى مـ
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ته ة البنشئة الأسرية بمفهوم ال ات وتوكيد ال ات والبحصيل  (:7112) دراسة النسور 

 صف الغاشر بمديرية تمان الثانيةالدراس ي لدي  التات ال

م الذات وتوكيد معرفة شكل العلاقة بين نمط التنشئة الأسرية من جهة، ومفهو إلى  هدفت

في الصف العاشر في مدينة عمان، وتكونت عينة  ناثمن الذكور والإ  الذات من جهة أخرى لدى طلبةٍ 

هارس -( طالبا وطالبة، وتم استخدام مقياس للتنشئة الأسرية، ومقياس يبرس251)الدراسة من 

علاقة بين النمط أظهرت نتائج الدراسة أن هناك و لمفهوم الذات، ومقياس راتوس لتوكيد الذات، 

الديمقراطي للتنشئة الأسرية وتوكيد الذات في المعاملات التجارية، والمجادلة والمناقشة العامة، 

 والتلقائية، وتجنب المواجهة في مكان عام.

أثر الفروق في لغب الأدوار تلى سلوك توكيد " :(Merna & John 2006) مدرنا وجون دراسة 

 ال ات"

لبحث في أثر الفروق في لعب الأدوار على سلوك توكيد الذات، اإلى  هدفت هذه الدراسة

 في مستوى السلوك التوكيدي للذات، ممن لديهم تدنٍّ  طالبًا جامعيًا (01)تكونت عينة الدراسة من و 

أظهرت نتائج الدراسة أن توفر المعزازت يؤثر على مستوى و استخدم الباحث مقياس توكيد الذات. و 

يجابي، وعلى مستوى السلوك التوكيدي، حيث أسهم أسلوب لعب الدور السلوك التوكيدي بشكل إ

 في زيادة مستوى السلوك التوكيدي.

 الرفي( -(: الغه ة بدن أساليب اتغاملة الوالدية )البقتل 7111دراسة فرحات)

 ي لدي تهمي  البغليم الثانوي والسلوك البوكيد

 -اليب المعاملة الوالدية )التقبل معرفة وقياس العلاقة بين أسإلى  هدفت هذه الدارسة

الرفض( والسلوك التوكيدي وكذلك التأكد من وجود فروق في متوسطات السلوك التوكيدي بين 

واستخدم  طالبًا وطالبة، من ثانوية القرع محمد بالوادي. (151)وتكونت عينة الدراسة من  الجنسين.

 (10)بندًا للتقبل، و (16) بندًا، منها (22)من الباحث استمارة المعاملة الوالدية لشافر، التي تتكون 

وجود إلى  ( بندًا. وأشارت النتائج02بندًا للرفض، ومقياس السلوك التوكيدي لراثوس الذي يضم )

الرفض( كما يدركها الأبناء في التعليم الثانوي  –علاقة بين أساليب المعاملة الوالدية )التقبل 
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موجبة بين أسلوب المعاملة الوالدية )التقبل( كما يدركها والسلوك التوكيدي. كما توجد علاقة 

عكسية بين أسلوب المعاملة  ةكما توجد علاقة سالب الأبناء في التعليم الثانوي والسلوك التوكيدي.

الوالدية )الرفض( كما يدركها الأبناء في التعليم الثانوي والسلوك التوكيدي. كذلك دلت النتائج على 

 نسين في متوسطات السلوك التوكيدي.وجود فروق بين الج

 منهج وإجراءات الدراسة:

 
ً

 اتنهج :أول

تحديد مستوى توكيد الذات لدى طلبة كلية التربية إلى  الدراسة الحالية تهدف لما كانت

ية وكذلك الكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات نسانجامعة ذمار من التخصصات العلمية والإ

استخدم الباحث المنهج الوصفي  فقد ية،نسانتخصصات العلمية والإالعينة من ال أفراددرجات 

 من التحليلي حيث يعد من أهم المناهج التي يتم 
ً

استخراج إلى  خلالها وصف البيانات والظاهرة وصولا

 النتائج ومعالجتها وتفسيرها.

 مجبمع الدراسة :ثانيا

اضيات، كيمياء، أحياء، معلم )ريالتالية:  ن من جميع طلبة كلية التربية في التخصصاتتكوّ 

عربية، اللغة ال، يةإسلام، دراسات ةنجليزياللغة الإ معلم مجال الرياضيات، الفيزياء،  حاسوب،

(، وكما هو 0200-0201(، طالبًا وطالبة للعام الدراس ي )651)(، بكلية التربية والبالغ عددهمفنية

  مبين في الجدولين التاليين:

  (1جدول)

 ذكور، إناث() ي كلية التربية من التخصصات العلمية والإنسانية:مجتمع الدراسة ف

 البخصص

 الغام

النستة ال كور 

% 

من  النستة المجموع النستة% الناث

 المجبمع%

 %44.24 011 09.65 193 10.59 95 علمــــي

 %55.26 262 29.12 255 16.59 108 إنساني

 122 651 68.82 448 31.18 203 المجمــــوع
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 ( 7)جدول 

ذكور، (مجتمع الدراسة في كلية التربية بجامعة ذمار والنسب المئوية من التخصص )علمي، إنساني(،

 إناث(

تة
س
لن
 ا

ث
النا

 

تة
س
لن
 ا

ر  و
 ك

 ال

ن 
 م
تة

س
لن
ا

ني
سا

الن
 

دد
لغ

 ا

ت
صا

ص
خ
لب
ا

 

ية
سان

الن
 

تة
س
لن
 ا

ث
النا

 

تة
س
لن
 ا

ر  و
 ك

 ال

مي
غل
 ال
ن
 م
تة

س
لن
 ا

دد
لغ

 ا

ت 
صا

ص
خ
لب
ا

ية
لم
لغ

ا
 

 الرياضيات 61 01.11 33 11.06 28 9.20 الفنية 13 2.51 5 1.21 8 0.02

 الفيزياء 24 1.22 13 0.51 11 2.10 الإسلامية 91 05.22 31 1.50 60 16.52

6.20 23 0.96 18 11.09 41 
اللغة 

 العربية
 الكيمياء 55 19.12 16 5.56 39 12.50

 94 20.60 22 2.60 72 05.22 الإنجليزية 198 50.55 48 12.00 150 01.20
علوم 

 الحياة

2.16 14 1.65 6 5.51 20 
معلم 

 الصف
1.61 25 0.02 7 11.11 32 

معلم 

 حاسوب

 المجموع 363 55.76 108 09.25 255 70.25

 معلم مجال 22 2.60 4 1.29 18 6.05

67.01 193 32.99 
95 

 
 المجموع 288 44.24

 

ا
ً
 تينة الدراسة :ثالث

ية وكذلك التخصصات العلمية، قام نسانعض التخصصات الإنظرًا لقلة أعداد الطلبة في ب

وقد تم اعتماد أسلوب العينة  ية،إنسان( تخصصات 2تخصصات علمية، و) (0الباحث باختيار )

( طالبًا وطالبة، من التخصصات العلمية 192تكونت عينة الدراسة من)و ، العشوائية في الاختيار

 أفرادمن (،38.86%) وبنسبة ار ( ذك25) منهملكلي، من المجتمع ا (09.65)%ية وبنسبة نسانوالإ

جامعة ذمار، ب طلبة كلية التربيةمن ، العينة أفرادمن ، (61.14%) ، وبنسبةأنثى(111)و، العينة

كما في الجدول  (،06.62)% (، وبنسبة92) ينسانالإ(، و 52.22)% (، وبنسبة122) علميوالتخصص ال

 :تيالآ
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 (3جدول)

عينة الدراسة، حسب التخصص والنسبة من التخصص العلمي، والإنساني، ونسبة العينة من 

 المجتمع

النستة من 

 النساني
 الغدد

 البخصصات

 النسانية

النستة من 

 الغلمي
 الغدد

البخصصات 

 الغلمية

56.67 

اللغة  51

 ةالإنجليزي

09.12 
30 

 الرياضيات

 الكيمياء 26 05.00 الإسلامية 23 25.55

 علوم الحياة 32 21.22 ةالعربياللغة  16 17.78

 المجموع 92 122%
 معلم حاسوب 15 10.56

 المجموع للعلمي 103 122%

46.63 

 

النسبة من العينة 

 الكلية للإنساني

53.37 

 

النسبة من العينة 

 الكلية للعلمي

 العينة الكلية 193

 النسبة من المجتمع %29.65

 

 أدوات الدراسة :رابغًا

 مقياس توكيد ال ات:

 :وصف اتقياس

على العديد من الدراسات العربية  الاطلاعقام الباحث بإعداد عبارات المقياس، وذلك بعد 

 (0220ودراسة عزيز ) (1912الخطيب ) دراسة :والأجنبية، ذات الصلة بموضوع تأكيد الذات ومنها

، ودراسة 1988)فـرج )ذات لـأكيـد الـت(، ومقياس 89-72، 2006حسـين )ودراسة  ،على البيئة العربية

ودراسة ( 0212) والمعدل من قبل عزيز 2005النقشبندي، و  (،0211) عزيز(، ودراسة 0220) النسور 

ومقيـاس راثـوس للسـلوك التوكيـدي (Merna & John 2006)على البيئات الأجنبية ميرنا وجون 

(2006.p.32-33،Rathus.)  (152-148، ص2005)،ومقياس تأكيد الذات للنقشبندي. 
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( عبارة، وقد تم الاعتماد على المدرج الخماس ي الليكرتي للتقدير أمام 00) ن المقياس منوتكوّ 

دائمًا، غالبًا، أحيانًا، نادرًا، أبدًا( ولأجل التأكد من صلاحية المقياس لما أعد من أجله ): كل عبارة وهي

 كما يلي: هيو  ،قام الباحث بعدة طرق للتأكد من الصدق والثبات

 صدق اتقياس:

 :الصدق الظاهري 

قـام الباحـث بعـرض فقرات المقيـاس بصـيغته الأوليـة علـى مجموعـة مـن المحكمـين والخبـراء 

المختصـين فـي العلـوم النفسـية والتربويـة والإرشاد التربوي والنفس ي مـن ذوي الخبرة والدراية العلمية 

( وبناءً على ملاحظاتهم تم 6بارات المقيـاس. حيث بلـغ عدد المحكمين )لإبداء آرائهم ومقترحاتهم علـى ع

 . اتفاق من قبل المحكمينبقاء علـى العبارات المناسبة التي حصلت على الإ تعديل بعض العبارات، و 

 الصدق البميدزي:

مجموعة عليا  :لاستخراج صدق المقياس تم استخدام الصدق التمييزي، أي الدلالة بطرفين

( طالبًا وطالبة تم اختيارهم بطريقة 52عة دنيا، حيث بلغ قوام العينة الاستطلاعية )ومجمو 

(، وكما هو 12%=02) ( ومجموعة دنيا12%=02) مجموعة عليا ،عشوائية من بين مجتمع الدراسة

 مبين في الجدول التالي:

 (2جدول)

 (52( ن=)12)دنيا و (، 12عليا) :الدلالة بطرفي توكيد الذات ، أي:الصدق التمييزي  
اتبوسط  الغدد المجموتات

 الحسابي

الانحراف 

 اتغياري 

درجة 

 الحرية

مسبوي   يمة ت

 الدللة

اتجاه  القرار

 الفرق 

المجموعة  دال 2.222 15.443 00 4.02874 180.3077 13 عليا

 10.59209 131.7692 13 دنيا العليا

وبانحراف  (180.3077) لعلياتضح من نتائج الجدول السابق أن متوسط المجموعة اي

( وبلغت 10.59209) ( وبانحراف معياري 131.7692) (، ومتوسط المجموعة الدنيا4.02874معياري)

ل على وجود د%( مما ي2.25( وهي أصغر من )2.222) ( وبمستوى دلالة15.443قيمة ت. تست= )

قياس في التمييز بين ا، لصالح المجموعة العليا، وهذا يثبت كفاءة وصدق المإحصائيفروق دالة 

 مجموعتين متطرفتين.
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 بجامغة ذمار

 

 :الثتات

 وإتادة الاخبتار الاخبتار  ريقة  .1

لإيجـاد الثبـات علـى وفـق هـذه الطريقـة قـام الباحـث بتطبيـق المقيـاس علـى عينة الثبات البالغ 

في التخصصات  ناثتم اختيارهم بطريقة عشوائية من الذكور والإ  طالبا وطالبة، (50) عددهم

لعلمية بقاعة دراسية بمحاضرة مشتركة على المجموعة نفسها بعد مرور أسـبوعين، وبعد تفريغ ا

 بلغ ،والثاني بـين درجـات التطبيـق الأول ) البيانات قام الباحث بحسـاب معامـل ارتباط بيرسـون 

 طرق  ة، ثم قام الباحث باستخراج معامل الثبات لمقياس توكيد الذات بعد(0.82)معامل الارتباط

نباخ، والتجزئة النصفية، ومعادلة و لفا كر أمعادلة ) وهي: (spssباستخدام البرنامج الإحصائي )

با وطالبة، تم اختيارهم ل( طا52العينة ) أفراد ، ومعادلة سبيرمان براون(، وبلغ عددجوتمان

 جامعة ذمار، وكما هو مبين في الجدول التالي:ببطريقة عشوائية من طلبة كلية التربية 

  (5جدول)

 (52معاملا ت الثبات، ن=|)

 

 

 

 

 
 

 حصائية اتسبخدمة في الدراسةالأساليب ال  :خامسا

 :الآتيو ( وعلى النحSPSSة )حصائيتم استخدام الحزمة الإ 

.المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية لكل عبارة من عبارات 1

 مقياس توكيد الذات.

. جدول المدى الخماس ي )الليكرتي( لتحديد مستوى توكيد الذات، ومعادلة الوسط الفرض ي 0

 بدائل.ي مجموع العبارات/ مقسوما على عدد الف)مجموع البدائل الخماسية مضروبًا 

البجزئة  كرونتاخ ألفا 

 النصفية

مغادلة ستدرمان  وتمانج

 براون 

تدد أفراد 

 الغينة

52 52 52 52 

 2.92 2.190 2.106 2.15 مغامل الثتات
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)عليا( و)دنيا(،  تين:لاستخراج الصدق التمييزي بين مجموع (،T-test. الاختبار التائي|)2

 العينة وفق متغير الجنس والتخصص. أفرادواستخراج دلالة الفروق بين متوسطات 

ومعادلة )سبيرمان براون(  لفا كرونباخ(، والتجزئة النصفية، واختبار جوتمان،أ. معادلة )0

 لثبات. لاستخراج ا

عينة الدراسة، حسب  أفراد( لاستخراج الفروق ببن متوسطات ANOVA) التباين تحليل. 5

 ي على حدة.نسانوالإ ،التخصص)العلمي( على حدة

 وتفسدراتها نبائج الدراسة

عينة الدراسة من طلبة جامعة  أفرادما مستوى توكيد الذات لدى  السؤال الرئيس ددددددد ونصع:

 ؟ة كلية التربية عينة الدراسة، وفق المقياس المعد في الدراسة الحاليةذمار، وتحديدا طلب

لتحديد مستوى توكيد الذات تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

والأهمية النسبية لكل عبارة من عبارات مقياس توكيد الذات وكذلك جدول المدى الخماس ي ومعادلة 

 ن في الجدولين التاليين:الوسط الفرض ي وكما هو مبي

 (6جدول)

 ليكرت الخماس يمعيار  المتوسطات الحسابية لكشف مستوى توكيد الذات وفق

 البمرد الأياديميمسبوي  اتبوسط الحسابي

 مرتفع جدا 5 -0.01

 مرتفع 0.02 -2.01

 متوسط 2.02 -0.61

 منخفض 0.62 -1.11

 1.12 امنخفض جد 

 

 لبدائل* عدد العبارات/عدد البدائل.معادلة الوسط الفرض ي= مجموع ا

أي إذا كان المتوسط أعلى من الوسط الفرض ي، دل على توكيد ذات إيجابي  120= 00/5*15

 .ومرتفع
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 (2جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية والترتيب لعبارات مقياس توكيد  

 (192الذات، ن=)

( 158.63عينة الدراسة =) أفراد( أن المتوسط الكلي لدى 2ق)يلاحظ من نتائج الجدول الساب

( نجد أن مستوى توكيد الذات 6) الجدول إلى  (، وبالعودة2.61بعد القسمة على عدد العبارات = )و 

( 2(، حيث يساوي )120مرتفع، وهو أكبر من المتوسط الفرض ي )أنه ( أي 0.02 -2.01بشكل عام بين )

إلى  توسط الفرض ي وبمستوى مرتفع، حسب معيار المدى، وبالرجوعوهذا يعني أنه أكبر من الم

( حيث 02( نجد أن المتوسطات للعبارات جميعها فوق المتوسط الفرض ي ما عدا العبارة)0الجدول)

( وكان في المستوى 2.97(التي بلغ متوسطها)02( بمستوى منخفض، والعبارة )0.15بلغ متوسطها)

معالجة الفروض اللاحقة للتأكد من الفروق يمكن أن يتبين المتوسط لتوكيد ذات، وكما سيتم 

 (.إناثالجنس )ذكور،  وي( أإنسان)علمي أو  للباحث العلاقة باتجاه التخصص

المتوسط  م

 الحسابي

اف الانحر 

 المعياري 

الأهمية 

 النسبية

رقم 

 العبارة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

رقم  الأهمية

 العبارة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 الأهمية

1 0.22 1.21 11.05 16 2.92 1.22 21.22 31 2.26 1.00 61.10 

2 0.25 2.90 12.92 17 2.12 1.06 26.26 32 2.51 1.19 22.16 

3 2.92 1.21 29.01 18 2.20 1.02 20.02 33 2.21 1.09 62.62 

4 2.20 1.01 20.22 19 2.51 1.56 22.06 34 2.52 1.05 22.62 

5 2.26 1.10 25.02 20 2.52 1.02 69.95 35 2.11 1.15 22.51 

6 2.10 1.05 26.29 21 2.61 1.20 20.10 36 0.10 1.20 10.09 

7 0.22 1.21 11.05 22 2.50 1.05 22.21 37 0.12 2.90 12.20 

8 2.50 1.25 22.26 23 2.09 1.16 69.20 38 2.12 1.12 22.01 

9 2.26 1.20 62.05 24 2.50 1.00 22.21 39 2.10 1.02 60.21 

10 2.02 1.20 61.62 25 2.10 1.19 26.22 40 0.15 1.20 02.21 

11 2.59 1.05 21.21 26 2.10 1.12 26.29 41 2.52 1.02 69.95 

12 2.22 1.10 22.99 27 2.12 1.01 25.96 42 2.29 1.20 61.26 

13 2.60 1.00 20.25 28 2.91 1.12 21.00 43 0.92 1.21 59.21 

14 2.15 1.01 26.99 29 2.00 1.00 61.11 44 2.15 1.01 62.21 

 مج 61.22 1.02 2.00 30 20.02 1.00 2.20 15

 

151.62 19.21  
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 %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائيذات دلالةلا توجد فروق  ونصع: ،الفرض الأول  ائجنب

 (، على مقياس توكيد الذات.إناثو العينة الكلية وفق متغير النوع )ذكور  أفرادبين متوسطات 

( لعينتين مستقلتين بعد التأكد من T-testللتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار )

 التوزع الاعتدالي، وكما هو مبين في الجدول التالي:

 (8جدول )

 (192الفروق بين متوسطات درجات الذكور والإناث على مقياس توكيد الذات، ن=) 
تبوسط ا الغدد المجموتات

 الحسابي

الانحراف 

 اتغياري 

درجة 

 الحرية

مسبوي   يمة ت

 الدللة

اتجاه  القرار

 الفرق 

ــ غير دال 0,064 1.940 191 18.66048 161.9467 75 الذكور   ــــــــــــــــ

 19.12743 156.5169 118 الإناث

، وبهذا تثبت ناثوجود فروق بين متوسطات الذكور والإ  تضح من نتائج الجدول السابق عدمي

 دلالةة عند مستوى إحصائيذات دلالةلا توجد فروق  ونصه: ،صحة الفرض الصفري السابق

(، على مقياس توكيد إناثالعينة الكلية وفق متغير النوع )ذكور و  أفرادبين متوسطات  %(0.05)

 الذات.

 حيث وجد( Houllandsworth, 1977الدارسـة التـي قـام بها )تلف هذه النتيجة مع نتيجة خوت

عنـد  ابـين الجنسـين فـي المهارات التوكيدية، وأن التوكيدية عند الـذكور أعلـى منـه اأن هنـاك فـروق

ومستوى الدلالة  ،(1,940) )ت( نجد أنها تساوي  قيمةإلى  وبالنظر .(48، ص 2006)حسـين،  .ناثالإ 

كون الطلبة بسر الباحث هذه النتيجة صالح )الذكور(، ويفلأنها قريبة من وجود فروق ( نجد 0,064)

 من مجتمع متشابه من حيث المستوى الاقتصادي والاجتماعي والجامعي.

 دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةلا توجد فروق ذات ونصع:  ،نبائج الفرض الثاني

ي(، على إنسان)علمي،  العينة الكلية وفق متغير التخصص أفرادبين متوسطات درجات  %(0.05)

 س توكيد الذات.مقيا

( لعينتين مستقلتين، وكما هو مبين T-testللتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار )و 

 في الجدول التالي:
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 (9جدول )

 الفروق بين متوسطات درجات التخصصات العلمية والإنسانية على مقياس توكيد الذات، ن=

(192) 
اتبوسط  الغدد البخصص

 الحسابي

الانحراف 

 اتغياري 

جة در 

 الحرية

 يمة 

 ت

مسبوي 

 الدللة

اتجاه  القرار

 الفرق 

غير  5152. 6522. 191 19.93707 159.47 103 تلمي

 دال

ــ  ــــــــــــــــ

 18.12131 157.67 90 إنساني

( وهي أكبر من 5152.(، وبمستوى دلالة )6522.)قيمة ت=تضح من نتائج الجدول السابق أن ي

ي(، وبهذا تثبت إنسانعلمي، )م وجود فروق بين متوسطات العينة الكلية مما يدل على عد %( (0.05

 دلالةة عند مستوى إحصائي ذات دلالةلا توجد فروق ونصه:  ،صحة الفرض الصفري السابق

ي(، على مقياس إنسانالعينة الكلية وفق متغير التخصص )علمي،  أفرادبين متوسطات  %(0.05)

 توكيد الذات. 

 دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةلا توجد فروق ذات  ونصع: ،لثنبائج الفرض الثا

علمي على مقياس توكيد  ناثالعينة من الذكور علمي والإ  أفرادبين متوسطات درجات  %(0.05)

 الذات.

( لعينتين مستقلتين بعد التأكد من T-testللتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار )و 

 التوزع الاعتدالي.

 (11جدول )

 (122لفروق بين متوسطات درجات الذكور علمي والإناث علمي على مقياس توكيد الذات، ن=)ا 
اتبوسط  الغدد المجموتات

 الحسابي

الانحراف 

 اتغياري 

درجة 

 الحرية

 يمة 

 ت

مسبوي 

 الدللة

 اتجاه الفرق  القرار

الذكور  دال 0022. 3.181 101 16.18038 166.13 46 الذكور علمي

 21.15865 154.09 57 ميعل الإناث علمي

( وهي أصغر 2.220(، وبمستوى دلالة )2.111تضح من نتائج الجدول السابق أن قيمة ت=)ي

 ،صائيا لصالح الذكور علميإحمما يدل على وجود فروق دالة  %(2.25من مستوى الدلالة المفترض )

و أكبر من متوسط (، وه16.18038) (، وبانحراف معياري 166.13وكان متوسط الذكور علمي )

 .(21.15865) (، وبانحراف معياري 154.09علمي الذي بلغ ) ناثالإ 
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ة إحصائي دلالةوبهذا نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديل ونصه: توجد فروق ذات  

علمي على  ناثالعينة من الذكور علمي والإ  أفرادبين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةعند مستوى 

ي، نسانات، لصالح الذكور، أي أن الذكور علمي أكثر تأكيدًا لذواتهم من الإمقياس توكيد الذ

أهميـة هـذا المتغيـر إلى  جد أن هناك دراسات تشيرنالأدب النظري والدراسات السابقة إلى  وبالعودة

بالـذكورة (، فالتوكيديـة تتـأثر إناث -ذكـور )فـي تحديـد طبيعـة تأكيـد الـذات ودرجتـه لـدى كـلا الجنسـين 

( أن هنـاك Houllandsworth ,1977) والأنوثـة، وفي هـذا الصـدد أشارت نتـائج الدارسـة التـي قـام بها

 .ناثعنـد الإ  ابـين الجنسـين فـي المهارات التوكيدية، وأن التوكيدية عند الـذكور أعلـى منـه افـروق

 . (48، ص 2006)حسـين، 

 %(0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةد فروق ذات لا توج ونصه: ،نتائج الفرض الرابع

ي على مقياس توكيد الذات إنسانالعينة من الذكور علمي والذكور  أفرادبين متوسطات درجات 

 للدراسة الحالية.

( لعينتين مستقلتين بعد التأكد من T-testللتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار )و 

 .التوزع الاعتدالي

 (11جدول )

 (25ذكور إنساني على مقياس توكيد الذات ن=)الالفروق بين متوسطات درجات الذكور علمي و  
اتبوسط  الغدد المجموتات

 الحسابي

الانحراف 

 اتغياري 

درجة 

 الحرية

 يمة 

 ت

مسبوي 

 الدللة

 اتجاه الفرق  القرار

 ال كور تلمي

 
46 166.13 16.18038 

73 2.533 0.013 

لصالح  دال

 الذكور علمي

 20.61917 155.31 29  كور إنسانيلا

( وهي أصغر 0.013(، وبمستوى دلالة )2.533تضح من نتائج الجدول السابق أن قيمة ت=)ي

صائيا لصالح الذكور علمي إحمما يدل على وجود فروق دالة  %(2.25من مستوى الدلالة المفترض )

(، وهو أكبر من متوسط الذكور 16.180) (، وبانحراف معياري 166.13وكان متوسط الذكور علمي )

 .(20.61) (، وبانحراف معياري 155.31ي الذي بلغ )إنسان

 دلالةوبهذا نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديل ونصه: توجد فروق ذات  

العينة من الذكور علمي  أفرادبين متوسطات درجات  %( 0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي
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وكيد الذات، لصالح الذكور علمي، أي أن الذكور علمي أكثر تأكيدًا ي على مقياس تإنسانوالذكور 

أن ال كور تلمي يغملون في مجموتات بويفسر التاحث ه ه النتيجة ي، إنسانلذواتهم من الذكور 

 ن في دروسهم الغملية.و مبغاونأنهم داخل اتغامل و 

 دلالةستوى ة عند مإحصائي دلالةلا توجد فروق ذات  ونصع: ،نبائج الفرض الخامس

ي على مقياس توكيد إنسان ناثعلمي والإ  ناثالعينة من الإ  أفرادبين متوسطات درجات  %(0.05)

 الذات.

( لعينتين مستقلتين بعد التأكد من T-testللتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار )و 

 التوزع الاعتدالي.

 (17جدول )

 (111إنساني على مقياس توكيد الذات ن=)الفروق بين متوسطات درجات الإناث علمي والإناث  
اتبوسط  الغدد المجموتات

 الحسابي

الانحراف 

 اتغياري 

درجة 

 الحرية

مسبوي   يمة ت

 الدللة

 اتجاه الفرق  القرار

 21.15865 1.5409 57 إناث تلمي
116 -1.338- 0.183 

غير  

 دال

 ـــــــــــــــــــــــ 

 16.87416 1.5879 61 إناث إنساني
 

( وهي أكبر من 1832.(، وبمستوى دلالة )1.338)قيمة ت=تضح من نتائج الجدول السابق أن ي

وبهذا  ،يإنسان إناثعلمي و  إناثمما يدل على عدم وجود فروق بين متوسطات العينة  %( (0.05

 دلالةة عند مستوى إحصائي ذات دلالةلا توجد فروق تثبت صحة الفرض الصفري السابق ونصه: 

 ي(، على مقياس توكيد الذات. إنسان إناثعلمي،  إناثالعينة ) أفرادبين متوسطات  %( 0.05)

 دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةلا توجد فروق ذات ونصه:  ،نتائج الفرض السادس

ي على مقياس توكيد إنسان ناثالعينة من الذكور علمي والإ  أفرادبين متوسطات درجات  %(0.05)

 الذات.

( لعينتين مستقلتين بعد التأكد من T-testحة الفرض تم استخدام اختبار )للتحقق من صو 

 .التوزع الاعتدالي
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 ( 13جدول )

 (122الفروق بين متوسطات درجات الذكور علمي والإناث إنساني على مقياس توكيد الذات ن=)
اتبوسط  الغدد المجموتات

 الحسابي

الانحراف 

 اتغياري 

درجة 

 الحرية

 يمة 

 ت

مسبوي 

 للةالد

 اتجاه الفرق  القرار

 ذكور تلمي

 
46 166.13 16.18038 

105 2.268 0.025 

 غير

 دال

لصالح 

 الذكور علمي

 16.87416 158.79 61 إناث إنساني

 

( وهي أصغر 2.205(، وبمستوى دلالة )0.061تضح من نتائج الجدول السابق أن قيمة ت=)ي

صائيا لصالح الذكور علمي إحى وجود فروق دالة %(مما يدل عل2.25من مستوى الدلالة المفترض )

(، وهو 16.112) (، وبانحراف معياري 166.12ي، حيث بلغ متوسط الذكور علمي )إنسان ناثعلى الإ 

 .(16.87416(، وبانحراف معياري)158.79ي الذي بلغ )إنسان ناثالإ  أكبر من متوسط

ة إحصائي دلالةفروق ذات وبهذا نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديل ونصه: توجد 

ي إنسان ناثالعينة من الذكور علمي والإ  أفراد%( بين متوسطات درجات  2.25) دلالةعند مستوى 

 ناثعلى مقياس توكيد الذات، لصالح الذكور علمي، أي أن الذكور علمي أكثر تأكيدًا لذواتهم من الإ 

أهميـة هـذا المتغيـر فـي تحديـد طبيعـة لى إتشـير  ، إذالدراسـات السـابقة ي، وتؤكد هذه النتيجةإنسان

(، فالتوكيديـة تتـأثر بالـذكورة والأنوثـة، وفي هـذا إناث -ذكـور )تأكيـد الـذات ودرجتـه لـدى كـلا الجنسـين 

أن هنـاك إلى (، Houllandsworth،1977 )هولانـدزورث الصـدد أشارت نتـائج الدارسـة التـي قـام بها

 .ناثعنـد الإ  اـين فـي المهارات التوكيدية، وأن التوكيدية عند الـذكور أعلـى منـهبـين الجنس افـروق

 (. 48، ص 2006)حسـين، 

 ونصع: ،نبائج الفرض السابع

على  ( بين التخصصات العلمية0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي دلالةلا توجد فروق ذات 

 الذات.ية على حدة، على مقياس توكيد نسانحدة، والتخصصات الإ
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 (12جدول )

 (122تحليل التباين الأحادي لمتوسطات الفروق وفق التخصص العلمي، ن=)
توكيد ال ات 

البخصصات 

 الغلمية

مجموع 

 اتربغات

مبوسط 

 اتربغات

درجة 

  يمة )F) الحرية

مسبوي 

 الدللة

اتجاه  القرار

 الفرق 

 3 745.839 2237.518 بين المجموعات
1.928 

 

غير  0.130

 دال

ـــــــ  ـــــــــــ

Within Groups 38306.113 386.930 99 

 102  40543.631 المجموع الكلي
 

لدى  فيما بينهاتضح من نتائج الجدول السابق عدم وجود فروق بين التخصصات مجتمعة ي

 لاالتخصص( علمي، وبهذا نقبل الفرض الصفري الذي نص على أنه: )طلبة كلية التربية، تعزى لمتغير 

العينة الكلية  أفرادبين متوسطات %(،  0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي ذات دلالةتوجد فروق 

 وفق متغير التخصص الدقيق علمي، على مقياس توكيد الذات.

 ( 15جدول )

 (92تحليل التباين الأحادي لمتوسطات الفروق وفق التخصص الإنساني، ن=)
توكيد ال ات 

البخصصات 

 النسانية

مجموع 

ربغاتات  

مبوسط 

 اتربغات

درجة 

  يمة )F) الحرية

مسبوي 

 الدللة

اتجاه  القرار

 الفرق 

 2 48.428 96.855 بدن المجموتات

0.145 

غير  2.166

 دال

ــ  ــــــــــــــــ

Within Groups 29129.145 334.818 87 

 89  29226.000 المجموع الكلي
 

لدى  فيما بينهاد فروق بين التخصصات مجتمعة تضح من نتائج الجدول السابق عدم وجو ي

ي، وبهذا نقبل الفرض الصفري الذي نص على أنه: إنسانالتخصص( )طلبة كلية التربية، تعزى لمتغير 

العينة الكلية  أفرادبين متوسطات %(،  0.05) دلالةة عند مستوى إحصائي ذات دلالةلا توجد فروق 

 مقياس توكيد الذات.ي، على إنسانوفق متغير التخصص الدقيق 
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لتوكيد الذات للذكور، وخاصة  كان يجابيتضح من جميع نتائج الفروق بأن الاتجاه الإ وي

 مما يؤكد أن هناك علاقة بين النوع وتوكيد الذات. ؛الذكور علمي

 : اسبنباجات

 ،وكلها لصالح الذكور علمي ،ناثبين الذكور والإ  ااتضح من نتائج الدراسة أن هناك فروق

كدت ذلك معظم الدراسات أوقد  ،ية منفردةنسانالتخصصات العلمية منفردة والإ وكذلك

هذا و  ،و المعاملأن طلاب العلمي يعملون في مجموعات داخل المختبرات أوهذا يدل على  ،السابقة

عماله بصورة إيجابية ليؤكد ذاته أوكل فرد يحاول إنجاز مهامه و  ،بينهمفيما يسهل التعامل والتعارف 

 بأول إحيث  ،عن وجوده وكيانه في المجموعة ويعبر
ً

يضًا أن الذكور أوهذا يؤكد  ،ن واجباتهم تنجز أولا

ما ذكرته وتوصلت إليه الدراسات السابقة التي تم ذكرها  هذا ويؤيد ،ناثأكثر تأكيدًا لذواتهم من الإ 

 (.ثإنايضًا وجود علاقه بين توكيد الذات والنوع )ذكور، أ هيؤكدو  ،في متن الدراسة

 البوصيات واتقترحات:

يوص ي الباحث الجهات المعنية بضرورة الاهتمام بالطالب الجامعي بزيادة الأنشطة الطلابية  .1

 ية.نسانالتخصصات الإ ةوخاص ،الإيجابي بين الطلبة الاندماجالتي تسهم في 

لتحسين توكيد الذات لدى الجنسين والتخصصات العلمية  (رشاديةإعمل دراسات )برامج  .0

 ية.نسانوالإ

 جراء دراسات مماثلة على عينات من الطلبة في كليات مختلفة من طلبة الجامعة.إ .2

 ن تكون في متناول الطالب الجامعي والباحثين.أنشر مثل هذه الدراسات على  .0

 اتراجع

 
ً

 اتراجع الغربية :أول

المراهقة الوسطى اثر نمط التنشئة الأسرية في توكيد الذات لدى طالبات (. 1990) .أبو عياش، نادر

، ، الجامعة الأردنية[رسالة ماجستير غير منشورة]، في مديرية تربية عمان الكبرى الأولى

 .الأردن

(. علاقة الاتزان الانفعالي بمستويات تأكيد الذات لدى عينة من 0222). بني يونس، محمد محمود

 .950-905 (.3)11. لدالعلوم الإنسانية المج، مجلة جامعة النجاحطلبة الجامعة الأردنية، 

 . دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.مهارات توكيد الذات .(0226). حسين، طه
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أثر برنامج إرشادي في توكيد الذات وخفض قلق المستقبل (. 0220) .الخالدي، أمل إبراهيم حسون 

كلية  [رسالة ماجستير غير منشورة] لدى طالبات كلية التربية الرياضية للبنات جامعة بغداد

 جامعة بغداد.

رشاد قسم الإ  ،الشخصية تبني التدعيم وعدمه مركز التطوير التربوي (. 1912). جهاد الخطيب،

 التربوي، جامعة اليرموك، وزارة التربية والتعليم.

 عالم الكتب. ،علم النفس النمو(. 1921) .السلام حامد عبد،زهران

ة فاعلية الذات للطلبة ذوي القلق الاجتماعي ثر توكيد الذات في تنميأ(. 0225). سو صالحأسعيد، 

 الجامعة المستنصرية. .[أطروحة دكتوراه غير منشورة] في المرحلة الجامعية

 ، دار البازوري العلمية.علم النفس الاجتماعي(. 0222) .سلامة، عبد الحافظ

الإعلام من طلاب  عينة لدى التوكيدي والسلوك العمل قيم .)0229). الشبيتي، ساعد بن سعيد

جامعة  .غير منشورة[ ماجستير]رسالة  والصحفيين العاملين في بعض الصحف السعودية

 .أم القرى 

(. فاعلية برنامج توجيه جمعي لتحسين مهارتي توكيد الذات وحل 2011). الضلاعين، أنس صالح

، للبحوث والدراسات مؤتهالنزاعات لدى طلبة الصف التاسع الأساس ي في محافظة الكرك، 

6(01). 05-10. 

السلوك التوكيدي وعلاقته بالعزلة الاجتماعية لدى طلبة جامعة صلاح (. 2002). عزيز، زيتوسواري 

 جامعة صلاح الدين. .غير منشورة[ ماجستير]رسالة  .الدين

، السلوك المظهري وعلاقته بتأكيد الذات لدى طلبة جامعة صلاح الدين(. 2017). عزيز، زيتوسواري 

 قليم كردستان.إرة التربية از و 

  .110 -120 .(6)، مجلة التربية للأبحاث التربوية(. مقياس توكيد الذات، 1916) .غريب، عبدالفتاح

مهارات المحاجة والسلوك التوكيدي والجمود الفكري وعلاقتها (. 2009). القحطاني، غانم بن مذكر

، كلية [دكتوراه حة]أطرو ، باتخاذ القرار لدى عينة من الطلاب الجامعيين بمدينة الرياض

 .التربية، جامعة أم القرى 

والسلوك  الرفض( -العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدية )التقبل  .(0211) .فرحات، أحمد

 جامعة مولود معمري. .غير منشورة[ ماجستير]رسالة  .ي لدى تلاميذ التعليم الثانوي التوكيد
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رسالة ] .طلاب كلية التمريض في جامعة تشرين تقييم توكيد الذات لدى .(0212). قرحيلي، علا علي

 جامعة تشرين. .غير منشورة[ ماجستير

كيدية لدى طلبة وطالبات ة للاتزان الانفعالي ومستوى التو . دراسة مقارن(1986). سامية القطان،

 .119-21 (.90)00، مجلة كلية التربيةالمرحلة الثانوية، 

 الفكر. دار ،الطفل فةثقا(. 0220) .وآخرون عبدالرازق  محمد ويح،

علاقة التنشئة الأسرية بمفهوم الذات وتوكيد الذات والتحصيل الدراس ي (. 2004)لهام إالنسور، 

 عمان. .[رسالة ماجستير غير منشورة] لدى طالبات الصف العاشر بمديرية عمان الثانية
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توظيف الألعاب الإلكترونية في تنمية الذكاء البصري المكاني ومهارة التخطيط لدى طفل ما 

 قبل المدرسة

 *ع دالسلام حسين الخييس يد. 

Alkhamisii2017@gmail.com 

  ملخص:

ية في تنمية الذكاء لتترو هدفت الدراسة الحالية إلى التحقق من فاعلية توظيف الألعاب الإ

 ( طفلا15الدراسة من )البصري المكاني ومهارة التخطيط لدى أطفال ما قبل المدرسة. تألفت عينة 

(سنوات ولم يمارسوا اللعبة المستهدفة. ولتحقيق أهداف 6 - 5وطفلة ممن تتراوح أعمارهم بين )

ية مناسبة للعينة المستهدفة وإلحاقها بالحصص اليومية بواقع إلتترو لعاب أالدراسة، تم تحديد 

احث مقياس الذكاء البصري المكاني أيام بالأسبوع ولمدة شهر. استخدم الب ة(دقيقة في اليوم لأربع55)

(. وقد 0201ن، يالتخطيط من إعداد )حسو ة وآخر  ة(، ومقياس مهار 0210من إعداد )الخزرجي، 

أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيًا بين الأوساط الحسابية لاستجابة الأطفال على مقياس 

 زاد مست
ُ
وى الذكاء البصري المكاني لدى الذكاء البصري المكاني لصالح التطبيق البعدي، حيث

فروق عن المجموعة التجريبية وبشكل دال إحصائيًا مقار ة بالتطبيق القبلي. كما كشفت النتائج 

التخطيط وأبعاده  مهارةدالة إحصائيًا بين الأوساط الحسابية لاستجابات الأطفال على مقياس 

 السبعة، ولصالح التطبيق البعدي.

مقياس ، ية، الذكاء البصري المكاني، مهارة التخطيطلتترو الألعاب الإال ليات ا فتاحية: 

 .الذكاء البصري 

                                                           
 الجمهورية اليمنية. -جامعة صنعاء  -كلية التربية  -قسم علم النفس التربوي  -أستاذ علم النفس التربوي المساعد  *

توظيف الألعاب الإلتترو ية في تنمية الذكاء البصري المكاني ومهارة  (.0202. )الخميس ي، عبدالسلام حسين للاقت اس:

   .55-51، (1)5، مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربويةالتخطيط لدى طفل ما قبل المدرسة، 
شر هذا البحث وفقًا لشروط الرخصة ) ©

ُ
بنسخ البحث وتوزيعه و قله بأي شكل من الأشكال، كما تسمح ، التي تسمح Attribution 4.0 International (CC BY 4.0ن

جريت عليه.إبتتييف البحث أو تحويله أو الإضافة 
ُ
 ليه لأي غرض كان، بما في ذلك الأغراض التجارية، شريطة نسبة العمل إلى صاحبه مع بيان أي تعديلات أ
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Employing electronic games in the development of visual-spatial 

intelligence and the planning skill of pre-school children 

Dr. Abdulsalam Hussein Al-Khamisi* 

 alkhamisii2017@gmail.com 

Abstract:  

The current study aimed to investigate the effectiveness of employing electronic games in 

developing visual-spatial intelligence and planning skill among pre-school children. The study sample 

consisted of (15) boys and girls between the ages of (5-6) years who did not play the target game. In 

order to achieve the objectives of the study, electronic games suitable for the target sample were 

identified and included in the daily classes at a rate of (45) minutes per day, four days a week, for one 

month. The researcher used the visual-spatial intelligence scale prepared by (Al-Khazraji, 2012), and 

the planning skill scale prepared by (Hassouna et al., 2021). The results showed that there were 

statistically significant differences between the arithmetic mean of children's response to the visual-

spatial intelligence scale in favor of the post application, where the level of visual-spatial intelligence 

increased in the experimental group in a statistically significant manner compared to the pre-

application. The results also revealed statistically significant differences between the arithmetic mean 

of the children's responses to the planning skill scale and its seven dimensions, in favor of the post 

application. 

Keywords: Electronic games, Visual-spatial intelligence, Planning skill, Visual Intelligence 

Scale. 
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 :ا قدمة

 مرحلةفي أن مرحلة الطفولة المبترة ) امتطابقإن اتفاق علماء التربية وعلم النفس يكاد يكون 

ما قبل المدرسة( هي مرحلة مهمة وحاسمة في بناء التيان الإنساني في جميع جوا ب النمو وعلى رأسها 

النمو العقلي والإدراكي. فهي مرحلة  مو القدرات وتفتح المواهب ورسم التوجهات المستقبلية، لذلك 

أن الدماغ الإنساني في هذه المرحلة في حالة  Donaldhab (1949) دو الدهاب يرى العالم التندي

ا من التعلم المبتر يؤدي إلى تنشيط فعالية عمل الدماغ، وهو ما يسميه ديناميتية نشطة، ويميز  وعً 

تتشكل في سياقه أ ماط للنشاط العصبي التهربي تؤثر في نشاط التعلم لدى الذي بالتعليم الأولي، 

 .(0225ه لخبرات التعليم في المستقبل )محمد وعبدالرؤوف، الطفل وفي استجابت

 مو الأطفال ذهنيًا وزيادة دافعيتهم للتعلم،  علىوفي هذه المرحلة يساعد التعلم باللعب 

 -فالتعلم إذا امتزج بالمتعة والمرح زاد من النمو المعرفي. كما أن له دورًا كبيرًا في  مو الوظائف العليا 

من أبسط الوظائف إلى  بدءًاوالذاكرة والخيال والاستطلاع والإبداع عند الطفل  كالإدراك والتفتير

يتفتح ذهن الطفل عندما يلعب وتنمو لديه  ومن ثم(، 1992ا )اللبابيدي وخلايلة، أكثرها تعقيدً 

 دراسة أحمد :الخاصية الإبداعية من خلال تفاعله مع الألعاب وذلك ما أثبتته عدة دراسات منها

أن أطفال  Taylor & Steel (2002( كما أثبتت دراسة تايلور وستيل)0219) عبدالله دراسة( و 0216)

ما قبل المدرسة الشغوفين باللعب يتمتعون بالقيادة النشطة وحب الاستطلاع والإبداع والتحفيز 

( أن اللعب يساهم بدرجة عالية في تنمية القدرة الإدراكية 0215) الهدى الذاتي. وأثبتت دراسة

لأطفال الروضة، ويساهم بدرجة عالية في تنمية القدرة على التخيل، وبدرجة عالية في تنمية القدرة 

 على التذكر لأطفال الروضة.

ية وشغف الأطفال بها؛ كان على التربويين وعلماء النفس البحث لتترو ومع ا تشار الألعاب الإ

أن  جد( وُ 0210). ففي دراسة قويدرفي مدى آثارها السلبية والإيجابية على  مو الطفل وتطوره

ية في مقدمة النشاطات الترفيهية التي يحبها الأطفال وذلك بفعل عناصر الإبهار لتترو الألعاب الإ

والخصائص الشكلية والتقنية الحديثة التي تتمتع بها والتي تجذب ا تباههم وتجعلهم يقبلون عليها 

 للأ ظار. ولافتبشكل كبير 

ي بالخيال العلمي، لتترون تيجة لامتزاج الحاسب الإم 1999منذ عام اب لقد ظهرت هذه الألع

وكان الهدف منها هو إتقان  Space – invadersوكا ت بداية هذه الألعاب لعبة تسمى غزاة الفضاء 

مهارة التصويب لقتل الأعداء، وتعتمد على السرعة والمهارة والدقة، ثم تلتها لعبة دو كاي كونغ 
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Donkey Kong م، ولعبة باك مان 1951سنة  فيPac Man  م قامت 1952م، وفي عام 1950سنة

باليابان بتطوير  NESالتتنولوجية بالتعاون مع الدائرة الوطنية للتوظيف  Nipponneشركة  يبون 

مثل سوبر  :بايت والذي أشاع هذه الألعاب 5ليكون به أول وحدة تحتم بسعة  Nintendo ينتا دو 

 .Zeldaأو زيلدا  Super Mario Brosماريو بروس 

بايت مثل دريم كاست  105م فقد وصلت سعة وحدات التحتم إلى 1992أما في أواخر سنة  

Dremcast سيغا ،Sega 0، وبلايستايشن Playstation  من منتجات شركة سونيSONY وجيم ،

لشركة مايتروسوفت  Xbox، وإكس بوكس Nintendo، لشركة  ينتندو GameCubeكيوب 

Microsoft إضافة إلى بطاقات الرسومات ذات الثلاثة أبعاد والتي تستخدمها أقوى أ واع ،

، والألعاب فيها تصبح أكثر واقعية، سواء من حيث الرسومات أو من حيث الذكاء اتالتمبيوتر 

 (. 0210الاصطناعي للشخصيات )قويدر، 

( والتي Minecraftنترافت )ومن هذه الألعاب الذكية والمنتشرة في الوقت الحالي لعبة ماي

تستهدفها الدراسة الحالية؛ حيث طورها السويدي ماركوس بيرسون والذي أنشأ لاحقًا شركته 

م، وقد اشتهرت 0215مايتروسوفت عام  امتلتتها( والتي Mojang) الخاصة بتطوير الألعاب موجانغ

 تجاوز عدد اللاعبين بها أكثر من 
ُ
لاعب حول العالم وذلك بسبب مليون  122اللعبة بشكل كبير حيث

 (.0200ماينترافت، ) توفر العديد من المزايا المختلفة بها كالبناء واللعب الجماعي والاستتشاف

ورغم أن هناك دراسات حذرت من الآثار السلبية لمثل هذه الألعاب على الأطفال مثل دراسة 

من الدراسات سعت لاستتشاف الأثر  ان هناك كثير فإ(، 0201)( و دراسة جناد 0215)الزيودي

 : مو الطفل ومنها  حوالإيجابي لمثل هذه الألعاب إذا ما تم توجيهها 

التي استهدفت التعرف على أثر ألعاب الحاسب الآلي على  Schunk (1998) شينك دراسة 

الآلي تعمل على تحسين المهارات الإدراكية، وتزود  الأطفال، واتضح من النتائج أن ألعاب الحاسب

الأطفال بخبرات متنوعة لتطوير المواقف الإيجابية، وأن زيادة درجة الإبداع تزداد بزيادة تعقيد 

من أن الخيال الذي يظهره الأطفال عند  Taylor (1999) وغموض اللعبة، وهذا ما يؤكده تايلور 

 عظيمة في القدرة على الإبداع. ةله قيم ممارسة ألعاب الحاسب الآلي قد تكون 

ية الإيجابي والسلبي لتترو ( إلى التعرف على تأثير الألعاب الإ0216) المطيري كما هدفت دراسة 

أوضحت الدراسة أن أمهات أطفال و على السلوك الاجتماعي من وجهة  ظر أمهات أطفال الروضة، 
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إيجابي على أطفالهن في السلوك الاجتماعي بمتوسط ية لها تأثير لتترو الرياض يرين أن الألعاب الإ

 ( حسب رؤيتهن.2) ( من0.00) حسابي

 00دراسة علمية بينها  116تابع الباحثون  تائج  Palaus et al (2017)ن يبالايس وآخر وفي دراسة 

التغيرات التي تحدث في  رصدت دراسة 95دراسة رصدت التغيرات الهيكلية التي تطرأ على الدماغ، و

لعاب الفيديو يمتن أن تغير من كيفية أداء الدماغ، وحتى أظائف الدماغ أو السلوك، فوجدت أن و 

هيكلته، كما يمتنها أن تؤثر على اهتمامات الفرد، وأثبتت أن ألعاب الفيديو يمتن أن تزيد أيضًا من 

 الحصين الأيمن. حجم مناطق الدماغ المتعلقة بالذاكرة المكا ية وكفاءتها؛ إذ تؤدي إلى توسيع منطقة

ية في تنمية ذكاء لتترو ( فهدفت إلى التشف عن تأثير الألعاب الإ0201) نيأما دراسة عوين وآخر 

توصلت الدراسة إلى أن للألعاب و وطفلة،  طفلا 02سنوات، وكا ت عينة البحث  6-5الأطفال من 

 في تنمية الذكاء لدى أطفال ما قبل المدرسة وأن الإ اث أكثر تأثرًا بها. دالا اية أثر لتترو الإ

تن هناك دراسة تبحث أثر يلم  ، فإ هوكما هو ملاحظ من الدراسات التي اطلع عليها الباحث

هذا النوع من الألعاب على الذكاء البصري المكاني ومهارة التخطيط رغم أهمية الذكاء البصري 

ة عمليات عقلية تساعد الفرد على قراءة الأشكال البصرية المختلفة والتفتير بها المكاني. فهو منظوم

من  احية الحساسية تجاه الألوان والخطوط والأشكال وتكوين صورة لهذه الأشياء من خلال جهاز 

 (.0229استقبال مكون من العين والدماغ )إسماعيل و جيب، 

قترحها اأحد الذكاءات المتعددة التي  Spatial Visual Intelligenceوالذكاء البصري المكاني 

 يرى أن الذكاء ليس واحدًا أو عامًا وإ ما يتضمن العديد من 1952عام Gardnerجارد ر 
ُ
م، حيث

. و يُعرف بأ ه "ذكاء الصورة" و " الذكاء الفضائي" ويعني القدرة على (0202الذكاءات )المظلوم، 

بصريًا عن طريق التصور، مع امتلاك القدرة على تعديل هذا  التخيل بدقة، والتفتير في الأشياء

 التصور المرئي في الذهن قبل أن يترجمها الشخص إلى الواقع، وتتضمن هذه القدرات: 

القدرة على استخدام الاتجاهات الأربعة في تحديد مكا ه بسهولة في المكان  والوعي الفراغي، وه

التصميم و براعة في زخرفة وتجميل الأشياء، وإصلاحها، تضمن اليالجديد، والعمل مع الأشياء، و 

لمهمات الفنية التي تتطلب حسًا جماليًا، وتصميمها، االقدرة على تنفيذ المشروعات أو  والفني؛ وه

 يمتن لصاحب الذكاء البصري المكاني أن يعمل فناً ا، معماريًا، مصورًا، مصممًا داخليًا، بحارًا، 
ُ
حيث

فوتوغرافيًا، مصمم أزياء، لاعب شطر ج، ميكا يتيًا، مخطط طرق، مصمم مصمم مواقع، مصممًا 

 .(0219)عشرية و بترجي،  فنون متحركة
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وبسبب الأهمية التبيرة للذكاء البصري المكاني قام عدد من الباحثين بدراسات عدة لتنميته 

التي هدفت إلى تنمية الذكاء المكاني البصري  (0225) لدى أطفال ما قبل المدرسة، كدراسة صالح

والمنطقي الرياض ي لدى أطفال الروضة من خلال استخدام  ظرية الذكاءات المتعددة، وقد تكو ت 

، وقد توصلت  تائج الدراسة إلى فاعلية الأنشطة المستخدمة في الدراسة 22عينة الدراسة من )
ً

( طفلا

( إلى 0210) الرياض ي لطفل الروضة. وسعت دراسة هواري  لتنمية الذكاء البصري المكاني والمنطقي

التعرف على فاعلية بر امج تربوي في تنمية الذكاء البصري المكاني لطفل الروضة، وقد تكو ت عينة 

 مقسمين إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، وقد أثبت البر امج التربوي فعاليته 62الدراسة من )
ً

( طفلا

 لمكاني لطفل الروضة بعد تطبيقه.في تنمية الذكاء البصري ا

( إلى استخدام الأنشطة الفنية في تنمية الإدراك المكاني 0202) كما هدفت دراسة المظلوم 

البصري كأحد أبعاد الذكاء المكاني البصري لدى طفل الروضة، وقد أظهرت الدراسة التي أجريت على 

(22)  
ً

%( من تباين الدرجة الكلية للإدراك 96سنوات(أن ) 9-5 وطفلة تتراوح أعمارهم بين )طفلا

  المكاني البصري لدى طفل الروضة يرجع إلى استخدام الأنشطة الفنية المستخدمة في البحث،
ُ
حيث

(، وهذا يدل على أثر كبير لهذه الانشطة في تنمية الادراك 2996بلغ حجم التأثير للدرجة الكلية )

 المكاني البصري.

( إلى التحقق من فعالية بر امج تدريبي قائم على الذكاء البصري 0201) وهدفت دراسة علي

  10المكاني في تنمية مهارة التخطيط لدى أطفال الروضة، وقد تم اختيار عينة مقدارها 
ً

طفلا

( سنوات، وقد توصلت هذه الدراسة إلى فعالية البر امج المطبق في تنمية الذكاء 5.6بمتوسط عمر )

بين  ةأن هناك علاقة ارتباطيعن ي تنمية مهارة التخطيط، كما كشفت الدراسة البصري المكاني، وف

ما جعل البحث هو درجات أطفال الروضة في مقياس ي الذكاء البصري المكاني ومهارة التخطيط، وهذا 

 الحالي يسعى أيضًا إلى التشف عن مدى تنمية اللعبة المستهدفة لمهارة التخطيط. 

قدرة الفرد على استثمار كافة الموارد المتاحة إلى أقص ى "هي  Planning Skillفمهارة التخطيط 

حد ممتن والسير بطرق منظمة لتحقيق أهداف معينة في فترة زمنية محددة لتمثل الدافع للفرد 

 (. 91، ص.0212)مجاهد، " لتحقيق ما يرجو

وجوهر  أن التخطيط عملية معرفية عالية المستوى  Das et al (1994) داس وآخرون ويرى 

الذكاء البشري، فالتخطيط عملية عقلية معرفية يتم فيها استخدام مهارات مختلفة تعتمد على 

تحديد المهمة للوصول للهدف. وهو عملية عقلية يستخدم فيها الطفل ويختار الحلول المتاحة 
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قع للمشكلة، كما أ ه عملية من العمليات المعرفية التي تتضمن القدرة على تنفيذ الخطط، وتو 

النتائج، واختيار الحلول. فهناك علاقة موجبة بين مهارة التخطيط ومهارة حل المشتلات واكتساب 

أطفال ما قبل المدرسة القدرة على التغلب على المواقف والأزمات التي يتعرضون لها في حياتهم، كما 

 (.0219) أوضحت ذلك دراسة هدوي 

 تتطور قدرة "أن التخطيط  Kreiltler (2000) كريلتلر ويرى 
ُ
من أهم العمليات العقلية، حيث

الطفل على التخطيط مع تطور وعيه و قدراته المعرفية للتعامل مع المعلومات والمفاهيم والحلول 

 (. 559، ص.0201)علي،  "دراكه الحس ي وذاكرتهإ وأيضًاالافتراضية 

 Moffeltسة )( ودرا0215)ماجد، ( وTeresa & Cristina, 2011فقد أجمعت دراسة كل من )

et. al, 2018 ه أ( على أن القدرة على التخطيط تأخذ مسارًا تطوريًا ويأخذ بالارتفاع مع تطور العمر، و 

كلما تقدم الأطفال في العمر كا وا أكثر قدرة على التخطيط للأنشطة، كما أكدوا على أهمية التنمية 

 المبترة لمهارة التخطيط للأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة. 

لذلك اهتم كثير من الباحثين بتنمية مهارة التخطيط لدى أطفال هذه المرحلة كدراسة عبد 

التي هدفت إلى رصد ممارسات الأطفال التي تقيس  مو مهارة التخطيط  (0216) الجواد وعبداللطيف

لديهم ومن ثم وضع مجموعة من الاستراتيجيات التي يمتن أن تسهم في تنمية مهارات التخطيط، 

 وطفلة، وتوصلت الدراسة إلى بعض الاستراتيجيات التي يمتن أن تساهم في 59 ت العينة )وكا
ً

( طفلا

 تنمية مهارات التخطيط لدى طفل الروضة، منها: 

تحديد الأولويات، تعليم الطفل ممارسات جدولة الأنشطة ووضعه في مهام وأنشطة تتطلب 

ات التخطيط، وتترار سؤال الطفل عن هدفه في وتوظيف مراكز التعلم في الروضة لتعليم الطفل مهار 

الحياة، وممارسة الأسرة والمعلمة للتخطيط كجزء من الروتين اليومي، وطرح المعلمة والأسرة لأسئلة 

عاب الفيديو التي ألتتطلب من الأطفال إ تاج الاستجابات والإبداع، وتوفير بعض الألعاب الرقمية و 

 تسهم في تنمية مهارات التخطيط. 

على مدى الأثر الإيجابي الملحوظ  Tersi & Matsouka (2020)ماتسوكا ترس و وأكدت دراسة 

التخطيط لديهم.  ةعلى أطفال الروضة الخاضعين لبر امج منظم قائم على النشاط المرح لتنمية مهار 

( إلى قياس مدى فاعلية توظيف تركيبة متعب الأسئلة في تنمية 0201) نيوهدفت دراسة حسو ة وآخر 

 15( سنوات، وتكو ت العينة من )6 – 5بعض مهارات التخطيط لدى أطفال الروضة من )
ً

( طفلا
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( سنوات، وقد توصلت الدراسة إلى فاعلية توظيف تركيبة 6 – 5وطفلة من أطفال الروضة من )

  متعب الأسئلة في تنمية مهارة التخطيط لدى أطفال الروضة.

 ميا س ق يتضح ما يلل:

 ما قبل المدرسة وأهمية تنمية جوا ب النمو المختلفة فيها.أهمية مرحلة طفل  -

للعب دور فعال في مساعدة الطفل على تنمية الجوا ب المعرفية وقدراته العقلية وخاصة  -

 ية كما أثبتت الدراسات التي تم استعراضها.لتترو الألعاب الإ

 بناء على ماوالذي يمتن تنميته  ،يُعتبر الذكاء البصري المكاني من الذكاءات المتعددة المهمة -

 الدراسات التي تم استعراضها. ذكرته

عتبر مهار  -
ُ
التخطيط من العمليات العقلية المهمة التي من المهم تنميتها في مراحل النمو  ةت

ذلك كثير من إلى المبترة للطفل وخاصة المرحلة التي يستهدفها الباحث، كما سعت 

 ا.الدراسات التي تم استعراض بعض منه

من الملاحظ أن الباحث لم يجد دراسة حول تنمية الذكاء البصري ومهارة التخطيط من  -

ية بشكل عام، لذلك ولأهمية هذين المتغيرين ولا تشار الألعاب لتترو خلال الألعاب الإ

ية مشهورة ومنتشرة بين إلتترو  اعابألية الواسع كان على الباحث أن يحدد لتترو الإ

 رها في تنمية هذين المتغيرين.الأطفال ليتشف عن دو 

 :مش لة الدراسة

ية بشكل كبير بمختلف أشكالها وأحجامها وأ واعها، وقابل هذا لتترو لقد ا تشرت الألعاب الإ

ذلك لأنها تجذبهم بالرسوم والألوان والخيال  ؛الا تشار طلب متزايد من قبل الأطفال لمثل هذه الألعاب

والمغامرة، ومن معايشة الباحث لأطفاله ومحيط ستنه لاحظ مدى تعلق الأطفال في مرحلة ما قبل 

ية وجد بها إمكا يات لتترو المدرسة بمثل هذه الألعاب، ولما اطلع الباحث على مكو ات بعض الألعاب الإ

نمية جوا ب وقدرات عقلية متعددة للأطفال؛ لذلك حدد مشكلة واسعة يمتن أن يتم استغلالها في ت

 :الآتيالدراسة في السؤال الرئيس 

في تنمية الذكاء البصري المكاني و مهارة التخطيط لدى  يةلتترو الإما فاعلية توظيف الألعاب 

 طفل ما قبل المدرسة؟ 
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 :ف وض الدراسة

أطفال ما قبل المدرسة )عينة  لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات -

البحث( على مقياس الذكاء البصري المكاني في القياسين القبلي والبعدي لممارسة الألعاب 

 ية.لتترو الإ

لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات أطفال ما قبل المدرسة )عينة  -

لممارسة الألعاب البحث( على مقياس مهارة التخطيط في القياسين القبلي والبعدي 

 ية.لتترو الإ

 :الدراسة هدف

ية في تنمية الذكاء لتترو هدفت الدراسة الحالية إلى التشف عن فاعلية توظيف الألعاب الإ

 البصري المكاني ومهارة التخطيط لطفل ما قبل المدرسة. 

 :أهيية الدراسة

 تتمن أهمية الدراسة في عدة جوا ب:

سة حسب علم الباحث هي الأولى على مستوى اليمن ن هذه الدراإحداثة الموضوع، حيث  -

ية في تنمية الذكاء البصري المكاني ومهارة لتترو التي تبحث عن فعالية توظيف الألعاب الإ

 التخطيط لدى طفل ما قبل المدرسة.

يأمل الباحث أن تفتح هذه الدراسة المجال أمام باحثين آخرين لاستتمال دراسات ذات  -

 علاقة بهذا المجال.

لفت ا تباه المربين وخاصة الآباء لأهمية ترشيد اللعبة ومتابعة الأبناء للاستفادة القصوى  -

 رارها.أضمن مثل هذه الألعاب وتجنب 

والاستفادة منها في تنمية الجوا ب  ،إدخال مثل هذه الألعاب في مناهج رياض الأطفال -

 المختلفة لنمو الطفل. 

 :الدراسةالتالإ يفات ةج ائية  فاهيم ومتغيرات 

 ية: لفترونبلالإان ة

مل هذه الألعاب في تية رقمية وتشإلتترو هي جميع أ واع الألعاب المتوفرة على شكل أقراص 

 لعبة ( وضع الإبداع: وهي Minecraft)لعبة الأشكال والألوان والبناء ماينترافت ) الدراسة الحالية على

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B9%D8%A8%D8%A9_%D9%81%D9%8A%D8%AF%D9%8A%D9%88
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مستقلة تركز على إبداع الأطفال وتسمح لهم ببناء أبنية متنوعة باستخدام متعبات  يةإلتترو 

: وفيها مجموعة player gamesالتنافسية  عبةوالل .برسومات وألوان مختلفة في عالم ثلاثي الأبعاد

 لاعبين، وتتميز بتحفيز الطفل على التخطيط للفوز باللعبة(. 5إلى  0من الألعاب التنافسية بين 

 ال  ا  ال     ا  ا  : 

عاد بالقدرة على استعمال الخطوط والإشكال والألوان والأ"أ ه  (120، ص. 1999)يرى عدس 

القدرة على إدراك العالم البصري "أ ه ب (12، ص.0222) . كما يعرفه جابر"الأشكالوالقدرة على تصميم 

 . "المكاني بدقة من خلال المهارات والتعرف البصري والتعبير البصري والصور العقلية والاستدلال المكاني

في ذهن القدرة على إدراك العالم البصري المكاني داخليًا "أ ه ب (55، ص0229) ويعرفه عبدالحليم

 عن القدرة على تشتيل الفراغات والمسافات والحساسية للألوان 
ً

الفرد بتفاءة وبصورة منتظمة فضلا

 ".والخطوط والأشكال والحيز والعلاقات في هذه العناصر

و يُعرف الذكاء البصري المكاني إجرائيًا بأ ه قدرة طفل ما قبل المدرسة على الفهم والتفتير في الأشياء  

درته على إدراك العالم البصري المكاني من خلال الألعاب الإلتترو ية المستهدفة، وهو الدرجة بصريًا وق

 الكلية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على مقياس الذكاء البصري المكاني.

  :مهارة التخطيط

صيلية هي قدرة الطفل على تصور الموقف أو المهمة المطلوبة منه، وأداء مجموعة من الممارسات التف

التي تهدف بشكل عام إلى إ جاز المهمة وتحقيق الهدف المنشود، وهذه الممارسات متمثلة في سبعة أبعاد 

 لطفل ما قبل المدرسة وهي: اللازمةتمثل بعض المهارات 

)تحديد الأهداف، تقدير وإدارة الوقت، ترتيب وتسلسل الخطوات لتحقيق الهدف، اختيار  

لتحقيق الهدف، اختيار الوسائل والأدوات المناسبة، تصنيف المهارات المتشابهة والمختلفة،  إستراتيجية

وهي الدرجة الكلية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على مقياس مهارة  اكتشاف الأخطاء وتصويبها(،

 التخطيط.

 :منهجية الدراسة وإج ا اتها

 :منهج الدراسة

  اجريبي ذاتبعت هذه الدراسة المنهج شبه الت
ً

المجموعة الواحدة، الذي يتضمن متغيرًا مستقلا

تابعين هما الذكاء البصري المكاني، ومهارة  ومتغيرين -ية المستهدفة لتترو ممارسة الألعاب الإ –

فرادها على المتغيرات الدخيلة أالتخطيط. وخضعت المجموعة للقياس القبلي للتحقق من تجانس 
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ية(. وبعد لتترو خضعت المجموعة التجريبية للمعالجة )ممارسة الألعاب الإوالمتغيرين التابعيين، ثم 

 ا تهاء المعالجة خضعت للقياس البعدي، للتحقق من فرضيات الدراسة.

 : عينة الدراسة

تم اختيار أفراد عينة الدراسة بالطريقة القصدية؛ فقد تم اختيار مدرسة الوحدة العربية التابعة 

م بأما ة العاصمة صنعاء لعدة اعتبارات منها كثافة العدد لأطفال الرياض بها، وتوفر لمتتب التربية والتعلي

 وطفلة من الأطفال في الرياض التابع52الوسائل التي تساعد على تطبيق الدراسة، ثم تم اختيار )
ً

 ة( طفلا

المستهدفة، وبعد تطبيق ية لتترو سنوات ولم يمارسوا الألعاب الإ 6 - 5للمدرسة والذين تتراوح أعمارهم بين 

من الحاصلين على أدنى  ( طفلا15مقياس ي الذكاء البصري المكاني ومهارة التخطيط عليهم تم اختيار )

 ( إ اث.6)و( ذكور 9الدرجات على المقياسين منهم )

 :إج ا ات تجا س الالإينة

المستهدفة في متغيرات ية لتترو تم التأكد من تجانس أفراد المجموعة وذلك قبل ممارسة الألعاب الإ

)مستوى الذكاء والعمر الزمني ومستوى الذكاء البصري المكاني ومهارة التخطيط( من خلال إيجاد دلالة 

 الفروق بين متوسطات رتب الأطفال أفراد عينة الدراسة وعلى النحو التالي:

: التجا س كل الالإي  وال  ا  الالإام
ا

 أولً

 قام الباحث بتطبيق اختبار رسم الرجل 
ُ
على أفراد العينة لحساب مستوى الذكاء  لجود ا فحيث

تم التأكد من  chi squareالعام، كما قام بحساب متوسطات العمر الزمني للعينة، وباستخدام معادلة 

 (.1تجانس أفراد العينة في الذكاء العام و العمر الزمني كما يوضح جدول)

 :1 جدول 

 (15ة الفروق بين متوسطات درجات أطفال عينة البحث من حيث العمر الزمني ونسبة الذكاء )ن = دلال

 التقدي  مستوى الدلًلة Df 2 ا ا تغيرات

 غير دال 91. 9 2.5  العمر الزمني

 غير دال 97. 9 1.5  الذكاء العام

الأطفال عينة الدراسة ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 1يتضح من جدول)

 بلغت قيمة )كا
ُ
 العمر الزمني والذكاء، حيث

ُ
( وهي غير دالة عند درجة 1.5( و )2.5( على التوالي )0من حيث

 (، مما يدل على تجانس أفراد العينة داخل المجموعة.9حرية )
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ا: تجا س الالإينة من حيث درجات مقياس ال  ا  ال     ا   ا   ثانيا

التجانس بين متوسطات الأطفال على مقياس الذكاء البصري المكاني في القياس قام الباحث بإيجاد 

 (.0كما يوضح جدول) 0القبلي قبل ممارسة اللعبة من قبل العينة المستهدفة، وذلك باستخدام اختبار كا

 :2 جدول 

=  دلالة الفروق بين متوسطات درجات أطفال عينة البحث من حيث ا خفاض الذكاء البصري المكاني)ن

15) 

 التقدير مستوى الدلالة Df  0كا المتغير

 غير دال 98. 5 0.60  الذكاء البصري المكاني

( عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطات درجات أطفال العينة على 0يتضح من جدول )

الذكاء البصري مقياس الذكاء البصري المكاني في القياس القبلي، مما يدل على تجانس عينة البحث في متغير 

 بلغت قيمة )لتترو المكاني قبل ممارسة الألعاب الإ
ُ
 (.5( وهي غير دالة عند درجة حرية )0.60( )0كاية، حيث

ا: تجا س الالإينة من حيث أبالإاد مقياس مهارة التخطيط
ا
 ثالث

 قام الباحث بإيجاد التجانس بين متوسطات درجات الأطفال على مقياس مهارة التخطيط 
ُ
حيث

كما  0ية المستهدفة، وذلك باستخدام اختبار كالتترو في القياس القبلي قبل ممارسة الألعاب الإالمصور 

 (.2يوضح جدول)

 :3 جدول 

 (15دلالة الفروق بين متوسطات درجات أطفال عينة البحث من حيث ا خفاض مستوى مهارة التخطيط)ن = 

مستوى  df 0كا الأبعاد

 الدلالة
 التقدير

 غير دال 92. 5 1.4 الأهدافمهارة تحديد 

 غير دال 73. 5 2.0 مهارة تقدير وإدارة الوقت

 غير دال 66. 6 4.2 مهارة ترتيب وتسلسل الخطوات لتحقيق الهدف

 غير دال 60. 5 2.7 مهارة اختيار إستراتيجية لتحقيق الهدف

 غير دال 31. 5 4.7 مهارة اختيار الوسائل والأدوات المناسبة

 غير دال 27. 2 3.9 المهمات المتشابهة والمختلفةمهارة تصنيف 

 غير دال 98. 2 0.2 مهارة اكتشاف الأخطاء وتصويبها

 غير دال 96. 9 2.2 الدرجة الكلية لمقياس مهارة التخطيط
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( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال العينة 2يتضح من جدول )

 أبعاد مقياس مهارات
ُ
، مما يشير إلى تجانس أفراد العينة على والدرجة الكلية للمقياس التخطيط من حيث

 ية المستهدفة.لتترو أبعاد مقياس مهارة التخطيط قبل ممارسة الألعاب الإ

 :أدوات الدراسة

: اخت ار رسم ال جل أ
ا

 لجود انعولً

صورة رجل كامل، والهدف منه قياس الذكاء العام لعينة الدراسة، وفيه يُطلب من الطفل رسم 

ولا يتم الاهتمام بالنواحي الجمالية للرسم، بل تقدر الدرجة على أساس تفاصيل الجسم والملابس 

 ( فقرة، لكل فقرة درجة واحدة.51وتناسب الملامح، ويتكون من )

ا: بلالإان ة  يةلفترونثانيا

ية لتترو لممارسة الألعاب الإ اللازمةقام الباحث وبالتعاون مع إدارة المدرسة بتوفير الأجهزة 

ية لتترو ووضع اللعبة الإ ،ر الجلسات مع عينة الدراسةيالمستهدفة، ثم تم وضع خطة لتيفية تسي

 تم اختيار 
ُ
 6إلى  5ية مناسبة لعمر الطفل )إلتترو ألعاب ضمن الخطة الدراسية الأسبوعية؛ حيث

 لعبة ( وضع الإبداع: وهي Minecraftرافت )سنوات( وتمثلت في لعبة الأشكال والألوان والبناء ماينت

مستقلة تركز على إبداع الأطفال وتسمح لهم ببناء أبنية متنوعة باستخدام متعبات  يةإلتترو 

  .وألوان مختلفة في عالم ثلاثي الأبعادبرسومات 

لاعبين،  5إلى  0: وفيها مجموعة من الألعاب التنافسية بين player gamesالتنافسية  واللعبة

وتتميز بتحفيز الطفل على التخطيط للفوز باللعبة، حيث قام الباحث بتنزيلها على الأجهزة ليتسنى 

حصص أسبوعيًا  5دقيقة( يوميًا بواقع  55ل )للعب بمعد لأطفال اللعب بها وتخصيص وقت كافل

 لمدة شهر. 

 
ا
 ا: مقياس ال  ا  ال     ا  ا  ثالث

(، ومقياس 0210) والأجنبية كمقياس هواري  ،من المقاييس العربية عدد على بعد الاطلاع

فقد استقر اختيار  ،Zimmermann (2019)و مقياس ، Korkmaz (2017)و(، 0210)الخزرجي 

( 16( لتناسبه مع أهداف الدراسة الحالية. والذي يتكون من )0210) مقياس الخزرجيالباحث على 

فقرة موزعة على خمسة مكو ات )رؤية اللون، الشكل والهيئة، الصفة المميزة، العمق المكاني، 

( طفل وطفلة من أطفال 522على عينة مكو ة من ) (0210) العلاقة(، وتم تطبيقه من قبل الخزرجي

درسة، لاستخراج الخصائص السيكومترية للمقياس، وقد تم التحقق من صدق الاختبار ما قبل الم

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B9%D8%A8%D8%A9_%D9%81%D9%8A%D8%AF%D9%8A%D9%88
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بثلاث طرق )الصدق الظاهري، وصدق البناء، والصدق التلازمي(، وتم استخراج الثبات بطريقتي 

(. ومن أجل التأكد من مناسبة المقياس للعينة .85كرو باخ، إذ بلغ ) لفاأالاختبار ومعادلة إعادة 

( 6-5وطفلة ممن تتراوح أعمارهم بين ) ( طفلا52المستهدفة في البيئة اليمنية قام الباحث بتطبيقه على )

 سنوات وتم استخراج الصدق والثبات على النحو التالي:

 صدق ا قارنة الط فية -

الأدنى لدرجات العينة الاستطلاعية  والإرباعيالأعلى ي باعر حيث تم حساب الفروق بين درجات الإ 

( وهي قيمة دالة إحصائيًا وتشير إلى صدق 5.9على المقياس بحساب قيمة )ت( لعينتين مستقلتين فكا ت )

 المقياس.

 لفاأث ات ا قياس باستخدام مالإامل  -

بعد تطبيق المقياس على العينة الاستطلاعية وتصحيحه، تم حساب ثباته باستخدام طريقة 

 بلغت قيمته للمقياس ككل) فاألمعامل 
ُ
عبر عن ثبات مقبول للمقياس. (72.كرو باخ، حيث

ُ
 وهي قيمة ت

ا: مقياس مهارة التخطيط  رابالإا

( ومقياس علي 0215) بعد الاطلاع على عدد من مقاييس مهارة التخطيط كمقياس كل من ماجد

( اعتمد الباحث على مقياس مهارة التخطيط المصور لأطفال الروضة 0201)ن ي( وحسو ة وآخر 0201)

مته لعينة الدراسة ولأ ه المقياس المناسب ءذلك لملاو ( 0201)ني( سنوات، إعداد حسو ة وآخر 6 - 5من )

 الذي يرى الباحث أ ه سيساعد على التحقق من فروض الدراسة.

أبعاد تمثل مهارات التخطيط التي  ةسبع( فقرة مصورة موزعة على 01يحتوي المقياس على )

)تحديد الأهداف، تقدير وإدارة الوقت، ترتيب  يجب توافرها لدى طفل ما قبل المدرسة، وهي

لتحقيق الهدف، اختيار الوسائل والأدوات  إستراتيجيةوتسلسل الخطوات لتحقيق الهدف، اختيار 

المناسبة، تصنيف المهارات المتشابهة والمختلفة، اكتشاف الأخطاء وتصويبها(. وللتأكد من مناسبة 

المقياس لأطفال ما قبل المدرسة في البيئة اليمنية قام الباحث بتطبيقه على عينة استطلاعية 

 ئص السيكومترية للمقياس على النحو التالي:وطفلة وتم استخراج الخصا ( طفلا52مقدارها )

 صدق الاتساق الداخلل -

تم التحقق من صدق البناء للمقياس بحساب معامل ارتباط الفقرة مع الدرجة الكلية للبعد 

(. .78- .40ستطلاعية، وقد تراوحت معاملات الارتباط بين )الا عينة الفي المقياس بعد تطبيقه على 

 ( يوضح ذلك.5(. والجدول )01.دلالة إحصائية )وجميعها دالة عند مستوى 
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 :4جدول 

 معامل الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكلية لمقياس مهارة التخطيط
معامل  الفقرة البعد  معامل الارتباط الفقرة البعد

 الارتباط

اختيار الوسائل  71.** 1 تحديد الهدف

 والأدوات المناسبة

12 **.66 

0 **.77 15 **.59 

2 **.69 15 **.53 

تصنيف المهمات  61.** 5 تقدير وإدارة الوقت

 المتشابهة 

 والمختلفة

16 **.55 

5 **.66 19 **.44 

6 **.59 15 **.60 

ترتيب وتسلسل 

 الخطوات 

 لتحقيق الهدف

اكتشاف الأخطاء  44.** 9

 وتصويبها

19 .**71 

5 **.60 02 **.64 

9 **.40 01 **.55 

إستراتيجية اختيار 

 لتحقيق الهدف

12 **.69    

11 **.78    

10 **.65    

 (001.) ملاحظة. **مستوى الدلالة

كما تم حساب الاتساق الداخلي لمقياس مهارة التخطيط ككل بإيجاد معامل الارتباط بين 

إحصائيًا عند ، وجميعها دالة (.81- .69درجات كل بعد والدرجة الكلية للمقياس، وقد تراوحت بين )

 ( يوضح ذلك.5(، والجدول )01.مستوى )

 :5جدول 

 معامل الارتباط بين كل بعد والدرجة الكلية لمقياس مهارة التخطيط
تحديد  البعد

 الهدف

تقدير 

وإدارة 

 الوقت

ترتيب 

وتسلسل 

 الخطوات 

 

اختيار 

إستراتيجية 

لتحقيق 

 الهدف

اختيار 

الوسائل 

والأدوات 

 المناسبة

تصنيف 

المهمات 

 المتشابهة 

 والمختلفة

اكتشاف 

الأخطاء 

 وتصويبها

 80.** 73.** 81.** 77.** 78.** 73.** 69.** معامل الارتباط

 (001.ملاحظة. **مستوى الدلالة)
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 ث ات ا قياس -

 كرو باخ ألفابهدف التحقق من ثبات المقياس، تم استخراج معاملات الاتساق الداخلي 

وطفلة من أطفال ما قبل  ( طفلا52لفقرات المقياس، بعد تطبيقه على عينة استطلاعية تكو ت من )

- 71.، و لأبعاد المقياس ما بين )(76.المدرسة، إذ بلغ معامل ثبات الاتساق الداخلي للمقياس ككل )

 (.6(، وجميعها قيم ثبات جيدة كما يوضح جدول).82

 :6 جدول 

 ألفاكرو باخ باستخداممعاملات الثبات لمقياس مهارة التخطيط 

 معامل ألفاكرو باخ البعد

 79. تحديد الهدف

 80. تقدير وإدارة الوقت

 78. ترتيب وتسلسل الخطوات لتحقيق الهدف

 75. اختيار إستراتيجية لتحقيق الهدف

 71. اختيار الوسائل والأدوات المناسبة

 82. المتشابهة والمختلفةتصنيف المهمات 

 77. اكتشاف الأخطاء وتصويبها

 76. المقياس ككل

 :ةج ا ات

 لتحقيق أهداف الدراسة، تمت الإجراءات وفق الخطوات الآتية:

سنوات ولم يمارسوا الألعاب  6-5وطفلة ممن تتراوح أعمارهم بين  ( طفلا52اختيار ) -

مقياس ي الذكاء البصري المكاني ومهارة التخطيط ية المستهدفة في الدراسة وتطبيق لتترو الإ

 عليهم.

الدرجات على مقياس ي  أدنىوطفلة كمجموعة تجريبية من الحاصلين على  ( طفلا15اختيار ) -

 الذكاء البصري ومهارة التخطيط.

التأكد من تجانس أفراد المجموعة في العمر الزمني والذكاء العام وعلى مقياس ي الذكاء  -

 ية المستهدفة.لتترو أبعاد مهارة التخطيط قبل إخضاعهم للألعاب الإالبصري المكاني و 

ية المستهدفة وفق خطوات وجلسات لتترو ممارسة المجموعة التجريبية للألعاب الإ -

 ( حصص بالأسبوع ولمدة شهر.5( دقيقة بواقع )55منظمة، وذلك لمدة )
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مهارة التخطيط( على الدراسة )مقياس الذكاء البصري المكاني، ومقياس  مقياس يتطبيق  -

 بعديًا. تطبيقًا التجريبية ةالأطفال في المجموع

( SPSSتم جمع البيا ات وتدقيقها، والتأكد من صلاحيتها لأغراض إجراء التحليل الإحصائي ) -

 لتحليل البيا ات واستخراج النتائج ومناقشتها.

 :متغيرات الدراسة

 تية:الآاشتملت الدراسة على المتغيرات 

: ا تغير ا ستقل: أ
ا

 ية المستهدفةلتترو الألعاب الإولً

ا: ا تغيرات التابالإة  ثانيا

 الذكاء البصري المكاني -

مهارة التخطيط، ولها سبعة أبعاد هي: تحديد الأهداف، تقدير وإدارة الوقت، ترتيب  -

لتحقيق الهدف، اختيار الوسائل  إستراتيجيةوتسلسل الخطوات لتحقيق الهدف، اختيار 

 دوات المناسبة، تصنيف المهارات المتشابهة والمختلفة، اكتشاف الأخطاء وتصويبها.والأ 

 :ع ض النتائج

-  
ا

لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي رتب  : النتائج ا تالإلقة بالف ض بول:أولً

على مقياس الذكاء البصري المكاني في  الدراسة(درجات أطفال ما قبل المدرسة )عينة 

 ية.لتترو القياسين القبلي والبعدي لممارسة الألعاب الإ

للتحقق من صحة هذه الفرضية، تم استخدام أحد الاختبارات اللابارامترية وهو اختبار 

(Wilcoxon(والجدول )يوضح ذلك.9 ) 

 :7 جدول 

للفروق بين رتب درجات القياسيين القبليي والبعيدي للمجموعية التجريبيية فيي   تائج اختبار ويلكوكسون 

 الدرجة الكلية لمقياس الذكاء البصري المكاني
 

الدرجة الكلية 

لمقياس الذكاء 

البصري 

 المكاني

 التقدير مستوى الدلالة zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب N العدد الرتب

 دال 001. 3.4  2 2 2 الرتب السالبة

    102 5 15 الرتب الموجبة

      2 التساوي 

      15 المجموع
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( بين متوسطي 001.( وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )9يُلاحظ من الجدول)

( على مقياس الذكاء البصري المكاني في القياسين الدراسة رتب درجات أطفال ما قبل المدرسة )عينة

 بلغت قيمة )القبلي والبعدي لصالح 
ُ
 تم 2.5(، وبحجم أثر )z  =295التطبيق البعدي، حيث

ُ
(، حيث

 استخراج حجم الأثر استنادًا إلى المعادلة الآتية:

    
   

√  
  

قبل المدرسة وفق  ية على أطفال مالتترو وهذا يدل على حجم تأثير كبير جدًا للألعاب الإ

 (.5الجدول )

 :8 جدول 

 (1955القيم المرجعية)لكوهين،معايير حجم التأثير وفق 

 حجم الأثر  ثرمعامل حجم الأ

 كبير متوسط صغير 

R 2.1  0.3  0.5 

ا: النتائج ا تالإلقة بالف ضية الثانية: - لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي رتب  ثانيا

درجات أطفال ما قبل المدرسة )عينة البحث( على مقياس مهارة التخطيط في القياسين 

 ية.لتترو القبلي والبعدي لممارسة الألعاب الإ

م استخدام أحد الاختبارات اللابارامترية وهو اختبار ت للتحقق من صحة هذه الفرضية،

(Wilcoxon )عدي على مقياس مهارة التخطيط وأبعاده بلحساب الفرق بين القياسين القبلي وال

 (.9السبعة للمجموعة التجريبية، كما يوضح جدول )

 :9 جدول 

 تائج اختبار ويلكوكسون للفروق بين رتب درجات القياسيين القبليي والبعيدي للمجموعية التجريبيية فيي 

 بعاد مقياس مهارة التخطيطأالدرجة الكلية و 
متوسط  العدد الرتب البعد م

 الرتب

مجموع 

 الرتب

مستوى  zقيمة 

 الدلالة

 التقدير

 دال 001. 3.41  2 2 2 الرتب السالبة تحديد الهدف  1

    102 5 15 الرتب الموجبة

      2 التساوي 
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      15 المجموع

تقدير وإدارة   0

 الوقت

 دال 001. 3.45  2 2 2 الرتب السالبة

    102 5 15 الرتب الموجبة

      2 التساوي 

      15 المجموع

2 

 

ترتيب وتسلسل  

الخطوات لتحقيق 

 الهدف

 دال 001. 3.42  2 2 2 الرتب السالبة

    102 5 15 الرتب الموجبة

    2 2 2 التساوي 

      15 المجموع

5 

  

اختيار إستراتيجية 

 لتحقيق الهدف

 دال 001. 3.43  2 2 2 الرتب السالبة

    102 5 15 الرتب الموجبة

      2 التساوي 

      15 المجموع

اختيار الوسائل  5

 والأدوات المناسبة

 دال 001. 3.44  2 2 2 الرتب السالبة

    102 5 15 الرتب الموجبة

      2 التساوي 

      15 المجموع

6 

 

تصنيف المهمات  

 المتشابهة والمختلفة

 دال 001. 3.44  2 2 2 الرتب السالبة

    102 5 15 الرتب الموجبة

      2 التساوي 

      15 المجموع

اكتشاف الأخطاء   9

 وتصويبها

 دال 001. 3.46  2 2 2 الرتب السالبة

    102 5 15 الرتب الموجبة

      2 التساوي 

      15 المجموع

 دال 001. 3.41  2 2 2 الرتب السالبة الدرجة الكلية للمقياس 

    102 5 15 الرتب الموجبة

      2 التساوي 

      15 المجموع
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( وجود فروق بين متوسطي القياسين القبلي والبعدي عند مستوى 9يلاحظ من الجدول)

( لدى أطفال ما قبل المدرسة عينة الدراسة على مقياس مهارة التخطيط المصور وأبعاده 001.دلالة )

 تراوحت قيم 
ُ
 الألعاب(. كما يتضح أن تأثير 3.46 - 3.41بين ) zالسبعة لصالح القياس البعدي، حيث

 بلغ للأبعاد والدرجة الكلية للمقياس )5الإلتترو ية كبير جدًا طبقًا لمعيار جدول )
ُ
 (.2.5(، حيث

 :مناقشة النتائج

 ة النتائج ا تالإلقة بالف ض بول أولً: مناقش

لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات أطفال ما قبل المدرسة )عينة البحث( 

 ية.لتترو على مقياس الذكاء البصري المكاني في القياسين القبلي والبعدي لممارسة الألعاب الإ

( بين أوساط الذكاء 001.وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )أظهرت  تائج الدراسة 

عزى لممارسة الألعاب الإ
ُ
ية ولصالح التطبيق البعدي. أي أن لتترو البصري المكاني لدى أفراد الدراسة ت

الذكاء البصري المكاني لدى أطفال ما قبل المدرسة عينة الدراسة ازداد بعد ممارستهم للألعاب 

ية على تنمية الذكاء البصري المكاني كان كبيرًا جدًا حيث وصل لتترو ية. كما أن أثر الألعاب الإلتترو الإ

( مما يدل على أن ممارسة الألعاب المستهدفة في الدراسة من قبل      ( وهو أكبر من )295لى )إ

 المكاني لديهم.الأطفال في المجموعة التجريبية كان له تأثير كبير على  مو الذكاء البصري 

عزى هذه النتيجة إلى ما أثبتته العديد من الدراسات
ُ
ية تنمي لتترو أن الألعاب الإ من وقد ت

 ،(0201) نيكدراسة عوين وآخر  ،الذكاء العام وتزيد من سعة الذاكرة لدى أطفال ما قبل المدرسة

ية المستهدفة في الدراسة  لتترو ن الألعاب الإ، كذلك لأ Palaus, et al (0219) نيبالايس وآخر ودراسة 

 .وكونها لعبة ثلاثية الأبعاد ،وتحفيزها للإدراك البصري  ،تتميز بإثراء ألوانها

 يساعد البناء في لعبة الإشكال والبناء  
ُ
على تعلم دروس أساسية ( Minecraftماينترافت )حيث

ي تساعد الطفل هاللعبة لا تنتهي و في الهندسة والأبعاد، وزيادة الإدراك الفراغي، فالخيارات المتاحة في 

 .في تغذية مهارات الخيال والإبداع

ولذلك يرى الباحث أن الألعاب الإلتترو ية تساهم من خلال ما بها من محتوى في تطوير 

 العمليات العقلية للطفل ومن خلالها تم تنمية الذكاء البصري المكاني وفقًا لنتائج هذه الدراسة.
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ا: مناقشة النتائج   ا تالإلقة بالف ض الثا  ثانيا

لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات أطفال ما قبل المدرسة )عينة البحث( 

 ية.لتترو على مقياس مهارة التخطيط في القياسين القبلي والبعدي لممارسة الألعاب الإ

ا دالة إحصائيًا عند 
ً
( بين أوساط مهارة 001.مستوى دلالة )كشفت  تائج الدراسة فروق

شير  تائج جدول 
ُ
 ت
ُ
إلى  (9) التخطيط للمقياس ككل وأبعاده السبعة، ولصالح التطبيق البعدي، حيث

تفوق أطفال المجموعة التجريبية في القياس البعدي في مقياس مهارة التخطيط المصور، بمعنى أن 

راسة على تنمية مهارة التخطيط بأبعادها اللعبة قد ساعدت أطفال ما قبل المدرسة عينة الد

اختيار  -ترتيب وتسلسل الخطوات لتحقيق الهدف  -تقدير وإدارة الوقت  -)تحديد الأهداف  السبعة

تصنيف المهارات المتشابهة  -اختيار الوسائل والأدوات المناسبة  -لتحقيق الهدف  ستراتيجيةالإ 

 اكتشاف الأخطاء وتصويبها(.  -والمختلفة 

ن حجم تأثير ممارسة اللعبة في تنمية أبعاد مهارة التخطيط لدى أطفال ما قبل المدرسة وكا

( طبقًا للمعايير التي وضعها كوهين، مما يُشير إلى أن أثر استخدام 0.5أكبر من ) و(، وه0.8قد بلغ )

لمهارة  ية المستخدمة في الدراسة كبير جدًا في تنمية الأبعاد السبعةلتترو وممارسة الألعاب الإ

 التخطيط. 

على الدرجة الكلية لمهارة التخطيط لدى الألعاب كما بلغ حجم تأثير استخدام وممارسة 

(، مما يشير إلى حجم تأثير كبير جدًا في تنمية مهارة 0.8أطفال ما قبل المدرسة عينة الدراسة )

 في البحث.لمستخدمة العاب التخطيط لدى هؤلاء الأطفال يرجع إلى استخدام وممارسة الأ

ن هذه النتيجة منطقية، ذلك أن الطفل عندما يبدأ لأول مرة بلعب الألعاب إويمتن القول 

ية فإ ه يبدأ من الصفر، ويجب عليه أن يخطط مسبقًا كي يقوم ببناء الأشياء بعضها مع لتترو الإ

هداف بدقة بعض، ويجب أن يضع الخطط الذهنية وبدائلها للفوز في لعبة المنافسة، حيث يُحدد الأ 

 يجب أن يتجاوز 
ُ
وحذر، ويقوم بجمع المواد، وتصميم الأدوات والقيام بالبناء خطوة بخطوة، حيث

العديد من العقبات والتحديات، فعملية البناء في اللعبة ليست عملية سهلة، والمنافسة في مثل هذه 

هذه اللعبة أثر واضح في الألعاب تحتاج لشحذ المهارات العقلية والخيالية والإبداعية. لذلك كان ل

 تنمية مهارة التخطيط لدى طفل ما قبل المدرسة في المجموعة التجريبية.
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 :الاستنتاجات

ية وأهميتها لتترو دعمت  تائج الدراسة الحالية  تائج الدراسات السابقة التي تناولت الألعاب الإ

ترى أهمية تنمية الذكاء البصري في تنمية جوا ب مهمة من القدرات العقلية، كما دعمت الدراسات التي 

المكاني ومهارة التخطيط عن طريق البرامج والأنشطة المختلفة، كما تبين من خلال الدراسة الحالية أثر 

ية في تنمية الذكاء البصري المكاني ومهارة التخطيط، ولهذه النتيجة تضمينات لتترو الإلعاب الأ ممارسة

والمربون في تنمية القدرات العقلية المختلفة لطفل ما قبل المدرسة  مة جدًا يستفيد منها الآباءمهتربوية 

 من خلال استغلال هذه اللعبة الاستغلال الأمثل.

 :التوصيات

 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية، يوص ي الباحث بما يلي:

ية التي من الممتن لتترو الإإعداد دورة تدريبية خاصة بمربيات الرياض والأمهات لتعريفهن بالألعاب  -

ييي نأطفيييالهميييع الاسيييتفادة منهيييا، وتشيييجيعهن عليييى اسيييتخدامها 
 
ليسيييتفيد منهيييا الطفيييل  ؛دةبطريقييية مرش

ا إلييى مييا أظهرتييه  تييائج الدراسيية ميين أثيير اللعبيية التبييير فييي تنمييية الييذكاء ، وذلييك اسييتنادً المثلييىالاسييتفادة 

 درسة.البصري المكاني ومهارة التخطيط لدى طفل ما قبل الم

يييييية فيييييي تنميييييية القيييييدرات لتترو إجيييييراء دراسيييييات أخيييييرى تسيييييتهدف التحقيييييق مييييين أثييييير الألعييييياب الإ -

 العقلية المختلفة للأطفال في مراحل النمو المختلفة.والمهارات 

 :ا  اجع

 أولً: ا  اجع باللغة الالإ بية

مجليية كلييية التربييية (. اللعييب وأثييره علييى عملييية الييتعلم لييدى أطفييال مرحليية مييا قبييل المدرسيية. 0216). أحمييد، علييي

 .56-65، (6) ،بجامعة الزاوية
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Abstract: 

The study aimed to reveal the differential item functioning for the triarchic 

intelligence test according to gender and academic major (science / art) among Qassim 

university students. The sample consisted of (201) students (99) males and 144 

females) who were chosen by the cluster random technique. The study used Sternberg 

Triarchic Intelligence Test that was translated by Lotfi (2004). Based on the Mantel 

Henzel method, the results of the study showed that there were (17) items with 

differential functioning according to the gender: (6) items in favor of males, and (11) 

items in favor of females. It also showed that there were (20) items with differential 

functioning according to the majors: (7) items in favor of science students, and (13) 

items in favor of students of arts. 
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 :ا تدمة

ستخدم الاختبارات والمقاييس كأدوات لجمع البيانات، ويهتم مستخدم
ُ
هذه  وومطور  وت

جيدة، بهدف الوصول إلى نتائج يمكن الوثوق بها  الاختبارات بأن تتمتع بخصائص سيكومترية

 والاعتماد عليها في اتخاذ القرارات وإصدار الأحكام حيال المفحوصين. 

وتعد قضية المساواة والعدالة بين المفحوصين من القضايا الهامة التي شغلت المختصين في 

ختيار والقبول والتصنيف، وقد مجال القياس والتقويم، وذلك لما يترتب عليها من قضايا مصيرية كالا 

التحقق من الصدق والثبات للاختبارات، إلا أن هناك خاصية  علىانصب اهتمام المتخصصين 

 Differential Item Functioningإضافية حازت على اهتمام واسع وهي الأداء التفاضلي للفقرات

(DIF)  ،(.0219)العناتي 

الجمعية الأمريكية للبحث التربوي  اشترطت لأهمية موضوع الأداء التفاضلي، فقد اونظرً 

Educational Research American Association  خلو الاختبار من الأداء التفاضلي ضمن قواعد

نشر الاختبارات، كما أشارت إلى ضرورة الحصول على أدلة تجريبية تؤكد خلو فقرات الاختبار من 

 .(0219، ةالأداء التفاضلي )نوافل

عندما تختلف استجابات الأفراد الذين ينتمون لمجموعات  DIFالتفاضلي للفقرة ويظهر الأداء 

 امختلفة ممن يتساوون في القدرة، ويعد تقص ي الأداء التفاضلي للفقرات وإزالتها من الاختبار أمرً 

 (. 0212 أن يهدد الأداء التفاضلي صدق الاختبار )الشريفين، لاحتمالية، وذلك اضروريً 

الذي كان يطلق عليه مصطلح -وقد نشأ مفهوم الأداء التفاضلي في مطلع القرن العشرين 

جتماع والسياسة والقانون، الأمر الذي نتج عنه وحظي باهتمام كبير من علماء النفس والا  -التحيز

 (.0222لاختلاف الأطر النظرية التي تناولته )النفيعي،  ادراسات مستفيضة ومتباينة، وذلك تبعً 

نتقادات فيما إلى أن اختبارات الذكاء قد تعرضت لعدد من الا  Jensen (1989)يشير جنسن و 

يخص عدالتها وتمييزها، كأن تكون متحيزة ضد مجموعات ذات خلفيات ثقافية واجتماعية 

( عندما 1925النظر إلى أن بداية الاهتمام بقضية التحيز يعود إلى عام ) اواقتصادية معينة، لافتً 

أن متوسط درجات الأطفال ذوي المكانة الاجتماعية العليا  Binet & Simonيه وسيمون لاحظ بين

 أعلى من أقرانهم ذوي عائلات الطبقة العاملة، الأمر الذي دفع بينيه إلى مراجعة الاختبار الذي أعده. 

رؤى وتوجهات  ويعتبر مفهوم الذكاء من أكثر المفاهيم التي دار حولها الجدل، واختلفت

 Triarchicلاختلاف توجهاتهم النظرية، وتعتبر نظرية الذكاء الثلاثي  اتبعً ؛ ماء حول الذكاءالعل
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Theory of Intelligence  سمى أيضا )الذكاء الناجح( يأو كماSuccessful Intelligence  التي قدمها

  امن النظريات التي قدمت تفسيرً  Robert Sternbergروبرت ستيرنبرغ 
ً

وصورة  ،ءللذكا أكثر شمولا

 (.0212)المومني والسعايدة،  امختلفة عما كان سائد

الذكاء بأنه القدرة على تحقيق الأهداف في الحياة، ضمن السياق  Sternberg (2005)ويعرّف 

الاجتماعي والثقافي للفرد، والاستفادة من نقاط القوة وتصحيح أو تعويض مواطن الضعف، 

 والتكيف مع البيئة وتشكيلها واختيارها، من خلال مزيج من القدرات التحليلية والإبداعية والعملية.

ن هذه القدرات )التحليلية والإبداعية والعملية( يرى ستيرنبرغ أن ولتوضيح فكرة التكامل بي

الأفراد يحتاجون إلى استخدام جميع هذه القدرات ليكونوا ناجحين في الحياة، كما ينتقد ستيرنبرغ 

اختبارات الذكاء التقليدية في أنها تقيس الجانب التحليلي فقط، بينما لا تعطي اهتماما كافيا لجانبين 

 ,Sternberg & Grigorenko) ن للنجاح في الحياةياللذان يعدان ضروري ،الإبداعي والعملي :امهمين هم

(2002. 

 :مشكلة الدراسة

يهتم الباحثون عند استخدام الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية بالتحقق من 

بعون جملة من الإجراءات لل
ّ
حصول على الخصائص السيكومترية للمقياس )الصدق والثبات(، ويت

  ؛معاملات صدق وثبات مقبولة
ً

 .لأن دقة النتائج تعتمد على الدقة في القياس أولا

في الاختبارات والمقاييس الجيدة التي يجب الانتباه لها،  اومن أهم الخصائص الحديثة نسبيً 

إلى أنه لا يمكن  Crocker & Algina (1986)الأداء التفاضلي، حيث يشير كل من كروكر وألجينا 

تجنب مصادر التباين التي ليس لها صلة بالسمة المقاسة وتؤثر على درجات الاختبار، لكن من المهم 

 جموعة من الملمألا تكون متحيزة 
ً

. ويمكن أن يحدث مثل هذا فحوصين، كالذكور دون الإناث مثلا

موعتين لهما نفس الموقع على غير متماثل بين مج االتحيز عندما تتوزع آثار مصادر التباين توزيعً 

 متصل السمة التي يقيسها الاختبار. 

( إلى أن الاختبار الذي تزيد فيه نسبة الفقرات ذات الأداء التفاضلي عن 0219) ةويشير نوافل

 ( يجب إعادة تقدير خصائصه السيكومترية.2.5% وبمستوى يزيد عن )02

 :القدرات الثلاثية العائدة للجنس مثل وقد تباينت نتائج الدراسات السابقة حول الفروق في

( التي توصلت إلى عدم وجود فروق في مستويات الذكاء 0219نتائج دراسة الحميدي والكندري )

( إلى نتائج مماثلة باستثناء فروق في 0212الثلاثي بين الجنسين، كما توصلت نتائج دراسة الطراونة )
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( إلى وجود فروق دالة 0212ج دراسة الخطيب )البعد العملي لصالح الإناث، بينما توصلت نتائ

إحصائيا لصالح الذكور. أما بالنسبة للفروق في القدرات الثلاثية العائدة للتخصص، فقد توصلت 

 ( إلى عدم وجود فروق في مستوى الذكاء الثلاثي تعزى للتخصص.0210نتائج دراسة إبراهيم )

ء الثلاثي في بيئات مختلفة ومع متغيرات ورغم تعدد الدراسات السابقة التي بحثت في الذكا 

دراسة  -ينتالباحثفي حدود علم -نه لا يوجد من بين هذه الدراسات فإمتعددة وعينات متنوعة، 

 حاولت الكشف عن الأداء التفاضلي لفقراته، الأمر الذي يدعو للتساؤل حول نتائج هذه الدراسات: 

فروق حقيقية أو بسبب وجود أداء تفاضلي  هل الفروق في مستويات الذكاء الثلاثي تعود إلى

 ؟للفقرات

 وفي ضوء ما سبق جاءت هذه الدراسة محاو  
ً
 جابة عن الأسئلة الآتية:الإ  لة

 لمتغير الجنس )ذكور، إناث(؟  اوفقً  اما فقرات اختبار الذكاء الثلاثي التي تظهر أداء تفاضلي -

لمتغير التخصص )علمي،  اوفقً  اما فقرات اختبار الذكاء الثلاثي التي تظهر أداء تفاضلي  -

 أدبي(؟ 

 أهداف الدراسة: 

 لمتغير الجنس. االكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات اختبار الذكاء الثلاثي تبعً  -

 لمتغير التخصص. االكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات اختبار الذكاء الثلاثي تبعً  -

 أهمية الدراسة:

 أولا: الأهمية النظتية

تستمد الدراسة أهميتها من أهمية قضية استخدام اختبارات الذكاء، ولفت انتباه الباحثين  -

وهي الأداء التفاضلي  ،لخاصية هامة من الخصائص السيكومترية للاختبارات والمقاييس

 ، والتي قد تؤثر على صدق أدوات القياس.اللفقرات باعتبارها من المشكلات الحديثة نسبيً 

التي تحاول الكشف عن الأداء التفاضلي  -ينتالباحث طلاعافي حدود  -تعتبر الدراسة الأولى  -

 لفقرات اختبار الذكاء الثلاثي. 

 ثانيا: الأهمية التطذيتية

قد تسهم الدراسة في تزويد الباحثين بصورة من اختبار الذكاء الثلاثي تتضمن أدلة على  -

تفاضلي )إن وُجد( لتجنب وجود مثل هذه الفقرات في المرات  أداء على اشتمال فقراته

مما يساعد في قياس قدراته بصورة أدق، الأمر الذي ينعكس بشكل إيجابي على  ؛القادمة
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جميع الدراسات التي تتبنى مفهوم الذكاء الثلاثي في متغيراتها، كما ينعكس على كافة 

 لطلاب. القرارات الأكاديمية المبنية على مستوى ذكاء ا

 :مصطلحات الدراسة

 الأداء التفاضلف للفتتة  -

"الاختلاف في احتمالات الوصول إلى الإجابة الصحيحة على الفقرة بين يعرف الأداء التفاضلي بأنه: 

 .(Hambleton & Rogers, 1989, p. 314) المجموعات الفرعية المتساوية في القدرة"

ويحدد إجرائيا باختلاف احتمالات الوصول للإجابة الصحيحة لفقرات اختبار الذكاء الثلاثي لدى 

 طلاب وطالبات التخصصات النظرية والعلمية في جامعة القصيم. 

 التباء التغيا  -

يعرف الذكاء الثلاثي بأنه: "مجموعة متكاملة من القدرات اللازمة لتحقيق النجاح في الحياة،  

فرد ضمن سياقه الاجتماعي والثقافي، والفرد الذي يتصف بالذكاء الناجح يدرك نقاط قوته يعرفها ال

ويستفيد منها ويدرك نقاط ضعفه ويجد طرقا لتصحيحها وتعويضها، ويتكيف مع بيئته ويشكلها من 

 ,Sternberg & Grigorenko)خلال التوازن في استخدامه للقدرات التحليلية والإبداعية والعملية" 

2003, p. 208.) 

 :على النحو الآتي (Sternberg & Grigorenko, 2002)أبعاد الذكاء الثلاثي وفقا لــــوتعرف 

 :التباء التحليلف

الأفراد الذين يتميزون بذكاء تحليلي يكونون قادرين وبشكل خاص على التحليل، وإصدار "

 الأحكام، والنقد، والمقارنة، وإيجاد الفروق، والتقييم، والتوضيح". 

  :التباء الإبداعف

الابتكار، و "الأفراد الذين يتميزون بذكاء إبداعي يكونون قادرين وبشكل خاص على الإبداع، 

والتخيل، ووضع الافتراضات، علما أن اختبارات الذكاء التقليدية لا تقيس هذا النوع  والاكتشاف،

 من الذكاء". 
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  :التباء السملف

الأفراد الذين يتميزون بذكاء عملي يكونون قادرين وبشكل خاص على التطبيق، والتوظيف، "

 ووضع الأشياء حيز التنفيذ، والإفادة منها". 

 :حدود الدراسة

وضوعية: تقتصر نتائج الدراسة الحالية على الكشف عن الأداء التفاضلي الحدود الم -

لمتغيري الجنس والتخصص وذلك باستخدام طريقة  الفقرات اختبار الذكاء الثلاثي وفقً 

 .مانتل هنزل 

 الحدود المكانية: تقتصر الدراسة في حدودها المكانية على جامعة القصيم.  -

 .0200 الثاني من العام الجامعيالحدود الزمنية: الفصل الدراس ي  -

خلال العام  ،الحدود البشرية: جميع طلاب وطالبات جامعة القصيم في مرحلة البكالوريوس -

 . 1112الجامعي

 :الإطار النظت  

 
 
 : الأداء التفاضلفأولا

)الصدق  ن في مجال القياس والتقويم بدراسة الخصائص السيكومتريةو يهتم المتخصص

والثبات( منذ بدء حركة القياس وحتى الآن، وخلال العقدين الأخيرين من القرن الماض ي برز الحديث 

الكبرى )الصدق والثبات والتحيز( عند تقييم الاختبارات، وأصبحت خاصية  ةحول المحكات الثلاث

 (.0221خلو الاختبار من التحيز خطوة هامة في عملية تطوير الاختبار )ظاظا، 

باهتمام كبير من قبل علماء القياس وذلك لما له من تأثير على  Biasقد حظي موضوع التحيز و 

على القرارات المترتبة عليه، ومن الملاحظ أن مشكلة التحيز تكون  ومن ثمصدق الاختبار ونتائجه 

لعربي ر كما يحدث في عالمنا امحتملة بشكل كبير عندما يتم نقل اختبار من مجتمع ما إلى مجتمع آخ

اعتماد على اختبارات مترجمة من مجتمعات أخرى وما تتضمنه من فقرات لا تتناسب مع الإطار من 

 (.0211الديني والثقافي للمجتمع الذي ستطبق عليه )الطريري، 

( عندما لاحظ بينيه وسيمون أن متوسط درجات 1912بدأ الاهتمام بقضية التحيز عام )

ماعية واقتصادية دنيا أقل من أقرانهم في مستوى الذكاء، ذلك الأطفال الذين ينتمون لطبقات اجت
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أن بعض الفقرات تقيس آثار التدريب الثقافي في المنزل وليس القدرة العقلية، الأمر الذي دفع بينيه 

 إلى حذف بعض الفقرات التي يعتقد أن الإجابة عليها تتأثر بالخلفية الثقافية واللغوية. 

دراسة ربطت بين الأداء التفاضلي على  Eells & et. alس وآخرون يلإ( أجرى 1951وفي عام )

للقدرة، وبذلك كان  ادقيق االفقرة ومحتواها، وتوصلوا إلى أن الاختلاف في الأداء لم يكن انعكاس

 ,Camilli & Shepard)لس أول من حاول تحليل آثار الوضع الاجتماعي والخلفية العرقية على الأداء إي

1994). 

في تسليط الضوء  امهمً  الحركة حقوق الانسان في أواخر الستينات من القرن الماض ي دورً وكان 

خاصة الاختبارات العقلية، حيث عملت على تحقيق العدالة  ،على قضية التحيز في الاختبارات

 .(Conoley, 2003)للأقلية من الجماعات 

 (APA)الأمريكية لعلم النفس  والجمعية (AERA)لجمعية الأبحاث التربوية الأمريكية  اووفقً 

فإنه يجب على المنظمات والمؤسسات التعليمية  (NCME)والمجلس الوطني للقياس في التعليم 

 والمختصين إجراء تقييمات عادلة للمفحوصين من مختلف الأعراق والأجناس والخلفيات العرقية.

(Huang & Han, 2012) 

الاختبار خطوة هامة لتقييم قدرات ولذا أكد بعض الباحثين أن التحقق من عدالة 

المفحوصين في السمة التي يقيسها الاختبار، وذلك من خلال استخدام الطرق الإحصائية المناسبة 

يجب أن  ومن ثمن في القدرة و لتحليل الأداء التفاضلي، وقبل التحليل نفترض أن المفحوصين متساو 

 . لا يتأثر أداؤهم على الفقرات بمتغير آخر غير القدرة

على أن هناك عوامل أخرى أثرت على أداء مجموعة معينة  تفاضلي يعد دليلاالداء الأ وجود إن 

مما يؤدي إلى صعوبة إجراء تقييم عادل للمفحوصين، ومن أجل ذلك تم تطوير الطرق الإحصائية 

 (.0215جباره، إ) للكشف عن الأداء التفاضلي في محاولة لتحقيق العدالة

 :الأداء التفاضلف والتح زالفتق ب ن مصطلح 

بدأت دراسات الأداء التفاضلي منذ زمن طويل، والذي كان يطلق عليه آنذاك التحيز، إذ 

سلطت تلك الدراسات الضوء على حقيقة أن المجموعات المختلفة لها احتمالات غير متساوية 
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وقت لم يكن له للاستجابة الصحيحة على نفس الفقرة، إلا أن استخدام مصطلح التحيز في ذلك ال

 . (Holland &Thayer, 1986)مبرر 

عن طريق إيجاد الفروق بين متوسطات المجموعات،  اوكان يتم الكشف عن التحيز سابقً  

وتعتبر الفقرة متحيزة ضد المجموعة ذات المتوسط الأقل، لكن هذه الطريقة لم تأخذ في الاعتبار أن 

جة وجود فروق حقيقية بين المجموعات في درجة الاختلاف في المتوسطات من الممكن أن يكون نتي

 Item Impact( _Hambleton etامتلاكهم للقدرة التي تقيسها الفقرة _ وهو ما سمي بأثر الفقرة 

al.1991) لذلك يوص ي سواندر .Swander (1991)  بضرورة التمييز بين مصطلح التحيز الذي يعكس

 ، ومصطلح الأداء التفاضلي. ااجتماعي ابعد

أن الأداء التفاضلي للفقرة يظهر عندما يكون للمختبرين من  Zumbo (1999)ى زومبووير 

مجموعات مختلفة احتمالات مختلفة في الوصول للاستجابة الصحيحة وذلك بعد مساواتهم في 

القدرة، ويظهر التحيز بسبب بعض خصائص الفقرة أو ظروف التطبيق، ووجود أداء تفاضلي يعد 

بد من عمل تحليلات لاحقة مثل تحليل المحتوى  ولكنه شرط غير كاف، إذ لاللتحيز  اضروري اشرط

 للحكم على الفقرة بأنها متحيزة.

بين التحيز والأداء التفاضلي، بأن مصطلح التحيز  Ellis & Raju (2003)كما ميز إليس وراجو 

يث يُنظر لمصطلح يرتبط بالمعاني الاجتماعية والسياسية أكثر من ارتباطه بالجانب السيكومتري، ح

التحيز على أنه يعكس دلالات سلبية ترتبط بفكرة عدم العدالة، لذلك يرى المختصون في مجال 

 
ً

من تلك التي تحمل معاني  القياس أنه من الأفضل استخدام المصطلحات السيكومترية بدلا

 اجتماعية أو سياسية. 

القدرة وعضوية المجموعة  ن للأداء التفاضلي بحسب طبيعة التفاعل بين مستوى ايوجد نوع

(Zumbo,1999):هما ، 

 الأداء التفاضلي المنتظم  -1

يحدث الأداء التفاضلي المنتظم عندما لا يكون هناك تفاعل بين مستوى القدرة والمجموعة، 

أي تكون احتمالية الاستجابة الصحيحة أعلى عند مجموعة معينة عبر كل مستويات القدرة. 

 البياني للأداء التفاضلي المنتظم. ( يوضح التمثيل1والشكل )
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 1شكل 

 (Zumbo,1999) التمثيل البياني للأداء التفاضلي المنتظم

 
 الأداء التفاضلي غير المنتظم  -0

يحدث الأداء التفاضلي غير المنتظم عندما يكون هناك تفاعل بين مستوى القدرة والمجموعة، 

ساوية عند مستويات القدرة المختلفة، حيث أي أن احتمالية الوصول للاستجابة الصحيحة غير مت

عند مستوى معين من القدرة،  Focal Groupيظهر الأداء التفاضلي مرة لصالح المجموعة المستهدفة 

عند مستوى آخر من القدرة.  Reference Groupويظهر مرة أخرى لصالح المجموعة المرجعية 

 غير المنتظم.( يوضح التمثيل البياني للأداء التفاضلي 0والشكل )

 2شكل 

 (Zumbo,1999)التمثيل البياني للأداء التفاضلي غير المنتظم 
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 طتق الكشف عن الأداء التفاضلف للفتتات 

تعدد تصنيفات طرق الكشف  لوحظعلى الأدب النظري السابق  ينتالباحثمن خلال اطلاع 

عن الأداء التفاضلي، فالبعض يصنفها وفق نظرية القياس التي تستند إليها الطرق القائمة على 

وهناك من يصنفها إلى  IRTوالطرق القائمة على نظرية الاستجابة للفقرة  CTTالنظرية الكلاسيكية 

ف بالطرق القائمة على جداول كما تصن Parametric and Nonparametricطرق معلمية ولامعلمية 

لشمولية تصنيف الطرق  اتصنف بالطرق القائمة على التحليل العاملي، ونظرً  االاحتمالات، وأخيرً 

 .حسب النظرية التي تستند إليها، سيتم اعتماد هذا التصنيف في البحث الحالي

 طتق الكشف عن الأداء التفاضلف ا ستندة إلى النظتية الكغسيكية:

 هنزل  -مانتلطتيتة  -1

طريقة جديدة للمقارنة بين المجموعات الفرعية، وبعد ذلك قام  1959قدم مانتل وهنزل عام 

باستخدام هذه الطريقة بعد تكييفها في الكشف عن الأداء  Holland & Thayer 1988هولاند وثاير 

 Educationalالتفاضلي، حيث استخدمت كطريقة أساسية في مركز خدمة الاختبارات التربوية 

Testing Service ETS  في الكشف عن الأداء التفاضلي للفقرات(Dorans & Holland, 1991) . 

لكل  m)×0×0هنزل في مصفوفة ثنائية )-يتم تنظيم بيانات الفقرة التي تحلل بطريقة مانتل

مستويات القدرة، وتتضمن هذه المصفوفة متغير  mمستوى من مستويات القدرة، حيث تمثل 

للإجابة  (صفر)( للإجابة الصحيحة، أو 1) (واحد)ما إفقرة المراد الكشف عنها والتي تأخذ قيمتين، ال

 Reference Groupن، الأولى المرجعية االخاطئة، كما تتضمن متغير المجموعة، حيث يوجد مجموعت

. ويرصد في Focal Group وهي المجموعة التي تعتمد كأساس للمقارنة، والمجموعة الثانية، المستهدفة

الجدول عدد الأفراد الذين أجابوا إجابة صحيحة، وعدد الأفراد الذين أجابوا إجابة خاطئة من 

في الدرجة الكلية على الاختبار  المجموعتين المرجعية والمستهدفة، كما يرصد متغير القدرة والمتمثل

وعتين للمقارنة بينهم القدرة من المجم يطابقة لتحديد الأفراد متساويالمالذي يستخدم معيار 

(Dorans & Holland, 1991) ( يوضح ذلك. 1والجدول ) 
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 توزيع إجابات أفراد المجموعتين المرجعية والمستهدفة على الفقرة

 الم موع إجابة ااطئة إجابة صحيحة 

 r Rrm Wrm Nrmالم موعة ا تجسية 

 f Rfm Wfm Nfmالم موعة ا ستهدفة 

 Rtm Wtm Ntm الم موع 

 حيث:

Rrm عدد أفراد المجموعة المرجعية الذين أجابوا على الفقرة إجابة صحيحة عند مستوى :

 . mالقدرة 

Wrm عدد أفراد المجموعة المرجعية الذين أجابوا على الفقرة إجابة خاطئة عند مستوى :

 . mالقدرة 

Nrm عدد أفراد المجموعة المرجعية من لهم مستوى القدرة :m. 

Rfmفراد المجموعة المستهدفة الذين أجابوا على الفقرة إجابة صحيحة عند مستوى : عدد أ

 . mالقدرة 

Wfm عدد أفراد المجموعة المستهدفة الذين أجابوا على الفقرة إجابة خاطئة عند مستوى :

 . mالقدرة 

Nfm عدد أفراد المجموعة المستهدفة من لهم مستوى القدرة :m. 

Rtm عدد أفراد المجموعتين المرجعية والمستهدفة الذين أجابوا على الفقرة إجابة صحيحة :

 . mعند مستوى القدرة 

Wtm عدد أفراد المجموعتين المرجعية والمستهدفة الذين أجابوا على الفقرة إجابة خاطئة :

 .mعند مستوى القدرة 

Ntm عدد أفراد المجموعتين ممن لهم مستوى القدرة :m . 

 هنزل الفرضية الصفرية التالية:  -ويختبر إحصائي مانتل

H2 : 
       

       
 =1 m= 1,……,m 
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الحصول على الإجابة الصحيحة للفقرة على  احتمالبأنه  ار عن هذه الفرضية لفظيً عب  ويُ 

هو نفسه في كل من المجموعتين المرجعية والمستهدفة وفي كل  ،مستوى معين من متغير المقارنة

 .((m Dorans & Holland, 1991مستويات متغير المقارنة 

وذلك للمزايا التي تتمتع بها، فهي  اهنزل من أكثر الطرق استخدامً  -وتعد طريقة مانتل

نة بالطرق الأخرى، بالإضافة إلى دقتها في الكشف تتميز بصغر حجم العينة التي تحتاج لها مقار 

 effect sizeلحجم الأثر  المستوى الدلالة وتقديرً  اإحصائيً  اتوفر اختبارً  اكما أنه ،وسهولة إجراءاتها

Chaimongkol, 2005)) ( كما 0212، صفر( )الدوسري، 1كما تعد مناسبة للاستجابات الثنائية )

 هو الحال في البيانات المستخدمة في البحث الحالي. 

 نحدار اللوجسي  طتيتة ال  -2

تعد طريقة الانحدار اللوجستي من الطرق اللامعلمية القائمة على نظرية القياس الكلاسيكية 

CTT  وتم اقتراحها من قبل سوامنياثان وروجرزSwaminathan & Rogers 1990  وذلك للتغلب على

في الكشف عن الأداء التفاضلي المنتظم، حيث كان هدفهما تطوير طريقة  هنزل -قصور طريقة مانتل

 (.0215إحصائية قادرة على الكشف عن الأداء التفاضلي بنوعيه المنتظم وغير المنتظم )اجباره، 

فإنه يتم اعتبار الاستجابة  DIF"وعند استخدام طريقة الانحدار اللوجستي في الكشف عن 

والقدرة المشاهدة والمجموعة التي ينتمي إليها الفرد والتفاعل بينهما على الفقرة كمتغير تابع، 

 (.19، ص 0222كمتغيرات مستقلة" )اللبدي، 

 طتيتة الصسوبة المحولة  -3

تعتمد طريقة الصعوبة المحولة على قيم معالم الصعوبة للكشف عن الأداء التفاضلي، ووفقًا 

 
ُ
عند اختلاف قيم الصعوبة لها بين المجموعتين، بمعنى  اظهر أداء تفاضليلهذه الطريقة فإن الفقرة ت

 (Angoff, 1972).آخر عندما تكون الفقرة أكثر صعوبة عند إحدى المجموعتين

 طتق الكشف عن الأداء التفاضلف التائمة على نظتية الستجابة للفتتة:

 طتيتة نسذة الأرجحية  -1

لكشف عن الأداء التفاضلي المنتظم يعتبر اختبار نسبة الأرجحية من أكثر الطرق فاعلية في ا

 .(Lopez, 2012)وغير المنتظم، كما يمكن استخدامه مع البيانات الثنائية والمتعددة 
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تقوم فكرة هذه الطريقة على استخدام إحصائي نسبة الأرجحية وذلك لفحص الفرضية 

ية والمستهدفة، الصفرية التي تنص على عدم وجود فروق في معالم الفقرات بين المجموعتين المرجع

 وتشير الدلالة الإحصائية إلى وجود أداء تفاضلي. 

مة نموذجين، الأول يسمى النموذج ءويستخدم اختبار نسبة الأرجحية للمقارنة بين ملا

القاعدي ويتضمن جميع الفقرات باستثناء الفقرة التي يراد الكشف عنها وتسمى مجموعة فقرات 

الجذع المشترك، والنموذج الثاني يسمى النموذج المعزز، ويتكون من مجموعة فقرات الجذع المشترك 

الم الفقرات قبل وبعد إضافة الفقرة المراد لى الفقرة المراد الكشف عنها. ثم يتم مقارنة معإإضافة 

ن النموذجين القاعدي والمعزز، وإذا تم التوصل إلى وجود فرق بعد إضافة يالكشف عنها، أي ب

 (.0215جباره، إالفقرة، فإنه يكون بسبب التفاعل بين الفقرة وعضوية المجموعة )

 طتيتة فتق ا ساحة ب ن ا نحنيات  -1

ى حساب المساحة بين المنحنيين المميزين للفقرة للمجموعتين تقوم فكرة هذه الطريقة عل

من المفترض أن و المرجعية والمستهدفة، وذلك بعد معادلة الدرجات ووضعها على مقياس مشترك، 

 تكون المساحة بين المنحنيين صفر 
ً
، وعندما لا تكون كذلك من الممكن أن يستدل على وجود أداء ا

 .(Hambleton et. al. 1991)تفاضلي 

 طتيتة متبع با  للورد  -2

من الطرق الشائعة التي تعتمد على مقارنة معالم الفقرة، والتي يمكن استخدامها لاختبار تعد 

الفروق في معلم أو أكثر للفقرات، في كل من المجموعة المرجعية والمستهدفة، ومن مميزات هذه 

الطريقة أنه يمكن تكييفها بسهولة لأي نموذج معلمي، كما أنها قادرة على الكشف عن الأداء 

اضلي بنوعيه المنتظم وغير المنتظم، بالإضافة إلى أن القيم الحرجة يتم إيجادها بسهولة لمختلف التف

 .(Lopez, 2012)مستويات الدلالة ودرجات الحرية 

 : التباء التغيااثاني  

يعد الذكاء من الموضوعات الهامة التي نالت اهتمام علماء النفس منذ القدم، وذلك لارتباطه 

نب الحياة كالجوانب الأكاديمية والمهنية، وأسفر هذا الاهتمام عن وجهات نظر بالعديد من جوا

 عديدة ودراسات مستفيضة حاولت تفسير طبيعة الذكاء. 

 (Galton)على يد فرانسيس جالتون  اوقد كانت المحاولات الأولى لدراسة الذكاء وقياسه علميً 

بعد ذلك محاولات بينيه  اتلتهالعقلية، نما وضع اختبار القدرة في نهاية القرن التاسع عشر حي
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في تطوير مقياس للذكاء وذلك في بداية القرن العشرين )الزغول،  (Binet &Simon)وسيمون 

 (. 0211والهنداوي، 

ومنذ بداية تلك المحاولات وحتى العقد الأول من القرن الواحد والعشرين، ظهرت العديد من  

الذكاء، من أبرزها الاتجاه الفلسفي، والبيولوجي، والعاملي،  النظريات والاتجاهات التي فسرت طبيعة

 
ً
في بعض  افيما بينها، بل تناقضً  اوالمعرفي، والاجتماعي، وغيرها من الاتجاهات التي أبدت اختلاف

 (.0212الحالات )الجاسم، 

وتمثل نظرية الذكاء الثلاثي لستيرنبرغ ونظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر أحد أبرز  

تجاهات الحديثة التي ظهرت في الثمانينات من القرن الماض ي، ووضع ستيرنبرغ نظرية في الذكاء الا

مركبة من ثلاثة أبعاد هي الذكاء والعالم الداخلي للفرد، الذكاء والعالم الخارجي، الذكاء والخبرة 

 (.0202)جروان، في: الصياد، 

دراكه لقصور مقاييس الذكاء إني نتيجة وقد وضع ستيرنبرغ نظريته الثلاثية في الذكاء الإنسا 

ى فيه  ،التقليدية عن تقديم تصور شامل للذكاء، واتجه نحو منحى آخر لتفسير طبيعة الذكاء
ّ
تخل

هذا المنهج حسب تصوره لم ينجح في الكشف عن القدرات العقلية  منهج التحليل العاملي، لأن عن

رية تعتمد على تحليل مكونات الذكاء توصل إليها في حياتهم، واقترح نظ االتي يستخدمها الناس فعليً 

 (.0202ض لها )آل كاس ي وآخرون، بعد تحليل الأساليب التي ينتهجها الفرد عندما يحل مشكلة ما تعر  

وقد بدأت إسهامات روبرت ستيرنبيرغ في وضع نموذج للذكاء الإنساني في إطار اتجاه تجهيز 

ه درجة الدكتوراه. بعد ذلك توالت أبحاثه حول الذكاء في بحثه الذي نال ب 1999المعلومات عام 

بصورة جعلته من أكثر العلماء المعاصرين إنتاجية في هذا المجال، وقد عرض نموذج الذكاء الإنساني 

حينما عرض الجزء الأول من النموذج الخاص بالمكونات  1922الذي اقترحه بشكل شبه كامل عام 

Components ( عند أصحاب الاتجاه المعرفي، في مقابل مفهوم الذي اعتبره بمثابة )العمليات الأولية

عرض الجزء الثاني من  1921عند أصحاب اتجاه التحليل العاملي. وفي عام  Factorsالعوامل 

ثلاث نظريات فرعية هي نظرية المكونات  االنموذج الذي يصور الطبيعة الثلاثية للذكاء متضمنً 

 (. 0211قية )أبو حطب، ونظرية الخبرة والنظرية السيا

 :مفهوم التباء التغيا

( الذكاء الناجح بأنه 2002, p.266) Sternberg & Grigorenkيعرف ستيرنبرغ وجريجورنكو )

"نظام متكامل من القدرات التحليلية والإبداعية والعملية اللازمة للنجاح في الحياة، يستخدمه الفرد 
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خلال التوازن بين لتمييز نقاط القوة لديه ليدعمها وتصحيح نقاط الضعف لديه لتصحيحها من 

 ".القدرات الثلاث

لمفهوم الفرد  ابأنه القدرة على تحقيق النجاح في الحياة طبقً  Sternberg (2015)كما يعرفه 

اصر القوة لديه وذلك عن طريق توظيف عن ،وتعريفه للنجاح في محيطه الثقافي والاجتماعي ،نفسه

وذلك عن  ،جل التكيف مع محيطه بتشكيله أو تعديله أو تغييرهأوالتعويض عن عناصر ضعفه من 

 طريق التوازن بين قدراته التحليلية والإبداعية والعملية. 

( "بقدرة الفرد على تحقيق أهدافه في الحياة داخل السياق 1295، ص 0202ويعرفه جمعة )

لكي يتم التكيف  ،ستفادة من نقاط القوة وتصحيح نقاط الضعف وتعويضهابالا  ،الثقافي والاجتماعي

 والتشكيل واختيار البيئات من خلال الجمع بين القدرات التحليلية والإبداعية والعملية". 

 ب ية نظتية التباء التغيا:

وضع ستيرنبرغ في نظريته الثلاثية للذكاء قواعد شاملة تحكم السلوك الذكي، وحاول دمج 

ثلاث نظريات فرعية هي )المكونات، والخبرة، والسياق( فالمكونات تتفاعل بكل أبعادها الداخلية 

 االمتضمنة الآليات المتحكمة في العمليات العقلية، ومكوّن الخبرة، وقدرة الفرد على احتوائه، وأخيرً 

 نتيجة تأثره بالنظريات السياقية التي تناولت الذكاء. مكوّن السياق الذي أضافه ستيرنبرغ

حول نظرة ستيرنبرغ للذكاء،  اعامً  اوتعطي تصورً  اوهذه النظريات الفرعية الثلاث تتفاعل معً 

العمليات العقلية  افالنظرية الفرعية الأولى تهتم بعلاقة الذكاء مع العالم الداخلي للفرد، تحديدً 

ما أفي محاولة للإجابة على سؤال )ماذا يحدث داخل العقل؟(،  الخاصة بالسلوك الذكي وذلك

ما النظرية أن توضح كيف تؤثر خبرة الفرد في ذكائه، أتحاول فالنظرية الفرعية الثانية )الخبرة( 

الفرعية الثالثة )السياق( فتهتم بالعالم الخارجي وقدرة الفرد على التكيف معه أو تبديله أو تغييره 

  (.0212)الجاسم، 

 :أنواع التباء التغيا

 التباء التحليلف -1

"يعكس هذا النوع من الذكاء إعادة صياغة للنظرية المكوناتية للذكاء والتي قدمها ستيرنبرغ في 

، لتمثل بعد ذلك البعد الأول أو النظرية الفرعية الأولى في نظريته الثلاثية للذكاء" )عبد 1999عام 

 (. 112، ص 0210الغني، 
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الذكاء التحليلي بأنه القدرة على التحليل والنقد والتقييم  Sternberg  (2005)ويصف

وذات طبيعة مجردة  اذلك على مشكلات مألوفة نسبيً  تطبيق والمقارنة وإظهار التناقضات، ويتم

 وواقعية، ويستخدم هذا الذكاء عادة في الحياة الأكاديمية. 

شكلات إلى وحدات صغيرة ومحاولة فهم مكوناتها، كما يتضمن الذكاء التحليلي مهارة تجزئة الم

مثل تحليل نص أو تحليل العلاقات الداخلية بين الأشكال والأرقام، وهذه المهارة يمكن تنميتها من 

خلال الأنشطة التي تعتمد على تحليل المعلومات وتفسير طريقة حدوث الأشياء وتوضيح المقارنات 

 (. 0202)عبد الله، 

 : (0219)الشواورة،  ما يليفيوتتمثل أهم الخصائص المميزة للأفراد ذوي الذكاء التحليلي 

 يشعرون بوجود مشكلة قبل استفحالها ويكونون قادرين على تحديدها بشكل دقيق.  -

 لديهم القدرة على وضع استراتيجيات لحل المشكلات طويلة المدى. -

 المعلومات.لديهم قدرة عالية ودقيقة في تمثيل  -

 يمتلكون قدرة على استغلال الموارد المتاحة وخاصة تلك التي يرون أنها ستعطي نتائج جيدة. -

 لديهم القدرة على متابعة ومراجعة قراراتهم وتقييمها وتصحيح الأخطاء التي يكتشفونها. -

لتحصيل في ا ارئيسيً  المفهوم الذكاء التقليدي الذي يلعب دورً  اويعد الذكاء التحليلي موازيً 

 (.Sternberg, 2005الأكاديمي )

 التباء الإبداعف  -2

يمثل الذكاء الإبداعي البعد الثاني في النظرية الثلاثية للذكاء الذي يرتبط بخبرات الفرد 

 (.Sternberg, 2005بالعالم الداخلي والخارجي )

فتراضات، وذلك ويتضمن الذكاء الإبداعي القدرة على الابتكار والاختراع والتخيل وإقامة الا 

، وعملية الإبداع هنا تتضمن التفكير التقاربي اعندما يواجه الفرد مشكلة أو موقف جديد نسبيً 

 (.Sternberg, 2006والتباعدي )

كما يتضمن القدرة على التعامل مع الخبرات والمثيرات الجديدة بشكل توافقي لحل المشكلات 

الذكاء قدرتين، الأولى: تتعلق بالقدرة على التعامل مع أو ابتكار منتج إبداعي، ويتضمن هذا النوع من 

ترتبط فالخبرات الجديدة من خلال الاعتماد على الخبرات السابقة وبشكل خلاق، أما القدرة الثانية: 

بتحويل المهارات الجديدة التي لم يسبق تعلمها إلى مهارات آلية لا تتطلب الكثير من الانتباه والتذكر 

 (.0221)طه، 
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وبالرغم من تميز الأفراد ذوي الذكاء الإبداعي في مجالات عديدة مثل المجالات الأدبية والعلمية 

نهم فإوالفنية والتكنولوجية، وقدرتهم على التعامل مع الظواهر بطريقة مميزة مختلفة عن الآخرين، 

 (.0215والحمدان، عادة لا يحصلون على درجات مرتفعة في اختبارات الذكاء التقليدية )الجاسم 

 التباء السملف  -2

يمثل الذكاء العملي البعد الثالث في نظرية ستيرنبرغ للذكاء، حيث يمثل النظرية الفرعية 

السياقية التي تربط بين الذكاء والعالم الخارجي للفرد، حيث تشير هذه النظرية إلى قدرة الفرد على 

 (.0215أجل تحقيق أهدافه )الجاسم والحمدان،  التكيف مع بيئته أو تعديلها أو تغييرها وذلك من

للذكاء التحليلي والإبداعي، فبعد تحليل الأفكار وابتكار أفكار إبداعية غير  اويأتي دوره لاحقً 

تقليدية يأتي دور الذكاء العملي ليعمل على تطبيق تلك الأفكار، ويتضمن الذكاء العملي مهارات 

 (.0212ذ )شنك، التطبيق والاستخدام والتوظيف والتنفي

ويتضمن الذكاء العملي قدرة الفرد على تحليل المواقف وفهمها والاستفادة من المعرفة 

 :الضمنية المتوفرة لديه، ويمكن تحديد ثلاثة جوانب رئيسية للذكاء العملي

الجانب الأول هو التكيف مع البيئة، ويعني قدرة الفرد على تحقيق أهدافه في السياق 

 .افي الذي يعيش فيهالاجتماعي والثق

وعادة ما يلجأ  ،أما الجانب الثاني فهو تشكيل البيئة، ويقصد به إحداث تغييرات في البيئة

 .الفرد لهذه الاستراتيجية عندما يفشل في الجانب الأول )التكيف مع البيئة( أو لمجرد رغبته في التغيير

 افرد باختيار بيئة جديدة تمامً أما الجانب الثالث والأخير فهو اختيار البيئة حيث يقوم ال 

 (. 0221)طه، 

جدر الإشارة إليه، أن أحد الجوانب الرئيسية للذكاء العملي هو استخدام المعرفة تومما 

ويقصد بها ما يحتاجه الفرد من المعرفة وذلك من أجل العمل بفاعلية  Tacit Knowledgeالضمنية 

تعلمها بشكل مباشر، وإنما يكتسبها الفرد من البيئة  في البيئة، والمعرفة الضمنية لا يتم تدريسها أو

(. كما أن المعرفة الضمنية تزداد بازدياد خبرة الفرد، Sternberg &Kaufman, 1998بشكل عام )

ويمكن من خلالها التنبؤ بمدى نجاح المتعلمين في حياتهم العملية أكثر من الاختبارات التقليدية 

(Sternberg &Hedlund, 2002 .) 
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 :لدراسات السابتةا

يلاحظ من خلال الاطلاع على الأدب النظري السابق حول موضوع الدراسة، أن المتخصصين 

، وقد ترجم هذا الاهتمام اقد أولوا متغيرات الدراسة )الأداء التفاضلي والذكاء الثلاثي( اهتماما كبيرً 

 - ينتالباحثحسب إطلاع  - العدم وجود دراسة تناولت المتغيرين معً  اإلى دراسات مستفيضة، ونظرً 

سيتم تقسيم الدراسات السابقة إلى محورين، المحور الأول خاص بالأداء التفاضلي، والمحور الثاني ف

 .خاص بالذكاء الثلاثي

 المحور الأول: دراسات جناولت الأداء التفاضلف 

( دراسة هدفت إلى الكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات اختبار الذكاء 0219) أجرى العناتي

( فقرة في صورته الرابعة، وذلك 12المقنن على البيئة الأردنية والمؤلف من ) (TONI-4)غير اللفظي 

أعلى( والمستوى ف ادينار  152، ادينار  152تبعا لمتغير الجنس )ذكور، إناث( ودخل الأسرة )أقل من 

وطالبة في الصف  ا( طالب111بلغت العينة ) أعلى(.ف مي للأم )دون البكالوريوس، بكالوريوسالتعلي

هنزل بينت نتائج الدراسة وجود أداء تفاضلي في فقرتين  -السابع الأساس ي. وباستخدام طريقة مانتل 

، ووجود أعلى(ف ادينار  152لصالح الذكور، ووجود أداء تفاضلي في فقرتين لصالح الأسر ذات الدخل )

أربعة منها لصالح المستوى التعليمي  ،لمتغير المستوى التعليمي للأم ا( فقرات وفقً 5أداء تفاضلي في )

 أعلى(.ف)بكالوريوس 

( بدراسة هدفت إلى الكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات 0212وعلا والمطارنة )أوقام كل من 

على طلاب جامعة مؤتة وذلك تبعا لمتغيري  اختبار تحديد المستوى في مادة اللغة الإنجليزية المطبق

الجنس والتخصص الأكاديمي، ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام بيانات الاختبار الذي يتألف 

 وطالبة. ا( طالب222( فقرة. تكونت العينة من )05من )

( فقرات أظهرت أداء 2وباستخدام طريقة معلم صعوبة الفقرة، توصلت الدراسة إلى وجود ) 

لمتغير التخصص الأكاديمي لصالح  ا( فقرة أداء تفاضلي12لصالح الإناث، كما أظهرت ) ااضليتف

وذلك  ا( فقرات أظهرت أداء تفاضلي5الأقسام العلمية. كما توصلت نتائج الدراسة إلى وجود )

لمتغير الجنس، ثلاث فقرات منها لصالح الإناث، وفقرتان  اهنزل( تبعً  -باستخدام طريقة )مانتل 

لصالح الأقسام  ا( فقرات أداء تفاضلي9لمتغير التخصص الأكاديمي أظهرت ) الصالح الذكور، وتبعً 

 العلمية.
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 د. صبرين صغح تسلب

( دراسة هدفت إلى الكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات اختبار 0212وأجرى الدوسري )

ري الجنس والصف الدراس ي )الرابع، الخامس، السادس(، ونوع لمتغي اتحصيلي في الرياضيات تبعً 

 الأداء التفاضلي للفقرات )منتظم، غير منتظم(. 

( فقرة من النوع المقالي يقيس مهارات الرياضيات في 21يتكون من ) اأعد الباحث اختبار 

كة البحرين ( طالب وطالبة في مدارس ممل1022تكونت عينة الدراسة من )و بتدائي. الا الصف الرابع 

  (.1122(، والسادس )1122(، والخامس )1122موزعين على الصفوف الثلاثة، الصف الرابع )

هنزل( في الكشف عن الأداء التفاضلي وتوصلت النتائج إلى  -استخدم الباحث طريقة )مانتل

ائج وجود أداء تفاضلي في خمس فقرات لصالح الإناث، وفقرة واحدة لصالح الذكور، كما أظهرت النت

( فقرات ذات أداء تفاضلي لصالح الصفين الخامس والسادس وفقرة واحدة لصالح 12وجود )

 الصف الرابع. 

وفيما يتعلق بنوع الأداء التفاضلي، توصلت الدراسة وباستخدام طريقة الانحدار اللوجستي 

رات أخرى إلى أن الأداء التفاضلي كان غير منتظم في كثير من الفقرات مع وجود أداء منتظم لفق

 وذلك على مستوى الصف الدراس ي أكثر منه على مستوى جنس الطالب.

بدراسة مقارنة هدفت إلى الكشف عن الأداء  Shanmugam (2020)وقامت شانموغام 

( 02التفاضلي بين الجنسين غير الناطقين باللغة الإنجليزية، في فقرات اختبار الرياضيات المكون من )

إلى معرفة العلاقة بين الأداء التفاضلي وخصائص فقرات الاختبار. تكونت فقرة، كما هدفت الدراسة 

( طالبة تم تحديدهن كمجموعة 1221)تم تحديدهم كمجموعة مرجعية، و ا( طالب922العينة من )

 مستهدفة. 

هنزل كاي سكوير القائمة على نظرية الاستجابة للفقرة توصلت  -وباستخدام طريقة مانتل

توصلت ف( فقرات ذات أداء تفاضلي، أما بالنسبة للفروق بين الجنسين 9وجود )نتائج الدراسة إلى 

إلى أن الأداء التفاضلي في الفقرات التي كانت  Welch t-testنتائج الدراسة باستخدام اختبار ويلش 

كانت فتقيس مهارات تفكير دنيا كانت لصالح الإناث، أما تلك التي كانت تقيس مهارات تفكير عليا 

 الذكور. لصالح

( دراسة هدفت إلى الكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات اختبار 0201وأجرى رشوان )

لمتغير التخصص الأكاديمي. تم تطبيق الاختبار على  ا)واطسون وجليسر( للتفكير الناقد وذلك وفقً 

 Ramsayمن جامعة القصيم، وباستخدام النموذج البارامتري ثنائي المعلمة ونموذج  ا( طالب291)
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للانحدار اللابارامتري الممهد تم الكشف عن الأداء التفاضلي للفقرات الذي كان العديد منه لصالح 

 .التخصصات العلمية وبعضه لصالح التخصصات الأدبية

( دراسة هدفت إلى الكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات 0201وأجرى المسكري والمحرزي )

 Gulf Multiple Mentalللقدرات العقلية المتعددة اختبار )القدرة اللفظية( من مقياس الخليج 

Ability Scale (GMMAS ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، وذلك تبعً 22والمكون من )لمتغيري  ا

الجنس والدولة. تكونت عينة الدراسة من بيانات أرشيفية لطلبة الصفين الثالث والرابع في المرحلة 

 وطالبة.  ا( طالب1022لخليجي والبالغ عددهم )الابتدائية في دول مجلس التعاون ا

% من فقرات الاختبار 12هنزل( توصلت نتائج الدراسة إلى أن  -وباستخدام طريقة )مانتل

لمتغير الدولة. ويعد الأداء التفاضلي  ا% تبعً 12وبالمثل  ،لمتغير الجنس اتبعً  اأظهرت أداء تفاضلي

طريقة الصعوبة المحولة والتي كشفت عن وجود أداء ( في معظم الفقرات، كما تم استخدام ا)ضعيفً 

 %( لمتغير الدولة. 22.22% لمتغير الجنس و )22تفاضلي بنسبة 

دراسة هدفت إلى الكشف عن الأداء التفاضلي لفقرات  Eteng (2021)يتينغ إأجرت  اوأخيرً 

( فقرة وذلك 92ون من )نجليزية المطبق في مدارس الثانوية العامة في نيجيريا، والمكاختبار اللغة الإ 

 لمتغيري الجنس والوضع الاجتماعي/الاقتصادي.  اوفقً 

وطالبة. وباستخدام طريقة لورد أظهرت نتائج  ا( طالب1292تكونت عينة الدراسة من )

% من مجموع الفقرات، 12س وتشكل ( فقرة ذات أداء تفاضلي حسب متغير الجن12الدراسة وجود )

% من مجموع 20تشكل و حسب الوضع الاجتماعي/الاقتصادي ( فقرة ذات أداء تفاضلي 02)و

 الفقرات. 

 المحور التانا: دراسات جناولت التباء التغيا 

( دراسة هدفت إلى الكشف عن العلاقة بين الذكاء 0212أجرى كل من خصاونة والخوالدة )

ولتحقيق أهداف الناجح والنمو الاجتماعي المدرس ي لدى طلاب صعوبات التعلم في منطقة عسير، 

الدراسة استخدم الباحثان مقياس النمو الاجتماعي المدرس ي ومقياس الذكاء الناجح حيث تكون 

 ا، نادرً ا، أحيانً ا، غالبً ا( فقرة، وكل فقرة لها تدريج من خمس فئات: )دائمً 01المقياس من )
ً
 (. ا، إطلاق

لم من الصفوف وطالبة من ذوي صعوبات التع ا( طالب092تكونت عينة الدراسة من )

الابتدائية الرابع والخامس والسادس في المدارس التابعة لإدارة تعليم منطقة عسير. وباستخدام 
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 د. صبرين صغح تسلب

بين الذكاء الناجح  امعامل الارتباط توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيً 

 والنمو الاجتماعي المدرس ي لدى طلاب وطالبات صعوبات التعلم.

( بإجراء دراسة هدفت إلى التعرف على مستوى الذكاء الناجح والتعلم 0212خطيب )وقام ال

والذكاء  اوما إذا كان هناك علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين مستوى التعلم المنظم ذاتيً  ،المنظم ذاتيا

تمل اشالذي ، كما طور مقياس الذكاء الناجح االناجح. استخدم الباحث مقياس التعلم المنظم ذاتيً 

على ثلاث قدرات وهي القدرات )التحليلية، الإبداعية، العملية( وتكوّن المقياس في صورته النهائية من 

( طالب وطالبة من الطلاب الموهوبين في مدارس الملك عبد 91( فقرة. تكونت عينة الدراسة من )22)

 الله للتميز في محافظة الزرقاء بالأردن. 

لدى الطلبة الموهوبين جاء بدرجة  االتعلم المنظم ذاتيً وتوصلت النتائج إلى أن مستوى 

متوسطة، وأن مستوى الذكاء الناجح جاء بدرجة مرتفعة لدى أفراد العينة، كما توصلت الدراسة إلى 

في  اوجود علاقة ارتباطية موجبة بين التعلم المنظم ذاتيا والذكاء الناجح، ووجود فروق دالة إحصائيً 

 صالح الذكور، وفروق في مستوى التعلم المنظم ذاتيا لصالح الإناث.مستوى الذكاء الناجح ل

( دراسة هدفت إلى الكشف عن تأثير النوع )ذكر، أنثى( ومستوى 0212وأجرت بلبل )

التحصيل )متفوق، عادي( والتفاعل الثنائي بينهما على درجات الطلاب في الذكاء الناجح، بالإضافة 

استراتيجيات مواجهة الضغوط الأكاديمية لدى الطلبة المتفوقين إلى العلاقة بين الذكاء الناجح و 

 والعاديين. 

ولتحقيق أهداف الدراسة تم تطبيق اختبار الذكاء الناجح من إعداد الباحثة ومقياس 

وطالبة في الصف الأول  ا( طالب019استراتيجيات مواجهة الضغوط الأكاديمية على عينة مؤلفة من )

وجود علاقة موجبة بين الذكاء الناجح  :الدراسة إلى عدد من النتائج من أهمهاثانوي، وتوصلت ال

واستراتيجيات مواجهة الضغوط الأكاديمية لدى الطلاب المتوفقين، في حين أنه لا توجد علاقة بين 

 الذكاء الناجح واستراتيجيات مواجهة الضغوط الأكاديمية لدى الطلاب العاديين. 

وجود تأثير للنوع ومستوى التحصيل على الذكاء الناجح لصالح  كما توصلت الدراسة إلى

الإناث المتفوقات، بينما لا يوجد تأثير للنوع ومستوى التحصيل والتفاعل الثنائي بينهما على 

 استراتيجيات مواجهة الضغوط الأكاديمية لدى الطلبة العاديين. 

لعلاقة بين الذكاء الناجح ( دراسة هدفت إلى الكشف عن مستوى ا0212وأجرت الطراونة )

لمتغيري الجنس )ذكور، إناث( ومستوى  اواختلاف درجة الذكاء الناجح تبعً  ،والتفكير الإيجابي
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، جيد، مقبول( بالإضافة إلى مقدار ما يتنبأ به الذكاء الناجح في التفكير االتحصيل )ممتاز، جيد جدً 

 الإيجابي. 

مقياس التفكير الإيجابي ومقياس الذكاء  ومن أجل تحقيق أهداف الدراسة صممت الباحثة

( فقرة موزعة على الأبعاد الثلاثة )القدرة 21الناجح، وتكون المقياس في صورته النهائية من )

وطالبة من  ا( طالب191التحليلية، القدرة الإبداعية، القدرة العملية(. وتكونت عينة الدراسة من )

 جامعة مؤتة. 

بين مستوى الذكاء الناجح  اود علاقة إيجابية دالة إحصائيً وتوصلت نتائج الدراسة إلى وج

ودرجة التفكير الإيجابي لدى أفراد العينة، كما تبين وجود أثر إيجابي لأبعاد الذكاء الناجح على 

%، كما أظهرت 21.1في التنبؤ بالتفكير الإيجابي بنسبة  االتفكير الإيجابي ساهم بشكل دال إحصائيً 

جود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر الجنس في الذكاء الناجح في جميع نتائج الدراسة عدم و 

وجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر تباستثناء بعد الذكاء العملي لصالح الإناث، كما  ،الأبعاد

التحصيل الدراس ي في الذكاء الناجح في جميع الأبعاد باستثناء بعد الذكاء التحليلي ولصالح المستوى 

 متاز.الم

( دراسة هدفت إلى الكشف عن قدرات الذكاء الناجح لدى 0219وأجرى الحميدي والكندري )

لمتغير الجنس، ومدى إسهام قدرات الذكاء الناجح  اطلبة كلية التربية الأساسية في دولة الكويت تبعً 

( 059منهم )وطالبة،  ا( طالب592في التنبؤ بالمعدل التراكمي لدى الطلاب. تكونت عينة البحث من )

تم استخدام قائمة التقرير الذاتي لتقدير الذكاء الناجح من إعداد الكندري و ( إناث. 229و) ،ذكور 

0219 . 

توصلت النتائج إلى ارتفاع القدرة التحليلية لدى الطلبة بصورة دالة إحصائيا عن بقية و 

حسب الجنس )ذكور،  في درجة الذكاء الناجح االقدرات، بينما لم يكن هناك فروق دالة إحصائيً 

بالمعدل  اإناث(، كما أكدت النتائج على إسهام القدرة التحليلية في التنبؤ بصورة دالة إحصائيً 

 التراكمي.

( دراسة هدفت إلى الكشف عن العلاقة بين الذكاء 0201أجرت كل من نصار وبرسوم ) اوأخيرً 

رحلة الثانوية في مدينة الجبيل في الناجح ومهارات التفكير الناقد لدى الطالبات الموهوبات في الم

( طالبة تم اختيارهن بطريقة قصدية من 91المملكة العربية السعودية، تكونت عينة الدراسة من )
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الطالبات الملتحقات ببرنامج موهبة التابع لمركز موهبة. تم تطبيق مقياس التفكير الناقد واختبار 

 الذكاء الناجح. 

بين درجات الطالبات في مهارات  احصائيً إيجابية دالة إأظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة و 

بين  احصائيً إالتفكير الناقد وقدرات الذكاء الناجح التحليلية والعملية، وعلاقة سالبة غير دالة 

 درجات الطالبات في مهارات التفكير الناقد والقدرة الإبداعية. 

 سابتة:التستيب على الدراسات ال

 تتضح الأمور التالية: ينتالباحثلدراسات السابقة وبحسب اطلاع اعرض من خلال 

تركزت أهداف الدراسات السابقة في محور الذكاء الثلاثي على دراسة العلاقة بين الذكاء  -

لمتغيرات مثل الجنس  اأو دراسة الفروق في الذكاء الثلاثي وفقً  ،الثلاثي ومتغيرات أخرى 

ومستوى التحصيل، أو هدفت إلى التعرف على قدرة الذكاء الثلاثي في التنبؤ بمتغيرات 

 أخرى.

فقد شملت طلاب المرحلة الابتدائية والمتوسطة  ،يلاحظ تنوع العينات في الدراسات السابقة -

وذوي  ،والثانوية وطلاب المرحلة الجامعية وذوي الاحتياجات الخاصة كالطلاب الموهوبين

 صعوبات التعلم.

فقد تعددت المناهج المتبعة ما بين المنهج التجريبي وشبه  ،من حيث المناهج المستخدمة -

 التجريبي والمنهج الوصفي.

فقد كانت النتائج متباينة  ،ائج التي تم التوصل إليها في محور الذكاء الثلاثيبالنسبة للنت -

 0212في دراسة الخطيب هو كما  ،حول وجود فروق في الذكاء الثلاثي بين الذكور والإناث

مع ندرة الدراسات التي تناولت الفروق في  0219والحميدي والكندري  0212والطراونة 

 صص )علمي، نظري( للتخ االذكاء الثلاثي تبعً 

معظم الدارسات التي تمت في الأداء التفاضلي استهدفت اختبارات التحصيل، وعدد قليل  -

 (.0219منها تم باستخدام اختبارات الذكاء مثل دراسة )العناتي،

يلاحظ من الدراسات السابقة عدم وجود أي دراسة تناولت الأداء التفاضلي لفقرات اختبار  -

هذه الفجوة، وتحقيقًا لقواعد نشر الاختبارات التي اعتمدتها الجمعية الذكاء الثلاثي، ولسد 

الأمريكية للبحث التربوي، ستسعى هذه الدراسة إلى تقديم أدلة على تضمن فقرات اختبار 

 الذكاء الثلاثي أي أداء تفاضلي حسب الجنس والتخصص أو خلوه منها.
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 فتوض الدراسة:

  فروض الدراسة على النحو الآتي: تانالباحثبناء على الدراسات السابقة صاغت 

1.  
ُ
 لمتغير الجنس. اوفقً  اظهر فقرات اختبار الذكاء الثلاثي أداءً تفاضليً لا ت

0.  
ُ
 لمتغير التخصص. اوفقً  اظهر فقرات اختبار الذكاء الثلاثي أداءً تفاضليً لا ت

 إجتاءات الدراسة: 

 منهج الدراسة: 

 أسئلة البحث وذلك لمناسبته لأهداف البحث.خدم المنهج الوصفي للإجابة على استُ 

 مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من طلاب وطالبات جامعة القصيم في مرحلة البكالوريوس خلال العام 

في الكليات التالية: )كلية اللغة العربية والدراسات الاجتماعية، كلية العلوم  ،ه(1112الجامعي )

 ( طالب وطالبة.5012عدد مجتمع الدراسة ) كلية الحاسب(.والآداب بعنيزة، كلية العلوم، 

 عينة الدراسة:

 أ/ السينة الستطغعية

تم تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية في الفصل الدراس ي الأول من العام الجامعي 

( طالبة من كلية العلوم والآداب في بريدة وذلك لحساب الخصائص 112هـ على عينة قوامها )1112

 السيكومترية لأداة البحث.

 ب/ السينة الأساسية

تم اختيارهم  ،وطالبة من التخصصات العلمية والأدبية ا( طالب012تكونت عينة الدراسة من )

 لمتغيري الجنس والتخصص.  ا( يوضح توزيع عينة الدراسة وفقً 0بالطريقة العنقودية. والجدول رقم )

  2جدول 

 الجنس والتخصصتوزيع أفراد العينة حسب متغير 

 ا      

 التخصص 

 الم موع إناث  ذكور 

 111 59 59 علم 

 99 55 10 أدبا

 012 111 99 الم موع
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 وديان الوابل

 د. صبرين صغح تسلب

( ورقة لعدم استكمال الإجابة عليها، وبذلك تكونت 10وبعد تصحيح الأوراق تم استبعاد )

 ( من طلبة جامعة القصيم.021عينة الدراسة النهائية من )

 أداة الدراسة: 

 :الأداة التالية تانأهداف الدراسة الحالية استخدمت الباحثلتحقيق 

من إعداد . Sternberg Triarchic Abilities Test STATاختبار القدرات الثلاثية لستيرنبرغ 

( اختبارات فرعية تقيس 12( ويتكون الاختبار من )0221ستيرنبرغ وقامت بترجمته للعربية لطفي )

 ،( اختبارات منها من نوع الاختيار من متعدد9التحليلية، الإبداعية والعملية، ) هي: ثلاثة أبعاد،

والاختبار العاشر سؤال مقالي _ تم استبعاده في البحث الحالي لعدم مناسبة هذا النوع من 

وبذلك يتضمن  ،الاختبارات لأهداف التحليل الإحصائي_ ويتكون كل اختبار فرعي من أربعة أسئلة

( يوضح توزيع 2( فقرة موزعة بين المحتوى اللفظي والكمي والأشكال. والجدول رقم )21الاختبار )

 لنوع القدرة والمحتوى. االفقرات تبعً 

 3جدول 

 توزيع فقرات اختبار الذكاء الثلاثي تبعًا لنوع القدرة والمحتوى 
 التدرة

 المحتوى 

 بداعفالتباء الإ  التباء السملف التباء التحليلف

 02 ,09 ,01 ,05 11 ,15 ,11 ,12 1 ,1,0,2 محتوى ل و  

 20 ,21 ,22 ,09 02 ,19 ,12 ,19 2 ,9  ,1 ,5 محتوى كم 

 21 ,25 ,21 ,22 01 ,02 ,00 ,01 10 ,11 ,12 ,9 شكالأمحتوى 

ويعد الاختبار من نوع ثنائي الاستجابة، أي يحصل فيه الطالب على درجة واحدة لكل إجابة 

 عد:وصفر لكل إجابة خاطئة، وبذلك يحصل كل طالب على ثلاث درجات لكل بُ  ،صحيحة

 درجة 10درجة القدرة التحليلية وتبلغ الدرجة القصوى  -

 درجة 10درجة القدرة العملية وتبلغ الدرجة القصوى  -

 درجة 10درجة القدرة الإبداعية وتبلغ الدرجة القصوى  -
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 ا خصائص السيكومترية لغاتذار:

 أولا: الصدق

تم التحقق من صدق الاختبار في الدراسة الحالية بطريقتين هما صدق المحكمين والصدق 

 التمييزي.

( 21الاختبار في صورته الأولية والذي اشتمل على ) تانعرضت الباحثأ/ صدق المحكم ن، 

( من المحكمين المتخصصين في علم النفس التربوي والقياس والتقويم، لإبداء 10فقرة على )

لبعد الذي تنتمي بارأيهم حول مدى سلامة اللغة ودقة الصياغة، ومدى ارتباط كل فقرة 

حكمين على جميع الفقرات أعلى إليه، وتقديم أي ملاحظات أخرى، وكانت نسبة اتفاق الم

 % كما تمت الاستفادة من ملاحظاتهم مثل تعديل بعض تعليمات الاختبار.22من 

تم التحقق من الصدق التمييزي للاختبار عن طريق أخذ ما يمثل ب/ الصدق التمي ز ، 

% من أفراد العينة 22% من أفراد العينة الذين حصلوا على مجموع درجات مرتفعة، و22

ن حصلوا على مجموع درجات متدنية، والمقارنة بينهما من خلال تطبيق اختبار "ت" الذي

 ( يوضح نتيجة اختبار"ت".1لعينتين مستقلتين. والجدول رقم )

 4جدول 

 للتحقق من الصدق التمييزي للاختبار نتيجة اختبار "ت" لعينتين مستقلتين
النحتاف  ا توسط السدد الفئة

 ا سيار  

 درجة ت ااتذار

 ا حتية

التيمة 

 الحتمالية

 2,229 90 12,929- 1,92 00,12 19 السليا

 1,12 9,19 19 الدنيا

( وبذلك 2,25من خلال الجدول السابق نلحظ أن قيمة "ت" دالة إحصائيًا عند مستوى )

توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسط درجات الأفراد المرتفعة ومتوسط درجات الأفراد المنخفضة 

 يدل على أن الاختبار قادر على التمييز بين درجات الأفراد المرتفعة والمنخفضة. مما
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 : التذاتاثاني  

لفا كرونباخ أتم حساب معاملات الثبات للاختبار ككل وأبعاده الفرعية باستخدام معامل 

 وميغا.أومعامل 

لكل بعد من  لفا كرونباخأيوضح معاملات ثبات  (5) ل رقمالجدو لفا كتونذاخ، أأ/ مسامل 

 ولفقرات الاختبار ككل. ،الأبعاد

 5جدول 

 لفا كرونباخأمعاملات الثبات باستخدام 

 الاتذار ككل  الذسد الإبداعف  الذسد السملف  الذسد التحليلف  الذسد 

 ,252 ,102 ,109 ,120 مسامل التذات 

لكل بعد من الأبعاد ولفقرات  وميغاأ( معاملات ثبات 1يوضح الجدول رقم )ومي ا، أب/ مسامل  

 .الاختبار ككل

 6جدول 

  وميغاأمعاملات الثبات باستخدام معامل 

 الاختبار ككل البعد الإبداعي البعد العملي البعد التحليلي البعد

 ,251 ,111   ,110 ,109 معامل الثبات

لفا كرونباخ أمعاملات الثبات للأبعاد باستخدام معامل أن ( 1، 5نلاحظ من الجدولين )

، وهي تعتبر 25،( كما بلغ معاملات الثبات للاختبار ككل 11 -،12وميغا تراوحت ما بين )أومعامل 

 معاملات جيدة يمكن الوثوق بها.

  
 
تم التحقق من الاتساق الداخلي للاختبار بحساب معامل ارتباط : التساق الداالف، اثالت

 ( يوضح النتائج.9ليه، والجدول رقم )إبيرسون بين درجة كل فقرة والبعد الذي تنتمي 

 7جدول 

 معاملات الارتباط بين كل فقرة والبعد الذي تنتمي إليه

 الذسد الإبداعف الذسد السملف الذسد التحليلف

 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفتتة

1 2,220 ** 12 2,190** 05 2,120** 

2 2,212** 11 2,521** 01 2,522** 
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3 2,225** 15 2,529** 09 2,102** 

4 2,122** 11 2,129** 02 2,210 

5 2,111** 19 2,120** 09 2,111** 

6 2,115** 12 2,199** 22 2,522** 

7 2,502** 19 2,111** 21 2,299** 

8 2,195** 02 2,121** 20 2,129** 

9 2,250** 01 2,020** 22 2,511** 

11 2,221** 00 2,292** 21 2,291** 

11 2,111** 02 2,219** 25 2,122** 

12 101, 01 2,012** 21 2,512** 

 2,21حصائيا عند إ**دالة  2,25حصائيا عند إ*دالة 

يتضح من نتائج الجدول السابق أن جميع معاملات ارتباط بيرسون بين فقرات كل بعد والبعد 

( فهما غير دالتين، مما يؤكد 02( و )10إحصائيا باستثناء الفقرتين رقم )الذي تنتمي إليه دالة 

و 10فقرة بعد استبعاد الفقرتين  21الاتساق الداخلي. وبذلك يتكون الاختبار في صورته النهائية من 

 لعدم اتساقهما داخليا مع درجة البعد. 02

 نتائج الدراسة:

 نتائج الفتض الأول:

 "  ينص الفرض الأول على أنه -
ُ
لمتغير  اوفقً  اظهر فقرات اختبار الذكاء الثلاثي أداءً تفاضليً لا ت

تم حساب الإحصائي مانتل هنزل الذي يتبع وللتحقق من صحة الفرض الأول  .الجنس"

عن طريق حساب  ( وذلك(SPSS V.28( بواسطة برمجية 1توزيع كاي تربيع بدرجة حرية )

واستخدام المجموع كمتغير مقارنة  ،الفقراتالدرجة الكلية من خلال جمع درجات جميع 

، ومن ثم تم استبعاد ةللكشف عن الأداء التفاضلي لجميع الفقرات كل فقرة على حد

وإعادة الكشف عن الأداء  ،من المجموع الكلي ادرجات الفقرات التي أظهرت أداء تفاضلي

( يوضح 2قم )والجدول ر  ،التفاضلي لجميع الفقرات باستخدام مجموع الفقرات المنقح

 النتائج.
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 8جدول رقم 

 نتائج اختبار مانتل هنزل للكشف عن الأداء التفاضلي حسب متغير الجنس
حصائا إ الفتتة 

 مانتل هنزل 

درجات 

 ا حتية 
الدلالة 

 الحتمالية

وجود أداء 

 جفاضلف 

حصائا إ الفتتة 

 مانتل هنزل 

درجات 

 ا حتية 

الدلالة 

 الحتمالية

وجود أداء 

 جفاضلف 

 يوجد ,222 1 19,922 12 لا يوجد ,922 1 ,222 1

 يوجد ,221 1 12,902 19 يوجد  ,220 1 9,121 2

 يوجد ,222 1 92,119 02 يوجد ,220 1 9,111 3

 يوجد ,222 1 120,110 01 لا يوجد ,121 1 0,019 4

 يوجد ,222 1 90,201 00 لا يوجد ,290 1 ,920 5

 يوجد ,222 1 52,222 02 يوجد ,229 1 1,019 6

 لا يوجد ,129 1 1,901 01 لا يوجد ,252 1 2,959 7

 لا يوجد ,152 1 ،512 05 لا يوجد ,221 1 2,219 8

 لا يوجد ,521 1 ،150 01 يوجد ,222 1 10,919 9

 لا يوجد ,109 1 ،022 09 يوجد ,222 1 29,919 11

 لا يوجد ,055 1 1,091 02 يوجد ,222 1 10,512 11

 يوجد لا ,929 1 ،292 09 يوجد ,221 1 11,112 12

 يوجد لا ,091 1 1,010 22 يوجد ,222 1 21,109 13

 لا يوجد ,521 1 ،221 21 يوجد ,222 1 11,112 14

 لا يوجد ,021 1 1,112 20 يوجد  ,222 1 29,202 15

 لا يوجد ,109 1 ،101 22 لا يوجد ,109 1 ,105 16

 لا يوجد ,112 1 0,192 21 يوجد ,222 1 19,221 17

 
ّ
ت عن القيمة الحرجة يتضح من الجدول السابق أن القيمة الاحتمالية لمستوى الدلالة قل

، 02، 19، 12، 19، 15، 11، 12، 10، 11، 12، 9، 1، 2، 0وهي الفقرات رقم ) ،( فقرة19( في )2,25)

فقرة من اختبار الذكاء  19عن وجود أداء تفاضلي لـ  ( وبذلك كشفت طريقة مانتل هنزل 02، 00، 01

 لمتغير الجنس. االثلاثي وفقً 
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والجدول  Common Odd Ratioولتحديد اتجاه الأداء التفاضلي تم حساب نسبة الأرجحية 

  ( يوضح النتيجة.9رقم )

 9جدول 

 نتائج اختبار نسبة الأرجحية لتحديد اتجاه الأداء التفاضلي حسب متغير الجنس
اججاه الأداء  رجحية نسذة الأ  الفتتة

 التفاضلف 

اججاه الأداء  رجحية نسذة الأ  الفتتة

 التفاضلف 

 لصالح الذكور  2,995 15 لصالح الذكور  1,515 0

 لصالح الإناث ,229 19 لصالح الذكور  1,529 2

 لصالح الإناث ,221 12 لصالح الإناث ,090 1

 الإناثلصالح  ,159 19 لصالح الإناث ,225 9

 لصالح الإناث ,221 02 لصالح الإناث ,220 12

 لصالح الإناث ,221 01 لصالح الإناث ,221 11

 لصالح الإناث ,212 00 لصالح الذكور  1,159 10

 لصالح الإناث ,211 02 لصالح الذكور  2,921 12

  لصالح الذكور  9,911 11

، 2، 0( فقرات هي )1الذكور في ) يتضح من الجدول السابق أن الأداء التفاضلي كان لصالح

(، كما كان هناك أداء تفاضلي لصالح 1( حيث كانت نسبة الأرجحية أكبر من )15، 11، 12، 10

( حيث كانت نسبة الأرجحية 02، 00، 01، 02، 19، 12، 19، 11، 12، 9، 1( فقرة هي )11الإناث في )

 (.1أقل من )

 ول:التسليق على ا  داول ومناقشة نتائج الفتض الأ 

( لصالح 2، 0في الفقرتين رقم ) ا( أن هناك أداء تفاضلي9( و )2يظهر من نتائج الجدولين )

تقيس هذه الفقرات و ( 11، 12، 9، 1الذكور كما يوجد أداء تفاضلي لصالح الإناث في الفقرات )

ة غير ( حيث يتضمن السؤال كلم2، 0في الفقرتين )هو القدرة التحليلية من خلال محتوى لغوي كما 

 .للسياق المستخدم اوالمطلوب اختيار الكلمة التي لها نفس المعنى وفقً  ،معروفة

( فهي تقيس القدرة التحليلية من خلال محتوى كمي حيث تتضمن الفقرة 1ما الفقرة رقم )أ

ما ألقاعدة معينة والمطلوب اكتشاف القاعدة واختيار العدد المناسب، و  اسلسلة من الأعداد وفقً 
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حيث يتضمن السؤال  ،( فهي تقيس القدرة التحليلية من خلال محتوى الأشكال12،11، 9)الفقرات 

 والمطلوب اكتشاف القاعدة في تتابع الأشكال.  ،والجانب السفلي الأيسر شاغر ،مصفوفة أشكال

فإن القدرة التحليلية تتطلب القدرة على التحليل والنقد  Sternberg (2015)لستيرنبرغ  اووفقً 

( التي 0212والتقييم وإظهار التناقضات، وتأتي هذه النتيجة مخالفة لنتيجة دراسة الطراونة )

 توصلت إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في البعد التحليلي.

لصالح الذكور، وهي تقيس القدرة  ا( فقد أظهرت أداء تفاضلي15، 11، 12، 10أما الفقرات )

 ا،يمثل مشكلة أو عائق اخاص احيث تتضمن كل فقرة موقف العملية من خلال محتوى لغوي 

( أظهرت أداء 19، 12، 19والمطلوب اختيار البديل الذي يوصل إلى أفضل النتائج، والفقرات )

حيث تتضمن الفقرات  ،لصالح الإناث وهي تقيس القدرة العملية من خلال محتوى كمي اتفاضلي

أيضا تقيس القدرة العملية لكن من خلال محتوى  (02، 00، 01، 02والفقرات ) ،ياضيةمسائل ر 

حيث تتضمن الفقرات خريطة لمدينة والمطلوب إيجاد أفضل الطرق للوصول لمكان ما أو  .أشكال

 اختيار موقع ما. 

( فإن القدرة العملية تتضمن قدرة الفرد على تحليل المواقف والاستفادة 0221لطه ) اووفقً 

فإن المعرفة  Sternberg& Kaufman (1998)ب ستيرنبرغ وكوفمان وبحس ،من المعرفة الضمنية لديه

 ،ولعل هذا ما يفسر الأداء التفاضلي لصالح الذكور في هذا البعد ،الضمنية يكتسبها الفرد من البيئة

فقد يكون لطبيعة الحياة التي يعيشها الذكور وانخراطهم في لقاءات مع الأصدقاء والزملاء أكثر من 

 .وظهور أداء تفاضلي لصالحهم ،ستجابتهم على الفقراتالإناث دور في ا

( التي توصلت إلى وجود فروق بين 0212وتأتي هذه النتيجة مخالفة لنتائج دراسة الطراونة ) 

( 0219الجنسين في بعد الذكاء العملي لصالح الإناث، ومخالفة لنتائج دراسة الحميدي والكندري )

 التي توصلت إلى عدم وجود فروق بين الجنسين. 

 نتائج الفتض التانا:

 أنه "على  الثانيينص الفرض  -
ُ
لمتغير  اوفقً  اظهر فقرات اختبار الذكاء الثلاثي أداءً تفاضليً لا ت

تم حساب الإحصائي مانتل هنزل الذي يتبع توزيع كاي وللتحقق من صحة الفرض  ،التخصص"

عن طريق حساب الدرجة الكلية  ( وذلك(SPSS V.28( بواسطة برمجية 1تربيع بدرجة حرية )

واستخدام المجموع كمتغير مقارنة للكشف عن الأداء  ،الفقراتمن خلال جمع درجات جميع 

، ومن ثم تم استبعاد درجات الفقرات التي أظهرت ةالتفاضلي لجميع الفقرات كل فقرة على حد
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وإعادة الكشف عن الأداء التفاضلي لجميع الفقرات  ،من المجموع الكلي اأداء تفاضلي

 ( يوضح النتائج.12قم )والجدول ر  ،باستخدام مجموع الفقرات المنقح

 11جدول 

 نتائج اختبار مانتل هنزل للكشف عن الأداء التفاضلي حسب متغير التخصص
حصائا إ الفتتة 

 مانتل هنزل 

درجات 

 ا حتية 

الدلالة 

 الحتمالية

وجود 

أداء 

 جفاضلف 

حصائا إ الفتتة 

 مانتل هنزل 

درجات 

 ا حتية 

الدلالة 

 الحتمالية

وجود 

أداء 

 جفاضلف 

 يوجد ,225 1 1,105 12 يوجد ,229 1 9,219 1

 يوجد ,222 1 22,922 19 يوجد ,222 1 21,992 0

 لا يوجد ,201 1 ,212 02 يوجد ,222 1 22,052 2

 لا يوجد ,911 1 ,225 01 يوجد ,222 1 20,052 1

 لا يوجد ,099 1 1,229 00 يوجد ,222 1 21,225 5

 لا يوجد ,902 1 ,212 02 يوجد ,222 1 91,992 1

 يوجد ,222 1 10,512 01 يوجد ,222 1 12,011 9

 يوجد ,222 1 12,021 05 يوجد ,222 1 92,252 2

 يوجد ,222 1 12,091 01 يوجد ,222 1 11,022 9

 يوجد ,222 1 22,211 09 يوجد ,209 1 1,959 12

 يوجد ,222 1 11,959 02 لا يوجد ,129 1 ,592 11

 يوجد ,222 1 51,222 09 لا يوجد ,112 1 0,292 10

 يوجد ,222 1 12,229 22 لا يوجد ,290 1 0,211 12

 لا يوجد ,052 1 1,229 21 لا يوجد ,252 1 2,951 11

 لا يوجد ,212 1 201و2 20 لا يوجد ,911 1 ,120 15

 لا يوجد ,221 1 ,919 22 يوجد ,222 1 10,290 11

 يوجدلا  ,212 1 ,211 21 لا يوجد ,111 1 0,192 19

 
ّ
ت عن القيمة الحرجة يتضح من الجدول السابق أن القيمة الاحتمالية لمستوى الدلالة قل

، 05، 01، 19، 12، 11، 12، 9، 2، 9، 1، 5، 1، 2، 0، 1وهي الفقرات رقم ) ،( فقرة02( في )2,25)

فقرة من  02عن وجود أداء تفاضلي لـ  ( وبذلك كشفت طريقة مانتل هنزل 22، 09، 02، 09، 01

 لمتغير التخصص. ااختبار الذكاء الثلاثي وفقً 
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والجدول  Common Odd Ratioولتحديد اتجاه الأداء التفاضلي تم حساب نسبة الأرجحية 

  ( يوضح النتيجة.11رقم )

 11جدول 

 التخصصنتائج اختبار نسبة الأرجحية لتحديد اتجاه الأداء التفاضلي حسب متغير 
اججاه الأداء  رجحية نسذة الأ  الفتتة

 التفاضلف 

اججاه الأداء  رجحية نسذة الأ  الفتتة

 التفاضلف 

 الأدبي ,299 11 العلمي 1,100 1

 الأدبي ,199 12 العلمي 12,951 0

 الأدبي ,252 19 العلمي 2,022 2

 العلمي 1,925 01 العلمي 2,119 1

 العلمي 5,022 05 الأدبي ,215 5

 العلمي 5,252 01 الأدبي ,229 1

 الأدبي ,251 09 الأدبي ,201 9

 الأدبي ,212 02 الأدبي ,221 2

 الأدبي ,225 09 الأدبي ,222 9

 الأدبي ,215 22 الأدبي ,155 12

( 9يتضح من الجدول السابق أن الأداء التفاضلي كان لصالح طلبة التخصصات العلمية في )

(، كما كان هناك أداء 1( حيث كانت نسبة الأرجحية أكبر من )01، 05 ،01، 1، 2، 0، 1فقرات هي )

، 09، 19، 12، 11، 12، 9، 2، 9، 1، 5( فقرة هي )12تفاضلي لصالح طلبة التخصصات الأدبية في )

 (.1حيث كانت نسبة الأرجحية أقل من ) (22، 09، 02

 التسليق على ا  داول ومناقشة نتائج الفتض التانا:

العلمية  لصالح طلبة التخصصات ا( أن هناك أداء تفاضلي11,12نتائج الجدولين )يظهر من 

تقيس هذه الفقرات القدرة التحليلية من خلال محتوى لغوي، حيث و ( 1، 2، 0، 1في الفقرات )

 اتحتوي كل فقرة على كلمة غير واضح معناها والمطلوب اختيار الكلمة التي لها نفس المعنى وفقً 

، 05، 01دم، كما يوجد أداء تفاضلي لصالح طلبة التخصصات العلمية في الفقرات )للسياق المستخ

حيث تتضمن كل فقرة ثلاث  ا( وتقيس هذه الفقرات القدرة العملية من خلال محتوى لغوي أيضً 01
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والمطلوب اختيار الكلمة التي تتفق مع الكلمة الثالثة  ،كلمات، الكلمتان الأوليتان تتفقان بشكل معين

 س الطريقة التي تتفق بها الكلمتان الأوليتان. بنف

( وتقيس 2، 9، 1، 5كما يوجد أداء تفاضلي لصالح طلبة التخصصات النظرية في الفقرات )

هذه الفقرات القدرة التحليلية من خلال محتوى كمي، حيث يحتوي كل سؤال على سلسلة من 

 .ةلاسب الذي يكمل هذه السلسلقاعدة معينة والمطلوب اختيار العدد المن االأعداد وفقً 

أيضا لصالح طلبة التخصصات النظرية وهي  ا( أداء تفاضلي12، 9كما أظهرت الفقرات ) 

حيث يتضمن السؤال مصفوفة  ،تقيس القدرة التحليلية أيضا لكن من خلال محتوى أشكال

  والمطلوب اكتشاف القاعدة في تتابع الأشكال. ،والجانب السفلي الأيسر شاغر ،أشكال

( القدرة العملية من خلال محتوى كمي حيث تتضمن الفقرات 19، 12، 11وتقيس الفقرات )

لصالح طلبة التخصصات  ا( أداء تفاضلي22، 09، 02، 09مسائل رياضية، وأخيرًا أظهرت الفقرات )

حيث تقدم الفقرات للطالب  ،النظرية وتقيس هذه الفقرات القدرة الإبداعية من خلال محتوى كمي

قاعدة حسابية جديدة ويجب على الطلاب استخدام هذه القواعد لحل المسائل الحسابية المقدمة، 

( التي توصلت إلى عدم وجود فروق في الذكاء 0210وتأتي هذه النتيجة مخالفة لنتائج دراسة إبراهيم )

  الثلاثي تعزى للتخصص.

 جوصيات الدراسة:

 ،اتفاضليً  أو إعادة صياغة الفقرات التي أظهرت أداءً  ،الحالية بحذفتوص ي الدراسة  .1

 حسب متغير الجنس والتخصص باختبار الذكاء الثلاثي.

 ؛كما توص ي الدراسة بضرورة التحقق من الأداء التفاضلي للاختبارات والمقاييس النفسية .0

 للتحقق من عدم تحيز فقراتها، وتحقيق موضوعية وموثوقية أكبر في نتائجها.

 ا تاجع

 
 
 : ا تاجع الستبيةأولا

 المرحلة طلبة لدى عرفةالم وراء ما باستراتيجيات وعلاقته الناجح الذكاء (.0210) فاطمة. إبراهيم، 

  بغداد. جامعة .[منشورة غير دكتوراه أطروحة] الإعدادية

 الانجلو. مكتبة .(1ط) .العقلية القدرات (.0211) فؤاد. حطب، بوأ
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 وقوة الأول  النوع من الخطأ على التفاضلي الأداء ذات الفقرات نسبة أثر (.0215) محمد. ،ةجبار إ 

 العظمى الارجحية ونسبة اللوجستي الانحدار طريقتي باستخدام عنه الكشف في الاختبار

 اليرموك. جامعة .[منشورة غير دكتوراه ]أطروحة

 خالد الحموري،و  ربه؛ عبد محمد الخوالدة،و  محمد؛ بن عبده بن عماد علوان،و  علي؛ الله عبد كاس ي، آل

 الناجح الذكاء نظرية على قائم تدريبي برنامج (.0202) سليم. أحمد محمد خصاونة،و  ؛عبدالله

 الجامعة مجلة خالد. كالمل جامعة في التدريس هيئة أعضاء لدى التدريس في الإبداع لتنمية

 .299 - 220 (،0)02 والنفسية، التربوية للدراسات الإسلامية

 مادة في المستوى  تحديد اختبار لفقرات التفاضلي الأداء (.0212) أحمد. المطارنة،و  بوشرى؛ أوعلا،

 119 (،0)19 والنفسية، التربوية العلوم مجلة مؤتة. جامعة طلبة على المطبق الإنجليزية اللغة

-195. 

 لدى كاديميةالأ الضغوط مواجهة باستراتيجيات وعلاقته الناجح الذكاء (.0212) يسرا. بلبل، 

 (،01) ،الخاصة التربية مجلة العام. الثانوي  الأول  بالصف والعاديين دراسيا المتفوقين الطلبة

22- 122. 

 التحليلية اتالقدر  مستوى  (.0215) محمد. سليمان نجاة الحمدان،و  أحمد؛ فاطمة الجاسم، 

 في والمتفوقات الموهوبات الطالبات لدى النجاح ذكاء نظرية حسب والعملية والإبداعية

 للطفولة العربي المجلس والتنمية: الطفولة مجلة البحرين. بمملكة الابتدائية المرحلة

 .90 -25 (،01)1 والتنمية،

 ديبونو. دار .بداعيةوالإ  التحليلية والقدرات الناجح الذكاء (.0212) فاطمة. الجاسم،

 الذاتية الكفاءة من بكل وعلاقته ستيرنبرج نظرية ضوء في الناجح الذكاء (.0202) محمد. جمعة،

 بجامعة التربوية المجلة المنيا. بجامعة الأولى الفرقة لطلاب الدراس ي والاندماج المدركة

 .1115 -1295 ،(91) سوهاج،

 التربية كلية طلبة لدى الناجح الذكاء قدرات (.0219) عذاري. الكندري،و  حسن؛ الحميدي، 

 الطفولة مجلة الأكاديمي. والتحصيل الاجتماعي النوع ضوء في الكويت دولة في الأساسية

 .512 -199(،22) 11 والتربية،
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 طلبة لدى درس يالم الاجتماعي بالنمو وعلاقته الناجح الذكاء (.0212) محمد. الخوالدة،و  محمد؛ خصاونة، 

 التربوية للعلوم الأساسية التربية كلية مجلة عسير. منطقة في التعلم صعوبات ذوي 

 .219 -221 (،29)12 والإنسانية،

 الموهوبين الطلبة لدى الناجح بالذكاء وعلاقته ذاتيا المنظم التعلم مستوى  (.0212) بلال. الخطيب، 

 .152 -101 (،199)1 التربية، مجلة الأردن. في

 الأداء عن للكشف اللوجستي والانحدار هانزل  -مانتل طريقتي استخدام (.0212) راشد. الدوسري،

 .011-011 (،0) 92 التربية، كلية مجلة الرياضيات. في اختبار لفقرات التفاضلي

 نماذج باستخدام للاختبار التفاضلي الأداء على وتأثيره للبنود التفاضلي الأداء (.0201) ربيع. رشوان، 

 العلوم مجلة المجموعات. متعدد التوكيدي العاملي والتحليل للمفردة الاستجابة نظرية

 .92 -11 (،15)1 الإنسانية، والدراسات التربوية

 الجامعي. الكتاب دار .(2ط) .النفس علم إلى مدخل (.0211) علي. الهنداوي،و  عماد؛ الزغول،

 للفقرات السيكومترية الخصائص على للفقرات التفاضلي الأداء نوع أثر (.0212) نضال. الشريفين،

 - دراسات للفقرة. الاستجابة لنظرية اللامعلمية والنماذج المعلمية النماذج وفق والاختبار

 .120-125 ،(15) التربوية، العلوم

 ديبونو مركز .العملية المهارات -الإبداعية المهارات -التحليلية المهارات الذكاء: (.0212) سميرة. شنك، 

 التفكير. لتعليم

 مؤتة جامعة طلبة لدى والتدين بالحكمة وعلاقته الناجح الذكاء (.0219) الله. عبد دارين الشواورة،

 .مؤتة جامعة ،[منشورة غير ماجستير رسالة]

 تنمية في الناجح الذكاء نظرية على قائم تدريبي برنامج فاعلية (.0202) منصور. عاطف وليد الصياد،

 المرحلة طلاب لدى الرياض ي والتفكير والعملية والإبداعية التحليلية القدرات

 .29 -1(،2)129 الأزهر، بجامعة التربية مجلة المتوسطة.
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 .191 - 129 ،(01) ،بالإسماعيلية
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 )زينات .والمعاصرة التقليدية القياس نظرية إلى مدخل (.1921) جيمس. الجينا، ليندا؛ كروكر،

  الفكر. دار الأردن: (ةترجم يوسف،
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129. 

 معلمي لدى القرار اتخاذ بمهارة وعلاقته الناجح الذكاء (.0212) ناجي. السعايدة، طارق؛ المومني،

 للدراسات الإسلامية الجامعة مجلة للتميز. الثاني الله عبد الملك مدارس في المتميزين الطلبة

  .110 -529 (،1)01 والنفسية، التربوية

 بالمرحلة الطالبات لدى الناقد بالتفكير وعلاقته الناجح الذكاء (.0201) رفقة. برسوم، هانم؛ نصار،

 .90-92 ،(00) فيصل، الملك لجامعة العلمية المجلة الجبيل. بمدينة الثانوية
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 الأداء عن للكشف الإحصائية الطرق  من عدد فاعلية مقارنة (.0222) الرحمن. عبد النفيعي،

 ة]أطروح الاختبار وقوة الأول  النوع من الخطأ على ذلك وأثر الاختبارات لفقرات التفاضلي

 القرى. أم جامعة .[منشورة غير دكتوراه

 الاختبار فقرات معالم تقديرات في المنتظم التفاضلي الأداء ذات الفقرات أثر (.0219) علي. نوافله،

 ثلاثي الفقرة استجابة لنموذج اوفقً  مولدة بيانات باستخدام المتغيرات بعض ضوء في والأفراد

 .029-129 ،(11) التربوية، العلوم - دراسات المعلمة.
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 :لخص الم

عرُّف على العلاقة بين فاعلية ي الذات والابتكارية الانفعالية لدى طالبات هدف البحث إلى التَّ

جامعة الملك عبد العزيز بجدة، من خلال الكشف عن مستوى فاعلية الذات، والابتكارية 

عرُّف على العلاقة بين بّق مقياس فاعلية الذات من  .هماالانفعالية، والتَّ
ُ
ولتحقيق أهداف البحث ط

( على 2016ترجمة عفيفي ) ،كارية الانفعالية( للابتAverill,1999( ومقياس )2001إعداد العدل )

( طالبة من طالبات جامعة الملك عبد العزيز، وذلك باستخدام المنهج 445عينة أساسية تكوّنت من )

ل إليها البحث الحالي:  وجود مستوى مرتفع من فاعلية الذات الوصفي. ومن النتائج التي توصَّ

أظهرت النتائج وجود علاقة دالة ، كما لملك عبد العزيزالابتكارية الانفعالية لدى طالبات جامعة او 

 عينة البحث.الذاتية والابتكارية الانفعالية لدى  الفعاليةإحصائيًا بين 

، جامعة الملك فاعلية الذات، الابتكارية الانفعالية، طالبات الجامعة الكلمات المفتاحية:

 .عبدالعزيز

                                                           
 السعودية -جامعة القصيم  -كلية التربية  -قسم علم النفس -طالبة ماجستير *
 .السعودية - جامعة القصيم -كلية التربية-قسم علم النفس  -أستاذ علم النفس التربوي المشارك **

الفاعلية الذاتية وعلاقتها بالابتكارية  (.0202. )الشريدة، أمل صالح سليمانو غودل، سمية بنت صالح سبيت،  للاقتباس:

 .  122-122، (1)5مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربوية، الانفعالية لدى طالبات جامعة الملك عبد العزيز بجدة، 
شررر هررذا البحررث وفقًررا لشرررو  الرخصررة ) ©

ُ
بنسررا البحررث وتو وعرره ونقلرره برر ي  رركل مررن ، الترري مسررم  Attribution 4.0 International (CC BY 4.0ن

بيران ليه لأي غرض كان، بما في ذلك الأغراض التجارية،  رريةة نسربة العمرل إلرى صراحبه مرع إالأ كال، كما مسم  بتكييف البحث أو تحويله أو الإضافة 

جريت عليه.
ُ
 أي معديلات أ
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Abstract: 

This study aimed to identify the relationship between self-efficacy and emotional 

creativity among female students of King Abdulaziz University in Jeddah, through 

examining the level of self-efficacy and emotional creativity. To achieve the study 

objectives, the measure of self-efficacy prepared by Al-Adl (2001) and the measure of 

(Averill, 1999) for emotional creativity, translated by Afifi, were applied to a basic 

sample consisting of (445) female students at King Abdulaziz University, using the 

descriptive method. The study revealed a number of results, including the existence of a 

high level of self-efficacy and emotional creativity among students of King Abdulaziz 

University, and that there was a statistically significant relationship between self-efficacy 

and emotional creativity among them. 

Keywords: Self-efficacy, Emotional Creativity, University Students, King 

Abdulaziz University. 
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  :المقدمة

يشررهدع عصرررنا الحررالي مررن تةرروّر ومسررارل فرري وتيرررة التقرردّم العل رري والانفجررار المعرفرري  فرري ظررل مررا

وهرو العديد من الضرووطات والمشركلات الحياتيرة والأكاديميرة التري يمررّ رهرا الأفرراد، تبر  والتكنولوجي؛ 

ح الكثيرر مرن الأفكرار والحلرول الإبداعيرة، ويتةلرف ذلرك فهرم واسرييعاب المزيرد ع على عراتقهم طرر  ضما ي

مرررن قررردراعهم المعرفيرررة والانفعاليرررة؛ الأمرررر الرررذي دعرررا إلرررى مسرررليلا الضرررو  علرررى  ليرررات عمرررل الانفعرررالات، 

 والت ثير الذي تحدثه في نظرة الفرد لذاته والعالم المحيلا به. 

النفسيين والتربويين بالجانف العقلي والانفعالي،  وقد اهتم العديد من العلما  والباحثين

سهم في الارتقا  بالمجتمع، ووُ 
ُ
عدُّ الةلبة وتوظيف هذع الجوانف في علاج العديد من القضايا التي م

والإبدال، ويتحقّق ذلك من خلال وعيهم بسلوكياعهم وأفكارهم، والتركيز  الشريحة الأساسية في البنا 

بَات العصر على انفعالاعهم؛ في محا
َّ
ل
َ
ولة للابتكار والإبدال؛ مما يُنتج مجتمعات قادرة على مواكبة مُتَة

سهم في طرح العديد من 
ُ
عات مجتمعهم ورؤيته. فالإبدال هو قدرة ذهنية م

ّ
ومُتويّراته؛ بما يُحقّق تةل

 الأفكار والحلول، وظهورها في قالف جديد بةرق غير م لوفة.

، مفهوم مهم في مجال علم النفس، يُحدّد مدى (Emotional Creativityوالابتكارية الانفعالية )

 جديردًا فري مجرال دراسرة ال  صرية، لأنره  إبدال
ً

ل مردخلا
ّ
الفرد فري معاملره مرع ذاتره ومرع الآخررين، ووُشرك

ررررل الابتكاريررررة  ،هررررا الرررتحكم فرررري سررررلوكه، وانفعالاترررهيوضرررح الدرجررررة الترررري يمكرررن للفرررررد مررررن خلال
ّ
كمررررا تتمث

، عن طريق إ رعارع هقدرة الفرد على التعامل بنجاح مع الآخر، حينما يستةيع الت ثير فيالانفعالية في 

 لهرا،  ،بمشاركة أحاسيسه وانفعالاته
ً

 رهرا، و مُتقبّلا
ً

ا للآخرر مشراركة إيجابيرة؛ تجعرل مرن مُشراو مرنفعلا
ً
رك

 .ويت ثر بما هو حوله الممكن أن يؤثر

، وتحديد فقد بدأ التنظير ،Averillأفريل  ومنذ ظهور مفهوم الابتكارية الانفعالية على يد

بيّن أن الابتكارية الانفعالية موجودة، ويمارسها الأفراد بصفة مستمرة في حياعهم 
ُ
الأدلة التي ت

 ،0212)المنشار،  الفعاليةاليومية، ويمكن قياسها من خلال الأبعاد الآتية: الاستعداد، والجِدة، و 

الاجتماعية للانفعال في تنمية  الانفعالية على النظرة البنائية(. ومعتمد فكرة الابتكارية 082ص.

عات والمعايير الاجتماعية في مشكيل الانفعالات، بعيدًا عن النظرة 
ّ
ز على دور التوق

ّ
رك

ُ
الفرد، التي ت

 . Averill, 1999a) ) البيولوجية البحتة للانفعالات، التي تجعلها مُحصّنة ضد أي موييرات فيها
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الابتكرار الانفعرالي امرا هرو إلا نييجرة تروا ن حاصرل برين العقرل  أنإلرى  Thomas (2004) وأ رار  

والانفعررال، ولرره سررمة فرري ال  صررية مسرراعد الفرررد علررى ت ديررة وظائفرره النفسررية والمعرفيررة والانفعاليررةا 

 (.2. ص0212 )مونس،

مكوّنرات إدارة الانفعرالات، التري تمرن  الفررد اعتقرادات  أحردالذاتيرة  الفعاليرة معرد ومن  اوية أخرى 

، ولهرررا دور فررري تحديرررد المسرررار الرررذي ييبعررره Bandura (1995)راسررر ة حرررول القررردرة علرررى النجررراح والرررتعلم 

ا، إمررا بصرورة ابتكاريررة أو نمةيرة )الفرمرراوي، إجررا ً الفررد بوصررفه   Gloman(. ويرررى جالمران )1222سررلوكي،

ف درجة عالية مرن فاعليرة الرذات؛ لأن اعتقراد أن توجيه الانفعا 2000)
ّ
لات في خدمة أهداف معينة يتةل

نرررره مررررن الاسررررتفادة مررررن 
ّ
الفرررررد برررر ن لديرررره قرررردرة السرررريةرة علررررى مجريررررات الأمررررور ومواجهررررة التحررررديات؛ يُمك

 (.0212، ةمهاراته الانفعالية التي يتمتّع رها، وتصل به إلى مرحلة التةوير والإبدال )بو ين

( أن قدرة الةلاب على توليد 0212ف )( والوري0212العيس ى)وقد أوضح بحث كل من 

م؛ يعدُّ مؤ رًا للابتكارية الانفعالية، ومن 
ُّ
عل مجموعة من الانفعالات الإيجابية وتوظيفها في مواقف التَّ

ا في الإنجا  والتفرّد الأكادي ي، ،ثم تحقيق مستوى تحصيلي متميز كما أن الذين  فهي تؤدي دورًا مهم،

يتمتّعون بدرجات مرتفعة من الابتكارية الانفعالية؛ يكونون قادرين على الاتزان الانفعالي وضبلا 

الرفع من مستوى التحصيل الدراس ي؛ في يسهم الذي الانفعالات وتوظيفها التوظيف الصحي  

م
ُّ
عل ( في بحثهما 1221ل )( والعد0222وهو ما أ ار إليه المصري ) ،وبذلك يتحقّق لديهم كفا ة التَّ

 (. 501، ص.0218)أحمد وفوا ، 

ونظررررًا لأهميرررة الانفعرررالات، والتررر ثير الرررذي تحدثررره فررري قررردرات الفررررد المعرفيرررة و مكانرررات الةرررلاب 

التحصرريلية، ودورهررا فرري توجيرره فكررر الةررلاب وسررلوكهم، ومسرر ير هررذع الانفعررالات فرري عررلاج العديررد مررن 

؛ إذ إن الابتكررار الانفعررالي مرن المفرراهيم الأساسررية للرفررع مررن القضرايا؛ فقررد بررر ت مشرركلة البحرث الحررالي

 مستوى التحصيل المعرفي والأكادي ي.

 :مشكلة البحث

وت ثير في تنمية العديد من الجوانف المعرفية، ومعزيز الابتكارية الانفعالية لها أهمية بالوة 

في حلّ الكثير من المشكلات، وتحسين الأدا  الأكادي ي، والرفع من مستوى  النمو الإبداعي والمهاري 

ة العقلية والدور الذي تظهرع في الرفع من مستوى 
َ
ظ

َ
العملية التعليمية. ويت كد أهمية مس ير اليَق

أهمية أن يكون لدى الأفراد قدرة على  Golemanالمرونة، والقدرة على إيجاد حلول مبتكرة. ويؤكد 
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ية كافية؛ تؤدي رهم إلى النجاح في الحياة، وأن الأفراد الذين لديهم وعي بمشاعرهم وانفعالاعهم انفعال

وقد  (.021ص ، 0212الحياة )سرور والمنشاوي، وانفعالات الآخرين؛ يظهرون تميزًا في معظم مجالات 

ؤديه في السياق الأخيرة، والدور الذي تحظيت الانفعالات باهتمام العديد من التربويين في الآونة 

م المنشودة
ُّ
عل  .(Linnenbrink-Garcai & Pekrun, 2011) الأكادي ي، خاصة في دعم نواتج التَّ

الابتكارية الانفعاليرة أحرد الأسراليف المهمرة لمواجهرة المشراكل الررمُتعلقة بتحسرين نوعيرة كما معد 

التعلرريم الجرراموي، ومشرركيل صررفات الةررلاب الانفعاليررة، وتنميررة الابتكررار ال  ىرر ي، وتحسررين مسررتوى 

م الانفعالي. فالابتكار الانفعالي له دور مهرم فري تنميرة المسرتوى الأكرادي ي لةرلاب الج
ُّ
عل امعرة، وهرو مرا التَّ

؛ لأنرره يضررع فري الحسرربان الرردور الأساسرر ي 1Amutio et al., (20(6أ رارت إليرره دراسررة أمو رو و خرررين 

م والتعليم
ُّ
عل  (.0212النبي و دروس  )عبد الذي تؤديه الانفعالات في التَّ

ذوات والحاجرة إلرى التقرردّم والإبردال و يجرراد التويررات المهمررة فري الحيرراة يتةلرف أفرررادًا يتمتّعرون برر

 (.0212 )بو ينة، سليمة وفعّالة

وللابتكارية الانفعالية أهمية بالوة تيبيّن من خلال  را  الباحثين، وارتباطها بنتائج إيجابية 

سهم في الارتقا  ب فكار الةلاب وأدائهم الأكادي ي؛ وهذا ما يدعم التصوّرات ال اصة ب هميتها 
ُ
م

االوعلاقتها بالرمُتويّرات. ووسوى البحث الحالي إلى 
َ
تِك ة بفاعليةتعرُّف على علاقة الاب  فِعَالِيَّ

 
ة اِلان  رِيَّ

التي تناولت مُتويّرات البحث  -تينفي حدود اطلال الباحث-الدراسات  منأن هناك قلة الذات، لا سيما 

 الحالية مجتمعة.

ررلت الباحث ا علررى البحرروس السررابقة إلررى اخررتلاف النتررائج الترري تقرريس مسررتوى مررعبررر اطلاعه تررانوقررد توصَّ

ررل بحررث عمررر و يرردان )الإبرردال الانفعررالي، حيررث تو  ررل بحررث 0212صَّ ( إلررى مسررتوى مررنخفا، فيمررا توصَّ

وفري ضرو  هرذع الأهميرة، والاخرتلاف فري نترائج ( إلى مستوى مرتفع من الإبدال الانفعالي، 0212العابدي )

 البحوس؛ حُدّدت مشكلة البحث في اليساؤلات الآتية:

 العزيز؟ما مستوى فاعلية الذات لدى طالبات جامعة الملك عبد  .1

 ما مستوى الابتكارية الانفعالية لدى طالبات جامعة الملك عبد العزيز؟ .0

هرررل توجررررد علاقررررة ارتباطيررررة دالررررة إحصررررائيًا برررين فاعليررررة الررررذات والابتكاريررررة الانفعاليررررة لرررردى  .2

 طالبات جامعة الملك عبد العزيز؟
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 :البحثأهداف 

 :تحقيق ما يلي يهدف البحث الحالي إلى

عرررُّف علررى مسررتوى  - فاعليررة الررذات، والابتكاريررة الانفعاليررة لرردى طالبررات جامعررة الملررك عبررد التَّ

 العزيز.

إمكانيررررة وجررررود علاقررررة ارتباطيررررة دالررررة إحصررررائيًا بررررين فاعليررررة الررررذات والابتكاريررررة  علررررى التعرررررف -

 الانفعالية لدى طالبات جامعة الملك عبد العزيز.

 :أهمية البحث

 الأهمية النظرية . أ

تؤديه الابتكارية الانفعالية فري العمليرة التعلميرة؛ لمرا لهرا مرن أهميرة المعرفة ب همية الدور الذي  .1

ر مهم يكشرف عرن التوظيرف الفعّرال  في الرفع من مستوى التميز بالمجال الأكادي ي، وهو مُتويِّ

 وغير الم لوف لقدرات طلاب المرحلة الجامعية.

علرررم الرررنفس التربررروي، إثررررا  المكتبرررة العربيرررة بدراسرررة بحثيرررة علرررى قررردر مرررن الأهميرررة فررري مجرررال  .0

رات: فعالية الذات، والابتكارية الانفعالية.  وذلك بيناولها مُتويِّ

 قد مساعدنا نتائج البحث على فهم أعمق للعلاقة بين فاعلية الذات والابتكارية الانفعالية. .2

 الأهمية التطبيقية . ب

سررررهم نتررررائج البحررررث فرررري إعررررداد برررررامج إر ررررادية أو تثقيفيررررة أو تدري يررررة؛ مررررن  .1
ُ
نها تنميررررة   ررررقررررد م

 فاعلية الذات.

سررهم نتررائج هررذ .0
ُ
ررة و داراعهررا، اقررد م فِعَالِيَّ

 
فررري  البحرررث فرري إعررداد برررامج لتنميررة قررردرات الةررلاب اِلان

سررر يل توجيررره تفكيررررهم، والتعبيرررر عرررن انفعرررالاعهم؛ لحرررلّ الكثيرررر مرررن المشررركلات بةررررق مبتكررررة 

 وذات فعالية.

 :حدود البحث

ل في تحديد طبيعة العلاقة بين فاعلية الذات والابتكارية الانفعالية. الحدّ الموضوعي:  .1
ّ
 تمث

اقتصرررر البحرررث علرررى عينررررة مرررن طالبرررات البكرررالوريوس بالتخصّصرررات الأدبيررررة  الحددددّ اليشدددر : .0

 والعلمية في مدينة جدة، جامعة الملك عبد العزيز.

بّقت أدوات البحث في السنة الدراسية من الفصل ا الحدّ الزماني: .2
ُ
 هر.1220لثاني لعام ط
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بّق البحث على عينة من طالبات مدينة جدة بجامعرة الملرك عبرد العزيرز لعرام  الحدّ المكاني: .2
ُ
ط

 هر.1220

 :مصطلخحات البحث

 الذاتية الفعالية . أ

ثقررررة الفرررررد الكامنررررة فرررري قدراترررره خررررلال المواقررررف الجديرررردة أو المواقررررف ذات المةالررررف الكثيرررررة وغيررررر هرررري  

  (.121،ص0221الم لوفة )العدل، 

اتو   في هذع البحث.  بالدرجة التي تحصل عليها الةالبة في المقياس الرمُستخدَم تحدّد إجرائيًّ

 الابتكارية الانفعالية   . ب

( ب نهررا: اسررتعداد الفرررد لفهررم المواقررف الانفعاليررة الترري يمرررّ رهررا، Averill ,1999bيُعرّفهررا أفريررل )

م مررن ال برررات الانفعاليررة السررابقة 
ُّ
ال اصررة برره أو بررا خرين، وقدرترره علررى تجربررة الانفعررالات غيررر والررتعل

 الم لوفة، والمهارة في التعبير عنها بكل صدق وفعالية. وتتضمن الأبعاد الآتية:

 ،يُشررررير إلررررى ميررررل الفررررررد إلررررى التفكيررررر، وتوجيرررره الانيبرررراع نحررررو انفعالاتررررره: الاسددددتعداد الانفعددددالي -

رررررةوانفعرررررالات الآخررررررين، ومحاولرررررة فهرررررم الانفعرررررالات فِعَالِيَّ
 
 ،، والعمرررررل علرررررى تنميرررررة الجوانرررررف اِلان

 بالقدر نفسه في الجوانف العقلية.

شرررير إلرررى قررردرة الفررررد علرررى التجديرررد والبراعرررة فررري الاسرررتجابات الانفعاليرررة، الجِددددّة الانفعاليدددة -
ُ
: م

 والقدرة على التعبير عن الانفعالات بةريقة غير م لوفة.

شررررير إلررررى قرررردرة الفعاليددددة الانفعاليددددة -
ُ
الفرررررد علررررى التعبيررررر عررررن انفعالاترررره بفاعليررررة وانفترررراح، : م

 و صدار استجابات معود بالمنفعة على ذات الفرد والمجتمع.

دددا بالدرجرررة التررري تحصرررل عليهرررا الةالبرررة علرررى المقيررراس الررررمُستخدَم، التررري معكرررس  ويتحددددّد إجرائيًّ

لة في الأبعاد الآتية: الاستعداد،
ّ
 .الفعاليةوالجِدّة، و  جوانف الابتكارية الانفعالية الرمُتمث

 الإطار النظر  للبحث:

 المحور الأول: فاعلية الذات

 
ً

 : مفهوم فاعلية الذاتأولا

( الرذي يررى فيره (Bandura., 1977حظي هذا المفهوم بعدة معريفات، من أهمها معريف بانردورا 

أن فاعليرة الررذات هرري الحكررم الررذي يُصرردرع الفرررد عرن قدراترره و مكاناترره، والقرردرة علررى تنظرريم مجموعررة 
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، 0212 ،ن خرررررو و مررررن الأفعررررال والأنشررررةة وأدائهررررا؛ للحصررررول علررررى الأدا  الرررررمُراد الوصررررول إليرررره ) ررررند 

 (.812ص.

الأفراد في قدراعهم على إنجا   فيرى أن فعالية الذات هي: ثقة (Kirsch,1985, P.67) أما كيرش

 بعيدًا عن  رو  التعزيز.السلوك، 

ن فعاليررة الررذات مررا هرري إلا إلررى أ ) (Shell et al., 1989ومررن جهررة أخرررى، أ ررار  رريل و خرررون 

ينشررررر  مرررررن خرررررلال تفاعرررررل الفررررررد مرررررع مجتمعررررره، واسرررررتخراج إمكاناتررررره: المعرفيرررررة والاجتماعيرررررة  مز يميكررررران

 والسلوكية ال اصة؛ للقيام بالمهام التي يجف عليه القيام رها.

أن الفعاليرة الذاتيرة هري: معبيرر عرن  (Feldman et al., 2016, p. 65)ويوضّرح فيلردمان و خررون 

 نظيم الأفعال والقيام رها؛ لتحقيق مستويات مرتفعة من الأدا .المعتقدات المتصلة بقدرة الفرد على ت

 الذاتية الفعاليةثانيًا: أبعاد 

 ( ثلاثة أبعاد للفاعلية الذاتية، وهي:0202)ن، ي، كما ورد في النجار و خر (1222) ،حدّد باندورا

 ودرجتها الفعاليةقدرة  .1

شير إلى الدرجة التي يكون فيها الفررد قرادرً 
ُ
ومتحفرزًا للقيرام بمهرام مختلفرة، والتري تختلرف تبعًرا  ام

ف من جهد أو ترتيف للمهمات من حيرث الصرعوبة. ويختلرف 
ّ
لةبيعية الموقف، أو صعوبته، أو ما يتةل

ررع الفرررد للفاعليررة الذاتيررة، فررالفرد يحرردّد مسررتوى الأدا  للفاعليررة وفقًررا لتحديرردع مسررتوى صررعوبة 
ّ
توق

يمكررررن الحكررررم عليهررررا بوسررررائل  الفعاليررررةحرررردّيات الترررري تواجرررره طبيعررررة المهمررررة؛ وفرررري هررررذا الصرررردد فرررر ن الت

 مختلفة، مثل: مستوى الإتقان، وبذل الجهد، والإنتاجية، والتنظيم الذامي.

 العمومية .2

عررات الفرررد للفعاليررة الذاتيررة الترري اكيسرراها مررن مواقررف سررابقة إلررى مواقررف مشررارهة، 
ّ
انتقررال توق

غالبًا ما تقدم معميمًا صحيحا في المواقف المشارهة التي معرضوا لها، وتختلف درجة التعميم باختلاف 

 :المحددين الآتيين

 مت قرررردرات سرررررلوكية، أدرجررررة مشررررابه المهرررررام، ومشررررابه وسررررائل إمكانيرررررة القيررررام رهررررا، سررررروا  كانرررر .أ 

 انفعالية. ممعرفية، أ

 خصائص الموقف والمهام، وخصائص الأفراد ذاعهم. .ب 



  
 
 
 

111 
 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775  ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب،

الذاتية وعلاقتها بالابتكارية الانفعالية لدى طالبات جامعة  الفعالية

  الملك عبد العزيز بجدة
 

 القوة .3

د قرررروة الفعاليررررة لرررردى الأفررررراد فرررري ضررررو   حرررردَّ
ُ
، ومرررردى ملا متهررررا للموقررررف، وترررررتبلا قرررروة خبررررراعهمت

عررات  الفعاليررة
ّ
بتوقعررات الأدا  الترري وضررعها الأفررراد عررن أنفسررهم، فكلمررا كرران هنرراك قرروة مرتفعررة فرري توق

الأدا  بالكفررا ة ال  صررية؛ نررتج عررن ذلررك مسررتويات عاليررة مررن المثررابرة وبررذل المزيررد مررن الجهررد للقيررام 

يرة للتر ثر بمرا فررد أكررر قابلبالمهام وأدائها بكل إتقران. بينمرا المعتقردات الضرعيفة عرن الكفرا ة؛ تجعرل ال

 ظه، كملاحظة فرد يفشل في أدا  مهمة ما.يلاح

 المحور الثاني: الابتكارية الانفعالية

 الابتكارية الانفعاليةأولا: مفهوم 

ب نهررا: اسررتعداد الةالررف لفهررم التجربررة الانفعاليررة الترري يمرررّ رهررا،  (Averill,1999b)يُعرّفهررا أفريررل 

م من هرذع ال بررة الانفعاليرة ال 
ّ
أو مرن الآخررين، والتعبيرر عنهرا بر كبر قردر مرن الفعاليرة  ،اصرة برهوالتعل

 والإبدال.

( أن الابتكاريررة الانفعاليررة هرري: مهررارات يمتلكهررا الةالررف، معمررل علررى Walker,2009ويرررى ووكررر )

 ةإحررداس ترروا ن بررين العقررل والانفعررال؛ ممررا يسررم  لرره بخلررق وتجريررف انفعررالات جديرردة ذات مصررداقي

 وتميز.

( ب نها: اقدرة الةالف علرى التعبيرر عرن الانفعرالات ب سراليف 122ص  ،0215راسين ) وعرّفها أبو

تتضررمّن الجِرردّة والأصررالة والفعاليررة، وأن يكررون لديرره اسررتعداد إبررداعي للتعامررل مررع المواقررف الدراسررية 

 وال  صيةا.

 ثانيًا: أبعاد الابتكارية الانفعالية

 هي:أبعاد أساسية،  أربعة بد أن تحقّق لكي تكون الاستجابة الانفعالية ابتكارية؛ فلا

 الاستعداد أو التهيؤ الانفعالي .1

إلررى أنرره مررن أجررل أن يكررون ال رر ص مبتكرررًا، فررلا بررد أن يكررون علررى  (Averill,1999) أ ررار أفريررل

قدر عالٍ من الاستعداد والفهرم، ويمتلرك العديرد مرن المهرارات؛ ممرا يعاري أن الفررد علرى اسرتعداد لفهرم 

وانفعررالات الآخرررين فرري سررياق حياترره اليوميررة. وقررد تكررون مرحلررة الاسررتعداد طويلررة أو قصرريرة انفعالاترره 

المدى، ويرجع ذلك إلى الفروق الفردية فري الإمكانرات الإبداعيرة، فرالأفراد الرذين لرديهم حساسرية عاليرة 

ون سرررررعة كرررررر فهمًررررا لهررررا؛ يملكررررالأكرررررر قرررردرة علررررى اسررررييعاب المعلومررررات وتجميعهررررا، و الأبانفعررررالاعهم، و 

ا.  الاستعداد وكفا ة التوظيف ابتكاري،
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 الجدة الانفعالية .2

هرري قرردرة الفرررد علررى تكرروين اسررتجابات انفعاليررة جديرردة ذات براعررة وغيررر م لوفررة لرردى السررياق 

ررة الحاليررة للفرررد  فِعَالِيَّ
 
الاجتمرراعي المتعررارف عليرره، وتتحرردد هررذع الجرردة مررن خررلال مقارنررة الاسررتجابة اِلان

رة للفررد بالاسرتجابات السرائدة باستجابته الما فِعَالِيَّ
 
ضرية )المعيرار ال  ىر ي(، أو مقارنرة الاسرتجابة اِلان

فررري المجتمرررع. ومقارنرررة اسرررتجابة الأفرررراد باسرررتجابات المجتمرررع هررري الأكررررر أهميرررة فررري الحكرررم علرررى ابتكاريرررة 

 (.(Averill et al., 2001الاستجابة الانفعالية 

 الفعالية الانفعالية .3

هررررري القررررردرة علرررررى إنتررررراج اسرررررتجابات انفعاليرررررة غيرررررر م لوفرررررة، وذات قيمرررررة ل فرررررراد والمجتمعرررررات، 

( أنه ليس كل اسرتجابة جديردة ابتكاريرة، فقرد تكرون غريبرة وغيرر فعّالرة، Averill, 1999وأوضح أفريل )

والبيئررة ولكري تكررون الفعاليرة الانفعاليررة ابتكاريررة؛ فرلا بررد أن تحمررل صرفات التناسررق مررع سرياق الثقافررة 

 الاجتماعية السائدة. 

ا؛  مفهروم  الفعاليرةهناك صرعوبة فري تةبيقهرا؛ لأن  ف نوبالرغم من سهولة تقييم الفعالية نظري،

 فرررري موقررررف  خرررر، وقررررد تكررررون اسررررتجابة  نسررربي، فمررررا يكررررون ذا
ً

فعاليررررة فررري موقررررف مررررا؛ قررررد لا يكرررون فعّررررالا

ا علررى  انفعاليررة مررا ذات قيمررة وفائرردة للمجتمررع؛ ولكررن تكررون ذات ضرررر  الفرررد ذاترره. ومررا قررد يكررون مضررر،

 على المدى القصير؛ قد يصب  مفيدًا على المدى الةويل، والعكس صحي . 

وأكررد أفريررل أن فاعليررة الاسررتجابة معرّضررة لإعررادة التقيرريم بشرركل مسررتمر، ومثررال ذلررك عنرردما 

رررف رهررا ويُكرررّم لاحقًر
َ
ربا علررى جرراليلو وعُوقرف علررى أفكررارع الجديرردة قبرل أن يُعت

ُ
ا. فكثيررر مررن الإنجررا ات ق

ررت حبيسررة المنررع، ولررم تنررل إفجرراب المجتمررع فرري وقتهررا، وبتويررر الظررروف والررزمن ظهرررت؛ ومررن 
ّ
والأفكررار ظل

وضع في الحسبان أكررر مرن الأفرراح والأحرزان فري 
ُ
ا يجف أن ت ة انفعالي، ارِيَّ

َ
تِك ثمّ ف ن فاعلية الاستجابة الاب 

ضررررار المحتملرررة علرررى الفررررد والمجتمرررع علرررى المررردى البعيرررد لحظرررة معينرررة، كمرررا يجرررف مراعررراة الفوائرررد والأ 

(Averill & Tomas,1991.) 

 الأصالة الانفعالية .4

يجرررف أن معكرررس الاسرررتجابة الانفعاليرررة بةريقرررة مرررا قررريم الفررررد ومعتقداتررره ال اصرررة فررري المجتمرررع 

عبّرررر بصررردق عمرررا يررردور برررداخل الفررررد مرررن 
ُ
س ومشررراعر داخليرررة، وألا يكرررون يسررراحأالرررذي ينت ررري إليررره، وم

ررف أحيانًررا اسررتجابات موقفيررة مررن قِبررل الفرررد، 
ّ
مجرررد إظهارهررا مررن أجررل التوافررق مررع الظررروف الترري تتةل

 (.Averill et al ,2001وفي هذع اللحظة يكون غير مت ثر رها بشكل حقيقي، وتكون غير أصيلة )
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 البحوث السابقة:

 
ً

 بحوث تناولت فاعلية الذات: أولا

للتعررررررُّف علرررررى مسرررررتوى فعاليرررررة الرررررذات لررررردى طلبرررررة  ا( بحثررررر0212بيرررررات وحمادنرررررة )أجررررررى عر 

( مررررن الررررذكور والإنرررراس، واتبررررع الباحثرررران المررررنهج الوصررررفي، 082المرحلررررة الثانويررررة علررررى عينرررره قوامهررررا )

واسررتخدما مقياسًررا مررن إعرردادهما. وأ ررارت النتررائج إلررى أن الةلبررة مرتفورري التحصرريل كرران مسررتوى 

فعًررا، فرري حررين تبرريّن عرردم وجررود اخررتلاف بررين الررذكور والإنرراس فرري مسررتوى فاعليررة الفعاليررة لررديهم مرت

 الذات.

عررررُّف علرررى العلاقرررة برررين فاعليرررة الرررذات والرررذكا   ا( بحثررر0211وأجررررى فريحرررات ) هررردف إلرررى التَّ

رررص(، ومعرفرررة مسرررتوى  -ري )الجرررنسلبرررة الجامعرررة، وذلرررك فررري ضرررو  مُتويّرررالاجتمررراعي لررردى ط خصُّ التَّ

( طالررف وطالبررة، واتبررع الباحررث 522والررذكا  الاجتمرراعي، وتكوّنررت عينررة البحررث مررن )فاعليررة الررذات 

المنهج الوصفي التحليلي، واستخدام مقاييس مرن إعرداد الباحرث. وأظهررت النترائج ارتفرال مسرتوى 

فاعلية الذات والذكا  الاجتماعي لدى طلبة الجامعة، مع عدم وجود فروق دالة لدى عينة البحرث 

صفي الذكا  الا  خصُّ ري )التَّ عزى إلى مُتويِّ
ُ
 الجنس(. -جتماعي وفاعلية الذات م

( ببحرررث هررردف إلرررى معرفرررة مسرررتوى فاعليرررة الرررذات لررردى 0212كمرررا قرررام الشرررمايلة و خررررون )

طلبررة الجامعررة الأردنيررة، وعلاقتهررا بمتويّرررات: الجررنس والمسررتوي الدراسرر ي والمعرردل التراك رري، وبلوررت 

( طالبًرررررا وطالبررررة مرررررن طررررلاب الجامعررررة، واسرررررتخدم البحررررث مقياسًرررررا مررررن إعرررررداد 022عينررررة البحررررث )

ل البحث إلى ارتفال مستوى   الذاتية لدى طلبة الجامعة. الفعاليةالباحثين. وتوصَّ

هرردف إلررى فحررص العلاقررة بررين فاعليررة الررذات ومسررتوى الةمرروح،  ا( بحثرر0202) علرريوأجرررت 

( طالبة مرن طالبرات كليرة التربيرة، 82عينة البحث )بوصفها من ئات بالشعور بالسعادة، وبلغ قوام 

مقيرراس فاعليررة الررذات، ومقيرراس مسررتوى الةمرروح للشررباب، ومقيرراس الشررعور  تررانوطبّقررت الباحث

بالسررعادة. وأظهررررت نترررائج البحرررث وجررود علاقرررة ارتباطيرررة برررين الشررعور بالسرررعادة وكرررل مرررن: فاعليرررة 

الذات ومستوى الةموح. كما أظهرت النتائج أن فاعلية الذات لها ت ثير معدل ووسرلا للعلاقرة برين 

ررردت النترررائج القررردرة التنبؤيرررة المرتفعرررة لكرررل مرررن فاعليرررة  الشرررعور بالسرررعادة ومسرررتوى 
ّ
الةمررروح، وأك

الرررذات ومسرررتوى الةمررروح فررري التنبرررؤ بالشرررعور بالسرررعادة، كمرررا أن إسرررهام فاعليرررة الرررذات أعلرررى مرررن 

 مستوى الةموح في التنبؤ بالشعور بالسعادة.
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 ثانيًا: دراسات تناولت الابتكارية الانفعالية 

هرردف إلررى التّعرررُّف علررى العلاقررة بررين  ابحثرر (Brackett & Mayer, 2007)أجرررت بريكررت ومرراير 

ة والذكا  الانفعالي، ومدى ت ثيرهما في التنبؤ بالسلوك الإبداعي. وقد بلغ قوام عينرة  فِعَالِيَّ
 
ة اِلان ارِيَّ

َ
تِك الاب 

 252البحررث )
 
رررة اِلان ارِيَّ

َ
تِك بّررق علررريهم مقيررراس الاب 

ُ
رررة، ومقيررراس ( طالبًرررا وطالبرررة بالمرحلرررة الجامعيرررة، ط فِعَالِيَّ

الذكا  الانفعالي، ومقياس السلوك الإبداعي، وأظهررت النترائج أن الإبردال الانفعرالي يررتبلا مرع السرلوك 

الرمُبدل، في حين لم يرتبلا الذكا  الانفعالي مع السلوكيات الرمُبدعة، كما أظهررت النترائج وجرود علاقرة 

 ذكا  الانفعالي.وال ،ارتباطية موجبة بين الابتكارية الانفعالية

( إلرررى الكشرررف عرررن العلاقرررة برررين الإبررردال الانفعرررالي وفاعليرررة الرررذات 0212وهررردف بحرررث النجرررار )

الانفعاليررة ومهررارات اتخرراذ القرررار والنمرروذج البنررالي لرردى طررلاب الجامعررة. وقررد بلررغ قرروام عينررة البحررث 

بّرررق علررريهم قائمرررة الإبررردال الانفعرررالي 200)
ُ
 -د أفريرررلإعررردا -( طالبًرررا وطالبرررة مرررن كليرررات علميرررة وأدبيرررة، ط

رل إليهرا البحرث: وجرود فرروق فري  واسيند الباحث على المنهج الوصرفي فري دراسرته، ومرن النترائج التري توصَّ

عزى إلى النول والتخصّص؛ لصالح الإناس وطلاب القسم الأدبي.
ُ
 الإبدال الانفعالي م

عرررُّف علررى العلاقررة  ابحثرر (Oriol et al., 2016)وأعرردّ أوريررول و خرررون  ررة هرردف إلررى التَّ ارِيَّ
َ
تِك الاب 

رررادي ي، واسررررتخدم البرررراحثون اسررررت يان  ررررة، بوصررررفها من ئًررررا للدافعيررررة الداخليررررة والانرررردماج الأكر فِعَالِيَّ
 
اِلان

وبلرغ قروام عينرة  -نسر ة إسربانية مختصررة مرن مقيراس الابتكاريرة الانفعاليرة إعرداد أفريرل-تقرير ذامري 

المررررنهج الوصررررفي، وأظهررررت نتررررائج الةلبررررة  ( طالبًررررا وطالبررررة بالجامعرررة. وقررررد اعتمررررد البحرررث208البحرررث )

ا برررررين الابتكاريررررررة الانفعاليررررررة والدافعيررررررة الأكاديميررررررة والانرررررردماج  وجرررررود علاقررررررة ارتباطيررررررة دالررررررة إحصررررررائي،

ةالأكادي ي، وأن تةوير مست ارِيَّ
َ
تِك سرهم  ويات مرتفعة من الاب 

ُ
يزيد مرن تنشريلا الانفعرالات الإيجابيرة، وم

 بؤ بالدافعية الداخلية والاندماج الأكادي ي لدى طلبة الجامعة.التنفي الابتكارية الانفعالية 

رر0212وتنرراول العابرردي )
ً
عرررُّف علررى الإبرردال الانفعررالي وعلاقترره بالتوجّرره نحررو  ا( بحث هرردف إلررى التَّ

وطالبررررة مررررن طررررلاب الجامعررررة،  ا( طالبرررر522الحيرررراة لرررردى طررررلاب جامعررررة القادسررررية، علررررى عينررررة قوامهررررا )

أفريررررل، واتبررررع المررررنهج الوصررررفي. وأظهرررررت النتررررائج امررررتلاك طررررلاب الجامعررررة واسررررتخدم الباحررررث مقيرررراس 

ر النرررول فرري الابتكاريرررة الانفعاليررة؛ لصرررالح  مسررتويات مرتفعررة مرررن الإبرردال الانفعرررالي، ووجررود تررر ثير لرررمُتويِّ

ص؛ لصالح التخصّصات الأدبية. خصُّ ر التَّ  الإناس، ووجود فروق ذات دلالة وفقًا لرمُتويِّ

رر( ,Cooney 2018) وتناولررت كرروني
ً
عرررُّف علررى العلاقررة بررين: العمررر، والجررنس، ابحث  هرردف إلررى التَّ

( ش صًا 81والرفاهية الذاتية والابتكارية الانفعالية. وتكوّنت عينة البحث من ) والانفتاح على ال برة،
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نررري ( سرررنة ومرررا فررروق مرررن المتةررروعين عبرررر البريرررد الإلكترو 18) برررينمرررن الرررذكور والإنررراس تراوحرررت أعمرررارهم 

والشرررررررربكات الاجتماعيررررررررة، واسررررررررتخدمت الباحثررررررررة مقيرررررررراس الابتكاريررررررررة الانفعاليررررررررة مررررررررن إعررررررررداد أفريررررررررل 

(Averill,1999 واعتمررد البحررث المررنهج المسرريي الوصررفي، وقررد كشررفت النتررائج عررن عرردم وجررود فررروق )

ر الجررنس )ذكرررور  ررة  -ذات دلالررة إحصرررائية وفقًررا لررررمُتويِّ ارِيَّ
َ
تِك لصرررالح  -سرررتعدادعررردا بُعررد الا  -إنرراس( فررري الاب 

الإنرراس. كمررا كشررفت نتررائج البحررث عررن أنرره مررع التقرردّم فرري العمررر؛ تررنخفا قرردرة الأفررراد علررى الابتكاريررة 

ا بررين الانفترراح علررى ال برررة والابتكاريررة الانفعاليررة،  الانفعاليررة، ولا توجررد علاقررة ارتباطيررة دالررة إحصررائي،

ا بين الابتكارية الا    .نفعالية والرفاهية الذاتيةووجود علاقة ارتباطية دالة إحصائي،

أ: بحوث ربطت بين متغيّر  
ً
 البحث الحالي ثالث

( إلرررى معرفرررة العلاقرررة برررين الإبررردال الانفعرررالي ومسرررتوى الةمررروح 0202هررردفت بحرررث عليررروة و  )

التخصّصرررررات  ( طالبًرررررا وطالبرررررة مرررررن طرررررلاب الجامعرررررة مرررررن210وفعاليرررررة الرررررذات، وبلورررررت عينرررررة البحرررررث )

مررن  -الارتبرراطي، وطبّررق مقيرراس الإبرردال الانفعررالي  المررنهج الوصررفيسررتخدم البحررث العلميررة والأدبيررة، وا

(. وأظهررت نترائج 0222(، ومقيراس )خليرف، 0228ومقياس مستوى الةمروح )بركرات، -إعداد الباحثينِ 

ا برين  اهذ البحث ارتفال مستوى الإبدال الانفعالي لدى طلبة الجامعرة، وأن هنراك علاقرة دالرة إحصرائي،

 ل الانفعالي وكل من: مستوى الةموح وفعالية الذات.الإبدا

 التعليق على البحوث السابقة:

 والبحوث السابقة: البحث الحاليأوجه الاتفاق والاختلاف بين 

 . الحاليوظفت البحوس السابقة المنهج الوصفي وهو ما يتفق مع البحث  -

الذاتيررة لرردى طلبررة  الفعاليررةالانفعررالي و الإبرردال بررين العلاقررة ( 0202عليرروة و  ) دراسررةتناولررت  -

يتضح قلة البحوس السابقة التري تناولرت العلاقرة كما ، مع البحث الحاليالجامعة وهو ما يتفق 

الأمررر الررذي يوضررح الحاجررة  -نيحسررف اطررلال البرراحثت-بررين فاعليررة الررذات والابتكاريررة الانفعاليررة 

 ة بينهما. لأجرا  المزيد من الدراسات للتعرف على طبيعة العلاق

 منهج البحث وإجراءاته:

ختير في هذ منهج البحث:
ُ
بّق لملا مته موضول البحث، وذلك  اا

ُ
البحث المنهج الوصفي، وط

 والمساعدة على جمع المعلومات، ووصفها وتحليلها وتفسيرها.، للإجابة عن أسئلته

فرري المملكررة  تكرروّن مجتمررع البحررث مررن جميررع طالبررات جامعررة الملررك عبررد العزيررزمجتمددا البحددث: 

العربية السرعودية بمدنيرة جردة بالتخصّصرات العلميرة والأدبيرة، وذلرك فري الفصرل الدراسر ي الثراني مرن 

 م.0201 –ه 1220العام الجاموي 
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 :عينة البحث

 العينة الاستطلاعية .أ 

ختيرت عينة استةلاعية من طالبات جامعة الملك عبد العزيز بةريقة عشوائية؛ للتحقّق مرن 
ُ
ا

( طالبرررة مرررن طالبرررات 122السررريكومترية لأدوات البحرررث، وقرررد بلورررت العينرررة الاسرررتةلاعية )ال صرررائص 

 جامعة الملك عبد العزيز.

 عينة البحث الأساسية .ب 

بّقررت أدوات البحررث عليهررا؛ لجمررع البيانررات اللا مررة للإجابررة عررن 
ُ
تكوّنررت العينررة الأساسررية الترري ط

عبررد العزيررز فرري المملكررة العربيررة السررعودية ( طالبررة مررن طالبررات جامعررة الملررك 225أسررئلة البحررث مررن )

خترن بةريقة عشوائية بسيةة من الكليات العلميرة 
ُ
بمدنية جدة، ب قسامها العلمية والأدبية، اللامي ا

 ه.1222 -1220والأدبية في الفصل الدراس ي الثاني من العام الجاموي 

 أدوات البحث:

 (0221إعداد )العدل،مقياس فعالية الذات:  -1

قيرررراس مسررررتويات امررررتلاك طالبررررات جامعررررة الملررررك عبررررد العزيررررز لفعاليررررة  المقيدددداس:الهدددددف مدددد  

 الذات. 

( مفررردة؛ لقيرراس فعاليررة الررذات؛ إذ 52تكرروّن المقيرراس فرري صررورته النهائيررة مررن ) وصددا المقيدداس:

 دائمًا(.  -غالبًا -أحيانًا -يكون لكل مفردة أربعة اختيارات: )نادرًا

 والسالبة:توزيا مفردات المقياس الموجبة 

، 02، 18 11، 12، 12، 11، 12، ٨، 1، 2، 0: وتتضررررمّن الفقرررررات الآتيررررة: )المفددددردات الموجبددددة -

01 ،05 ،08 ،02 ،21 ،20 ،22 ،21 ،28 ،22،20 ،22 ،25،22.) 

، 12،00،02، 12، 2،10،15، 5،2، 2، 1: وتتضررررررررمّن الفقرررررررررات الآتيرررررررررة: )المفددددددددردات السددددددددالبة -

02،01 ،02،22،22 ،25 ،22 ،22 ،21،22 ،21،22 ،52.) 

 -ربعررة الآتيررة: )نررادرًاالأ : يررتم الاسررتجابة لمفررردات المقيرراس فرري ضررو  الاختيررارات تصددحيا المقيدداس

صرررراّح وفررررق الترررردرُّج ) -غالبًررررا -أحيانًررررا
ُ
( للمفررررردات الإيجابيررررة، والعكررررس للمفررررردات 2 -2 -0 -1دائمًررررا(، ت

 فحوص لفاعلية ذات عالية.السلبية، وتدلُّ الدرجة المرتفعة للمقياس على امتلاك الم
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 الصصائ  السيكومترية للمقياس-

 صدق المقياس -أ

( مفرررررردة، وحسرررررف صررررردق 52( مقيررررراس فعاليرررررة الرررررذات، الرررررذي تكررررروّن مرررررن )0221أعررررردّ العررررردل )

مين من المتخصّصين، كما قرام أيضًرا بر جرا  صردق المحركّ 
ّ
المقياس من خلال عرض المقياس على محك

 (؛ وهو مؤ ر لصدق المقياس.2421قيمة معامل الارتبا  )على مقياس سكوا ير، وبلوت 

 صدق المقارنات الطرفية -

حُسرررف صررردق الاختبرررار باسرررتخدام طريقرررة المقارنرررات للةررررفين الأعلرررى والأدنررر ؛ لمعرفرررة الصررردق 

بّرق مررات عديردة 
ُ
التمييزي والقدرة التمييزية للمقياس )إذ إن المقياس يمتلك بُعدًا واحدًا فقلا، كما ط

ورنرررت متوسرررةات الررردرجات التررري حصرررل عليهرررا أعلرررى داخرررل الم
ُ
% 02ملكرررة العربيرررة السرررعودية(، حيرررث ق

% مرن أفرراد عينرة البحرث للدرجرة الكليرة، وحُسر ت الفرروق برين نترائج الفئترين العليرا والردنيا، 02وأقل 

سررررتخدم اختبررررار )ت( للمجموعررررات )
ُ
(، كمررررا هررررو موضررررح فرررري Independent samples t-testحيررررث ا

 (.1)الجدول 

 (1جدول )

 صدق المقياس التمييزي 

 المقياس

 %27أعلى 

 27ن = 

 %27أقل 

درجة  27ن = 

 الحرية
 قيمة "ت"

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعيار  

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعيار  

 **20,494 52 9,88 124,19 6,24 170,30 فعالية الذات

 (.2.21** دال عند )

قيمة )ت( للمقارنة بين الفئتين العليا والدنيا لأداة البحث؛ قد بلوت  ( أن1يبيّن الجدول )

 على القدرة التمييزية للمقياس؛ وتبعًا لذلك ف ن 20,49)
ً

ا؛ مما يعدّ دليلا ( وكانت دالة إحصائي،

 الاختبار الرمُستخدم في البحث الحالي يتمتّع بدرجة مقبولة من الصدق.

 ثبات المقياس -ب

( معامل ثبات ألفا كرونباخ، وقد بلوت قيمة 0221لحساب ثبات المقياس استخدم العدل )

(، وبلوت قيمة معامل ثبات المقياس ككل باستخدام طريقة التجزئة 2422معامل ثبات المقياس )
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 ،سمية بنت صالح سبيت غودل

 د. أمل صالح سليمان الشريدة

(، وكل ذلك يدلّ على تمتّع المقياس بدرجة عالية 2422(، وجتمان )2482بروان( ) -النصفية )سيبرمان

 الثبات.من 

 ثبات الاتساق الداخلي -

من ثبات تجانس فقرات أبعاد مقياس فعالية الذات، والمقياس ككل باستخدام م التحقق ت

  (.0معادلة ألفا كرونباخ، كما هو موضح في الجدول )

 (2جدول )

 مُعاملات الثبات لمقياس فاعلية الذات

 معامل الثبات ألفا المقياس

 0,905 فعالية الذات

( أن المقياس قد تمتّع بمعامل ثبات مرتفع؛ وتبعًا لذلك ف ن مقياس فعالية 0يظهر الجدول )

برّر استخدامه في البحث
ُ
 .الذات الرمُستخدم في البحث الحالي يتمتّع بخصائص سيكومترية جيدة ت

 (.0211ترجمة )عفيفي،  (،Averill,1999إعداد )مقياس الابتكارية الانفعالية:  -2

المقياس إلى قياس ردود أفعال طالبات جامعة الملك عبد العزيز الانفعالية في هدف هذا 

مختلف المواقف الحياتية، ومدى درجة امتلاكها صفة الابتكارية، ويتم ذلك من خلال ثلاثة أبعاد، 

 وهي: الاستعداد الانفعالي، والفعالية الانفعالية، والجدة الانفعالية.

( مفردة؛ لقياس ثلاثة أبعاد 02ي صورته النهائية من ): تكوّن المقياس فوصا المقياس

 للابتكارية الانفعالية، والجدول الآمي يوضّح تو وع مفردات المقياس على أبعادع.

 توزيا مفردات مقياس الابتكارية الانفعالية على أبعاده:

 (.02،12،2،0،1: الاستعداد الانفعالي، وتضمّن الفقرات: )البُعد الأول  -

  *(.02، 02،18،11،12،11،2،5،2: الفعالية الانفعالية، وتضمّن الفقرات: ) نيالبُعد الثا -

 (.00،01،12،12،15،10،12،8،1،2الجِدّة الانفعالية، وتضمّن الفقرات: )البُعد الثالث:  -

 )*( مشير إلى الفقرات السالبة.

  تصحيا المقياس:

ال ماس ي؛ لتحديد مدى توافر كل بُعد،  يتم الاستجابة لمفردات المقياس في ضو  تدريج ليكرت

 -ستجابات الآتية: )غير موافق بشدةالا حيث تتم الاستجابة للمقياس باختيار استجابة من ال مس 

( على الترتيف، وكلما  ادت 5-2-2-0-1موافق بشدة(، لتُقابل الدرجات ) -موافق  -محايد -غير موافق
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ذلك على توافر هذا البُعد، وذلك في حالة المفردات الدرجات على كل بُعد من أبعاد المقياس؛ دلّ 

(، كما في حال العبارة رقم 1-0-2-2-5الموجبة. أما في حالة المفردات السالبة، فينعكس التصحي  )

 ( التي صُاّحت بةريقة عكسية.02)

 الصصائ  السيكومترية للمقياس:

 صدق المقياس -أ

 (:Averill,1999b) صدق المقياس في النسصة الأصلية الأجنيية

فردة؛ لقياس أربعة أبعاد ( م22تكوّن مقياس الابتكارية الانفعالية في صورته الأولية من )

المقياس على عينة التقنين  هي: الاستعداد، والجِدّة، والفعالية، والأصالة. وقد طبّق أفريلفرعية، 

( طالبًا وطالبة من طلاب الجامعة؛ لإجرا  التحليل العاملي بةريقة المكوّنات 282المكوّنة من )

الأساسية. وباستخدام التدوير المتعامد )فاريماكس(، والتدوير المائل )الأوبلمين(؛ أسفر كل منهما عن 

مفردات المقياس، حيث دمج أفريل البُعدين الثالث نتائج مماثلة في وجود ثلاثة عوامل مشبّعت عليها 

وقد كانت الجذور الكامنة والنسف المئوية للتباين  ،والرابع في بُعد واحد، وأطلق عليه بُعد الفعالية

 ٪(.1) 142٪(، والفعالية 11) 242(، والجِدّة ٪01) 242المفسّر للعوامل الثلاثة كما ي مي: الاستعداد: 

 (:0211)عفيفي،صة العربية صدق المقياس في النس

 -مة المقياس إلى اللوة العربيةمترجِ  -( 0211لضمان صدق المقياس استخدمت عفيفي ) 

مين
ّ
ق بصدق المحك

ّ
مين والصدق العاملي، وفيما يتعل

ّ
فقد عُرض في البحث الحالي  صدق المحك

مين  على عشرة من السادة -( مفردة في صورته الأولية22الذي تكوّن من ) -المقياس 
ّ
المحك

التعديلات اللا مة على بعا  تانوالمتخصّصين في مجال علم النفس التربوي. وقد أجرت الباحث

المفردات المترجمة بما يخدم السياق العام الذي يقيسه المقياس، كما طبّقت المقياس على عينة 

خضعت درجات العينة للتحليل العام222استةلاعية مكوّنة من )
ُ
لي التوكيدي؛ ( طلاب وطالبات، وأ

 على الأبعاد الفرعية، باستثنا  )
ً

( مفردات حُذفت من 5حيث مشبّعت جميع المفردات مشبّعًا دالا

 الصورة النهائية للمقياس.

 صدق التجانس:

تررم حسرراب معامررل ارتبررا  بيرسررون بررين كررل مررن فقرررات البعررد مررع الدرجررة الكليررة لررذلك البعررد، 

( معرراملات 2ن الجرردول )للتحقررق مررن صرردق البنيررة وتجانسررها. ويبرريّ بعرراد المقيرراس والدرجررة الكليررة أوبرين 

 ي تنت ي له تلك الفقرات.ذارتبا  الفقرات لكل بعد مع الدرجة الكلية للبعد ال
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 (3جدول )

 ي تنت ي له تلك الفقرات.ذمعاملات ارتبا  الفقرات لكل بعد مع الدرجة الكلية للبعد ال
 الثالثالبعد  البعد الثاني البعد الأول 

معامل الارتبا   رقم الفقرة

 مع البعد

معامل الارتبا   رقم الفقرة

 مع البعد

معامل الارتبا   رقم الفقرة

 مع البعد

1 0.607** 4 0.605** 3 0.430** 

2 0.607** 6 0.675** 5 0.521** 

9 0.740** 8 0.666** 7 0.452** 

14 0.686** 10 0.551** 11 0.695** 

20 0.656** 12 0.632** 13 0.611** 

  15 0.492** 16 0.555** 

  17 0.577** 18 0.498** 

  19 0.517** 23 0.356** 

  21 0.340** 24 0.374** 

  22 0.513**   

 (2.25* دال عند ) (2.21** دال عند )

بعادهرررا الفرعيرررة التررري أن جميرررع قررريم معررراملات ارتبرررا  بيرسرررون للفقررررات مرررع أ( ٣يبرررين الجررردول )

( لجميع الفقرات. كما تم حسراب معامرل ارتبرا  بيرسرون برين الدرجرة 2.21ليها كانت دالة عند )إتنت ي 

( معاملات ارتبا  الأبعراد الفرعيرة للمقيراس 2ويبين الجدول ) .على البعد والدرجة الكلية على المقياس

 بالدرجة الكلية.

 (4جدول )

 الفرعية بالدرجة الكليةمعاملات ارتبا  الأبعاد 
 معامل الارتباط بالدرجة الكلية البعد

1 0.682** 

2 0.789** 

3 0.812** 

لمقيراس كانرت ان جميرع معراملات الارتبرا  برين البعرد والدرجرة الكليرة لأبعراد أ( 2يظهر الجدول )

 لى تمتع المقياس بدرجة مقبولة من الصدق.إ( مما يشير 2.21حصائيا عند )إدالة 
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 ثبات المقياس -ب

 (:Averill,1999bثبات المقياس في النسصة الأصلية الأجنيية )

( طالبًا 282ف أفريل ثبات المقياس باستخدام معامل ألفا كرونباخ على عينة تكوّنت من )حسَ 

(، والجدة 2480وطالبة من طلاب جامعة ماسامشوسيس، وكان معامل ثبات الأبعاد: الاستعداد )

للدرجة الكلية للمقياس. كما حسف  (2422قدرع )( وتوصّل إلى معامل ثبات 2482)ة (، والفعالي2482)

ثبات المقياس باستخدام طريقة إعادة الاختبار في بداية الفصل الدراس ي ونهايته على عينة تكوّنت من 

( للدرجة الكلية للمقياس، وهي 2421( طالبًا من طلاب الجامعة، وتوصّل إلى معامل ثبات قدرع )25)

شير إلى ثبات المقياس.ق
ُ
 يم مرتفعة م

 (:0211 )عفيفي،ثبات المقياس في البيئة العربية 

ق من ثبات المقياس، حس ت عفيفي ) ثبات  -مترجمة المقياس إلى اللوة العربية -( 0211للتحقُّ

 (،2422(، والجِدّة )2410المقياس باستخدام معامل ألفا كرونباخ، وبلوت قيمة الأبعاد: الاستعداد )

(، وتوصّلت إلى أن الأبعاد الفرعية لمقياس الابتكارية الانفعالية لها معاملات ثبات 2422والفعالية )

 جيدة؛ مما يجعلها مناسبة لهذع البحث.

 ثبات الاتساق الداخلي:

والمقياس ككل،  تم التحقق من ثبات تجانس فقرات أبعاد مقياس الابتكارية الانفعالية

 (.5، وذلك كما هو موضح في الجدول )نباخكرو باستخدام معادلة ألفا 

 (5جدول )

 معاملات الثبات لأبعاد مقياس الابتكارية الانفعالية، والمقياس ككل

 معامل الثبات ألفا البُعد

 0.677 الاستعداد

 0.748 الجدة الانفعالية

 0.636 الفعالية الانفعالية

 814.0 المقياس ككل

تمتّررررررع بمعرررررراملات ثبررررررات مقبولررررررة لجميررررررع أبعرررررراد المقيرررررراس، ( أن المقيرررررراس قررررررد ٥يظهررررررر الجرررررردول )

 الحرالي والمقياس ككل. وتبعًا لجميرع مرا سربق؛ فر ن مقيراس الابتكاريرة الانفعاليرة الررمُستخدم فري البحرث

 يتمتّع بخصائص سيكومترية جيدة تبرّر استخدامه في البحث.
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 نتائج البحث )تفسيرها ومناقشتها(:

 السؤال الأول:

على: ما مستوى فاعلية ن  السؤال الأول في البحث الحالي  :الأول وتفسيرهانتائج السؤال 

 الذات لدى طالبات جامعة الملك عبد العزيز؟

للإجابة عن هذا السؤال؛ حُس ت المتوسةات والانحرافات المعيارية لاستجابات طالبات عينة 

الفرضية، والتحقّق من ومقارنة النتائج بمتوسةات المقياس  البحث على مقياس فعالية الذات،

الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسلا العينة )التجريبي(، ومتوسلا المجتمع الفرض ي واتجاهها، من 

( المتوسةات 1(. ويبيّن الجدول )One sample Testخلال حساب قيمة اختبار )ت( للعينة الواحدة )

 ت( ودلالته الإحصائية.التجري ية والفرضية لمقياس الفعالية الذاتية، وقيمة اختبار )

 (6جدول )

 مقياس فاعلية الذات.الفروق بين المتوسلا التجريبي والفرض ي لأبعاد 

المتوسط  المقياس

 التجريبي

الانحراف 

 المعيار  

المتوسط 

 الفرض ي

درجات 

 الحرية
 قيمة ت

حجم 

 dالتأثير 

مقدار 

 الأثر

 كبير 0.92 **19.447 444 125 17.60961 141.2337 الفعالية الذاتية

  (.2.21** دال عند مستوى دلالة )

ييبيّن من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسلا درجات أفراد العينة 

على مقياس الفعالية الذاتية؛ لصالح المتوسلا التجريبي لعينة البحث؛ حيث بلوت قيمة اختبار )ت( 

ع الةالبات بمستوى أعلى من المتوسلا من فعالية الذات. كما بلغ12.25) معامل  (؛ مما يدلُّ على تمتُّ

ر عن حجم ت ثير مرتفع. 2.20حجم الت ثير لكوهين ) عبِّ
ُ
 (، وهي قيمة م

ع طالبات جامعة الملك عبد العزيز بمستوى مرتفع من فاعلية الذات، وتتفق  كما يتضح تمتُّ

(، اللتين أظهرتا 0212(، والشمايلة و خرين )0211هذع النييجة مع نتائج دراستي الفريحات )

 فعالية الذات لدى طلبة الجامعة.مستويات مرتفعة من 

ارتفال مستويات فعالية الذات لدى طالبات الجامعة إلى طبيعة المرحلة  تانومعزو الباحث

ا جيدًا  دت لديهم تصوّرًا ذهني،
ّ
العمرية، والمرور بالعديد من ال برات والتجارب الأدائية؛ حيث ول

ا بقدراعهم و مكاناعهم. هذا بالإضافة إ لى رؤيتهم لنجاحات الةلبة من حولهم وخبراعهم؛ و يمانًا قوي،

كساهم المزيد من الثقة بالنفس، والقيام بالمزيد من 
ُ
وكلها عوامل تزيد من تةوّر فاعلية الذات، وت
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باندورا  الجهود والمثابرة في تحقيق طموحاعهم و نجا اعهم الدراسية بنجاح. ويدعم ذلك ما حدّدع

(Bandura (1997  الذات، وكان لت ثير ال برات الأدائية، والإنجا ات الرمُتقنة، في مصادر فاعلية

 وال برات البديلة الأثر الكبير في تةور فاعلية الذات.

 السؤال الثاني: 

الذ  نّ  على: ما  ن  السؤال الثاني في البحث الحالينتائج السؤال الثاني وتفسيرها: 

 الملك عبد العزيز؟مستوى الابتكارية الانفعالية لدى طالبات جامعة 

للإجابة عن هذا السؤال، حُس ت المتوسةات والانحرافات المعيارية لاستجابات طالبات عينة 

ومقارنة النتائج بمتوسةات المقياس  البحث على أبعاد مقياس الابتكارية الانفعالية وأبعادع الثلاس،

)التجريبي( ومتوسلا المجتمع  الفرضية، والتحقّق من الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسلا العينة

 One sampleالفرض ي في كل بُعد واتجاهها، من خلال حساب قيمة اختبار )ت( للعينة الواحدة )

Test( ويبيّن الجدول .)المتوسةات التجري ية والفرضية لأبعاد مقياس الابتكارية الانفعالية، وقيمة 2 )

 اختبار )ت( ودلالته الإحصائية.

 (7جدول )

 المتوسلا التجريبي والفرض ي لأبعاد مقياس الابتكارية الانفعالية. الفروق بين
المتوسط  البُعد

 التجريبي

الانحراف 

 المعيار  

المتوسط 

 الفرض ي

درجات 

 الحرية
 قيمة ت

حجم 

 dالتأثير 

مقدار 

 الأثر

 كبير 1,30 **27.339 444 15 3.12286 19.0472 الاستعداد

 متوسلا 0.71 **14.912 444 30 6.08455 34.3011 الجدة الانفعالية

 لا أثر 0.096 *2.014 444 27 4.68369 27.4472 الفعالية الانفعالية

 كبير 1,12 **23.628 444 72 11.36184 84.7258 المقياس ككل

  (.2.21** دال عند مستوى دلالة )

 يتضح من الجدول السابق ما ي مي:

أفراد العينة على الاستعداد؛ لصالح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسلا درجات  -

ع 02.22المتوسلا التجريبي لعينة البحث؛ إذ بلوت قيمة اختبار )ت( ) (؛ مما يدلُّ على تمتُّ

الةالبات بمستوى أعلى من المتوسلا من الاستعداد. كما بلغ معامل حجم الت ثير لكوهين 

ر عن حجم ت ثير مرتفع.1.22) عبِّ
ُ
 (، وهي قيمة م
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الجدة دلالة إحصائية بين متوسلا درجات أفراد العينة على بُعد وجود فروق ذات  -

(؛ مما يدلُّ على 12.21لصالح المتوسلا التجريبي، حيث بلوت قيمة اختبار )ت( ) الانفعالية؛

ع الةالبات بمستوى أعلى من المتوسلا من  . كما بلغ معامل حجم الجدة الانفعاليةتمتُّ

عبِّ 2.21الت ثير لكوهين )
ُ
 ر عن حجم ت ثير متوسلا.(، وهي قيمة م

عدم الفعالية وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسلا درجات أفراد العينة على بُعد  -

(؛ مما يدلُّ على 0.21لصالح المتوسلا التجريبي؛ إذ بلوت قيمة اختبار )ت( ) الانفعالية؛

ع الةالبات بمستوى أعلى من المتوسلا من  معامل حجم . وقد بلغ الفعالية الانفعاليةتمتُّ

ر عن حجم انعدام الت ثير: أي أنه يمكن عدّ 2.1الت ثير لكوهين قرابة ) عبِّ
ُ
(، وهي قيمة م

ا.
ً
 مستوى الفعالية الانفعالية متوسة

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسلا درجات أفراد العينة على مقياس الابتكارية  -

(؛ مما 02.12قيمة اختبار )ت( )الانفعالية ككل؛ لصالح المتوسلا التجريبي، حيث بلوت 

ع الةالبات بمستوى أعلى من المتوسلا من  . كما بلغ الابتكارية الانفعالية عمومًايدلُّ على تمتُّ

ر 1.10معامل حجم الت ثير لكوهين ) عبِّ
ُ
 حجم ت ثير مرتفع.عن (، وهي قيمة م

مرتفعة لدى  الكليةالانفعالية، وكذلك الدرجة وييبيّن مما سبق؛ أن جميع أبعاد الابتكارية 

تمتّع طالبات جامعة الملك عبد العزيز بمستوى مرتفع من الابتكارية على عينة البحث، وهو مؤ ر 

(؛ بينما تتعارض مع نتائج بحث 0212 )الانفعالية. وتتفق هذع النييجة مع نييجة بحث العابدي

لت إلى مستوى منخفا من الابتكارية  (،0212خةاب ومانع ) الانفعالية لدى طلبة التي توصَّ

 الجامعة.

في  الةالباتتمتّع به تومعزو الباحثتان هذا المستوى المرتفع من الابتكارية الانفعالية إلى ما 

أكرر انفتاحًا على البيئة  هذع المرحلة من نضج عقلي وانفعالي؛ كون الةلاب في المرحلة الجامعية

أفضل. فمن خلاله يُعيد الةلاب مشكيل هذع والمجتمع، وقدرعهم على الاندماج مع الآخرين بشكل 

الانفعالات عبر الوعي بانفعالاعهم وانفعالات الآخرين، وتوظيفها بصورة تيسم بالحداثة والفعالية، 

سهم في مشكيل الانفعال Averill (2004ويدعم ذلك أفريل )
ُ
، الذي يرى أن المعايير الاجتماعية م

حقّق  يد الةلاب بناما يقوم المجتمع ب نائه يعأن وبنائه، و 
ُ
ع من خلال إصدار استجابات انفعالية ت

 أبعاد الابتكارية الانفعالية )الاستعداد، والأصالة، والفعالية(.
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 السؤال الثالث:

هل توجد علاقة  ن  السؤال الثالث في البحث الحالي: :نتائج السؤال الثالث وتفسيرها

 بين فاعلية الذات والابتكارية الانفعالية؟

 (8)جدول 

 معامل ارتبا  بيرسون ال ةي ودلالته الإحصائية.

 الابتكارية الانفعالية الدمُتغيّر المستقل

 **0.303 فاعلية الذات

 (.2.21** دال عند )

ا بين الابتكارية الانفعالية 8تظهر النتائج في الجدول ) ( وجود علاقة طردية دالة إحصائي،

 فاعلية الذات.و 

يظهر أنه توجد علاقة بين فاعلية الذات والابتكارية الانفعالية، ويمكن تفسير هذع النتائج في و 

موجّهات السلوك ومتويرًا بين  أحدأن فاعلية الذات معدّ من ، Bandura (1995)ندورا اضو  ما يراع ب

 الفهم والمعرفة والفعل.

من استعدادهن المعرفي لفهم وترى الباحثتان أن امتلاك الةالبات لفعالية الذات؛  اد 

انفعالاعهن وانفعالات الآخرين، وجعل منهن طالبات أكرر كفا ة وقابلية لتوظيف هذع الانفعالات 

الرفع من مستوى الأدا  الابتكاري والإنجا  الأكادي ي وتحقيق في التوظيف السليم، الذي يسهم 

 الأهداف المرجوة.

الذي يرى أن توجيه الانفعالات في خدمة أهداف ، Gloman (2000)ويدعم هذا الرأي جالمان 

ف وجود فعالية ذاتٍ 
ّ
نه مرتفعة لدى الأفراد؛ لاعتقاد  معينة يتةل

ّ
الفرد أن لديه قدرات و مكانات تمك

من السيةرة على مجريات الأمور ومواجهة التحدّيات، والاستفادة من مهاراته الانفعالية التي تصل به 

 الأدا .إلى مستوى الابتكار في 

مكوّنات إدارة الانفعالات، التي تقود الفرد إلى اعتقادات راس ة  هي أحدالذاتية  الفعاليةو 

ا أو  بالقدرة على م، كما أن لها دورًا في تحديد مسار السلوك، بوصفه إجرا  سلوكي،
ّ
النجاح والتعل

ا )الفرماوي،  ا أو نمةي،  (.1222ابتكاري،

ترتبلا الابتكارية كما أن العلاقة بين فاعلية الذات والابتكارية الانفعالية علاقة تبادلية حيث 

م، كما أ ار إلى ذلك تورانس 
ُّ
عل الانفعالية بالعديد من المفاهيم المتصلة بالجانف المعرفي في عملية التَّ
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ةلاب على توليد ( أن قدرة ال0212( والوريف )0212من العيس ى ) كلو خرون، وقد أوضح بحث 

م؛ يعدُّ مؤ رًا للابتكارية الانفعالية، ومن 
ُّ
عل مجموعة من الانفعالات الإيجابية وتوظيفها في مواقف التَّ

ا في الإنجا  والتفرّد الأكادي ي، ،ثم تحقيق مستوى تحصيلي متميز كما أن الذين  فهي تؤدي دورًا مهم،

ية؛ يكونون قادرين على الاتزان الانفعالي وضبلا يتمتّعون بدرجات مرتفعة من الابتكارية الانفعال

الرفع من مستوى التحصيل الدراس ي؛ في يسهم الذي الانفعالات وتوظيفها التوظيف الصحي  

م وهو ما أ ار إليه المصري )
ُّ
عل ( في بحثهما 1221( والعدل )0222وبذلك يتحقّق لديهم كفا ة التَّ

 (. 501، ص.0218)أحمد وفوا ، 

بدال الانفعالي ( في وجود علاقة بين الإ 0202النييجة مع بحث عليوة و  )واتفقت هذع 

 والفعالية الذاتية لدى طلبة الجامعة.

 توصيات البحث:

في ضو  النتائج التي توصل إليه البحث، وفي ضو  تفسيرها ومناقشتها خرج البحث 

 بالتوصيات التالية:

القدرات المعرفية والانفعالية ومس يرها؛  بنا  خةلا معليمية قائمة على تحقيق التوا ن بين -

 لبنا  مجتمع ذي كفا ة إبداعية.

عهيئة البيئة الأكاديمية للةلاب، التي مساعدهم على الاستفادة من قدراعهم المعرفية  -

 والانفعالية؛ بما يخدم العملية الابتكارية.

يعود بالنفع على  بما ذاتمسليلا الضو  على بعا العوامل التي يمكن أن تزيد من فاعلية ال -

  الابتكاري؛ الأمر الذي يُسهم في تةوير العملية التعليمية.الأدا  

 المقترحات البحثية:

 إجرا  التالي: انتقترح ينتفي ضو  ما سبق ف ن الباحث

  للبحث الحالي، وتةبيقها على عينات مختلفة من الةلاب. ةس مماثلو إجرا  بح .1

بما يعود بالنفع  ذاتيمكن أن تزيد من فاعلية المسليلا الضو  على بعا العوامل التي  .0

 على الأدا  الابتكاري؛ الأمر الذي يُسهم في تةوير العملية التعليمية.

جودة الحياة  فيدراسة العوامل المؤثرة في انخفاض مستوى اليقظة العقلية وت ثيرها  .2

 الجامعة. طلاب ىلد الأكاديمية
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  المراجا:

 
ً

 العربية باللغة : المراجاأولا

(. الابتكارية الانفعالية واليقظة العقلية 0218أحمد، طارق نور الدين، وفوا ، إيمان خلف. )

وعلاقتهما بكفا ة التمثيل المعرفي للمعلومات لدى مرتفوي ومنخفض ي المستويات التحصيلية 

 .522-502، (52)، المجلة التربويةمن طلاب الجامعة. 

رات لدى طلبة الجامعة.(0212عمر بشرى، و يدان ربيعة. )  . الإبدال الانفعالي وعلاقته ببعا الرمُتويِّ

 .02-1(، 18)1 ،الدراسات التاريخية والحضارية مجلة

 لدى المتويرات ببعا وعلاقته الانفعالي بدالالإ (. 0212) مانع ربيعة ، يدان خةاب؛ بشرى  ،عمر

 .222 -282 ،(18)1 ،الحضارية التاريخية الدراسات مجلة الجامعة طلبة

 للثقافة الوطاي المجلس :الكويت(. مترجم الجبالي، ليلى) العاطفي الذكا (. 0222) .دانييل ،جولمان

 .والآداب والفنون 

(. أنما  التعلق في علاقتها بكل من الذكا  الوجداني والإبدال الوجداني 0215أبو رأسين،   حسن. )

 .000-122(، 21، )الإر اد النفس يمجلة لدى عينة من طلبة المرحلة الثانوية. 

ة 0212سرور، سعيد، والمنشاوي، عادل. ) فِعَالِيَّ
 
(. نموذج بنالي للإبدال الانفعالي والكفا ة اِلان

مجلة الدراسات والتفكير الإبداعي وأساليف مواجهة الضوو  الدراسية لدى الةالف المعلم، 

 .118-22(، 1)0 الإنسانية،التربوية 

مجلة كلية (. مقياس فاعلية للمراهقين. 0212) رامز، محمود، و عت، نهى  .، و سميرة  ند،

 .821-812(، 28)2، التربية

(. مستوى 0212أبو عميرة، عُريف، والجعافرة، أس ى. )و الشمايلة، نسرين، والبورياي، إيمان، 

رات.  الفعالية العلوم  مجلةالذاتية لدى طلاب الجامعة الأردنية وعلاقته ببعا الرمُتويِّ

 .225-022(، 1)2 ،التربوية

فاعلية الذات وعلاقتها ب دارة الانفعالات لدى المراهقين المصابين بدا  (. 0212) .صالح ،بو ينة

، كلية غير منشورة[ دكتوراع أطروحة] دراسة ميدانية ببعا مسيشفيات الجزائر السكري:

 جامعة المسيلة.، العلوم الإنسانية والاجتماعية

الإبدال الانفعالي وعلاقته بالتوجه نحو الحياة لدى طلاب (. 0212العابدي، نهلة عبدالهادي. )

 ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة القادسية. الجامعة
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بالابتكارية  (. أساليف التفكير كمن ئات0212عبد النبي، محسن، و دروس، نجاح عز الدين. )

 . 522-120(، 2)12، مجلة كلية التربيةالانفعالية لدى الموهوبين من طلاب الجامعة. 

(. تحليل المسار للعلاقة بين مكوّنات القدرة على حل المشكلات الاجتماعية وكل 0221العدل، عادل. )

 (،05)1 ،مجلة كلية التربية جامعة عين  مسفعالية الذات والاتجاع نحو الم اطرة.  من

101-128. 

(. فاعلية الذات لدى طلبة المرحلة 0212عربيات، أحمد عبد الحليم، وحمادنة، برهان محمود. )

مجلة العلوم الثانوية في منةقة باي كنانة في ضو  متويري النول الاجتماعي والتحصيل. 

 .122-22 (،1)15، التربوية والنفسية

ستراتيجيات الدراسة في أبعاد الاندماج  (. الإسهام النسبي للإبدال الانفعالي و 0211عفيفي، صفا . )

مجلة كلية التربية في العلوم  الأكادي ي في ضو  النول والتخصّص لدى طلاب الجامعة.

  .020-10 (،2)22 النفسية،

 ،النفسعلم . فاعلية الذات ومستوى الةموح كمن ئات الشعور بالسعادة (.0202علي، نجوى. )

22(101 .) 

(. الإسهام النسبي للإبدال الانفعالي في التنبؤ بمستوى الةموح 0202عليوة، هنا ، و ، جيهان. )

 .1222-1221 (،82)0 ،المجلة التربوية وفعالية الذات لدى طلبه كلية التربية بجامعة سوهاج.

الانفعالات المرتبةة بالتحصيل وعلاقتها بمستويات المعالجة المعرفية لدى (. 0212، ريم. )ىالعيس 

 جامعة القصيم. غير منشورة[. ]رسالة ماجستير، المرحلة الثانوية في مدينة الرياضطالبات 

(. قياس المهارات والانفعالات والمستويات المعرفية كمؤ رات ل دا  الدراس ي 0212غريف، حسين. )

لدى طلبة العلوم الاجتماعية: دراسة ميدانية لعينة من طلبة العلوم الاجتماعية بجامعة 

 .122-182(، 11، )مجلة دراسات نفسية وتربويةالمسيلة. 

الذاتية وسمات ال  صية لدى طلاب الجامعة.  لفعاليةا(. توقعات 1222الفرماوي، حمد علي. )

 .228-212(، 12)0 .مجلة كلية التربية

الذاتية لدى طلبة كلية فجلون  الفعالية(. الذكا  الاجتماعي وعلاقته ب0211فريحات، عمار. )

  .005-022(، 0)10،مجلة جامعة طيبة للعلوم التربويةالجامعية. 

(. تقدير الذات وعلاقته بالابتكار الانفعالي لدى معل ي المرحلة الأساسية 0212مونس، خالد عوض. )

 .201-222(، 1)22،مجلة جامعة النجاح ل بحاس العلوم الإنسانيةفي قةال غزة. 
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 .022-018(، 1)1، مجلة المعرفة التربوية بمصر(. الابتكارية الانفعالية. 0212المنشار، كريمان. )

ة 0212النجار، حساي. ) فِعَالِيَّ
 
(. النموذج البنالي للعلاقة بين الإبدال الانفعالي وفعالية الذات اِلان

 .122-121(، 28)05، مجلة كلية التربيةومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب الجامعة بنها. 

لكفا ة الذاتية (. أساليف التعلم وا0202النجار، علا  الدين، وأبو قورة، كوثر، والموا ي، رنا. )

 .285-212 (،1)02مجلة كلية التربية، والذكا  الوجداني لدى طلاب الجامعة. 
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فاعلية برنامج إرشادي سلوكي لخفض صعوبات القراءة لدى عينة من طالبات الصف الخامس 

 الأساسي بمدينة ذمار
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 ملخص:

القراءة لدى  صعوبةسلوكي لخفض التعرف على فاعلية برنامج إرشادي إلى  هدفت الدراسة

( طالبة من الصف الخامس 23)تكونت عينة الدراسة من و أفراد العينة من المجموعة التجريبية، 

تيي ععاننن من انففا  يي لاالوحدة للتعليم الأساس ي بمدينة ذمار، وتم اختبار الطالبات البمدرسة 

البرنامج ( عبارة، و 32)مقياس تيشخيص القراءة المتعدد المكون من  مستوى القراءة، وتم استفدام

من خلال تصميم  تم استفدام المنهج شبه التجريبيالجمعي من إعداد الباحثنن، و الإرشادي 

ا ظاهرية بنن متوسطات التطبيقات الثلاثة،  :المجموعة التجريبية الواحدة، وأظهرت النتائج
ً
فروق

القبلي، والبعدي، والتتبعي، ووجود فروق دالة إِحصائيًا بنن التطبيق القبلي والبعدي لصالح 

تتبعي، وبنن التطبيق لك بنن التطبيق القبلي والتتبعي لصالح التطبيق الالتطبيق البعدي، وكذ

 البعدي والتتبعي لصالح التتبعي. 

  ، الإرشاد الجمعي.القراءة، البرنامج الإرشادي اتصعوبة التعلم، صعوب الكلمات المفتاحية:
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 الجمهورية اليمنية. –دكتوراه علم النفس التربوي  **

 .الجمهورية اليمنية -كلية التربية جامعة ذمار -قسم العلوم النفسية والتربوية  -طالبة دكتوراه يي علم النفس التربوي  ***

فاعلية برنامج إرشادي  (.0202. )هيفاء عادل، شعبان، و كريمة علي، الجبجبي، و أحمد عبدالله ،الدميني للاقتباس:
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Counseling program to reduce reading difficulties among a sample of fifth grade 

students in the basic education stage in Dhamar city 
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Abstract: 

This study aimed to identify the effectiveness of a counseling program to reduce the 

difficulty of reading among the sample members of the experimental group.the study sample 

consisted of (34) female students from the fifth grade at Al Wahda school for Basic Education 

in Dhamar city, the multiple dreading diagnosis consisting of(40)phrases, and the collective 

indicative program prepared by the researchers, and the quasi experimental approach was 

used by designing one experimental group. The tribal and remote application in favor of the 

post application, as well as between the tribal and follow-up application, and between the post 

and follow-up application in favor of the traceability.  

Keywords: learning difficulty, difficulty reading, mentoring program, Group Counseling. 
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 المقدمة: 

 
ُ
بواسطتها و  ،نرتقي االاتصال الإنساني، بهووسيلة  إحدى مهارات اللغة الأساسية لقراءةعد اتي

يي مجال تيعلم اللغة، فعلى الرغم من أن  الغتنا، وقد شهد الوطن العربي وكذلك اليمن تطورً ب نعتز

 
ّ

من المعلم والمتعلم على  المنظومة التربوية اليمنية يي السنوات الأخنرة شهدت تيغنرات جذرية مست كلا

حد سواء لغر  تحسنن نوعية التعلم، والارتقاء بالمنظومة التربوية اليمنية، حيث شهدت المدارس 

  أغفلوا الاهتمام باللغة العربية.قد أنهم ف ،ئق التعليمطراو عدة إصلاحات على مستوى البرامج 

 .ختصنن، كالأطباء وعلماء النفس وعلماء التربيةالمبموضوع صعوبات التعلم من قبل  واهتموا

إلى  رجاع بدايتهإيي التربية الخاصة، إذ يمكن  اميدان صعوبات التعلم من الميادين الحديثة نسبيً و 

فتره الستينات  ييمصطلح صعوبات التعلم  ظهرداية القرن العشرين، و نهاية القرن التاسع عشر، وب

بالحالة ا وعرفه(، 1291فئة من التلاميذ )على )صامويل كنرك(  أول من أطلقه هومن القرن الماض ي، و 

)مرقص،  وإعاقة ذهنيةصاحبها مشكلة أو أكثر يي النطق واللغة، دون إعاقة حسية، على  التي يظهر

 .(110، ص0229

صعوبات التعلم إعاقة خفية محنرة، فالأطفال الذين أن وأثبتت بعض أدبيات التربية الخاصة  

ععانون من هذه الصعوبات يمتلكون قدرات تففي جوانب الضعف يي أدائهم، كالعجز يي مهارة تيعلم 

 .(02، ص0211)علي،  الكتابة، وعدم القدرة على تيعلم القراءة

( وجود علاقة بنن صعوبات تيعلم 0217) كدراسة قديوقد أظهرت نتائج بعض الدراسات  

( التي 0217) القراءة والانسحاب الاجتماعي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، ودراسة المطلق

وجود ارتباط بنن مستوى الانتباه، والإدراك، والأداء، يي القراءة، والكتابة، وتوصلت نتائج إلى  أشارت

 .(1223التغلب على صعوبات التعلم كدراسة عواد)إمكانية إلى  بعض الدراسات

 )لحياة أفضل( منها المؤتمر الدولي لصعوبات التعلم: ي هذا الموضوع أقيمت عدة مؤتمراتيو 

بهذه  زيادة الوعيإلى  نتائجالشارت أو ، يي مركز الشارقة لصعوبات التعلم، 0212 أكتوبر17، 19

واكتساب المزيد من  ،اطلاعهم على التجارب الحديثةلدى الكادر التعليمي والمختصنن، و  الصعوبات

 .الخبرات يي اكتشاف وتطوير مهارات الطلبة ذوي صعوبات التعلم

صعوبات تيعلم القراءة رفع معدلهم يي التحصيل الدراس ي، وتحقق التوافق  تيستوجبو  

كونه من أهم  ،الدراس ي، والذي ععد من أهم المفاهيم التي حظيت باهتمام بالغ من قبل علماء النفس

 .مؤشرات الصحة النفسية
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صعوبات القراءة،  تحسننومن هذا المنطلق جاءت الدراسة الحالية لبناء برنامج إرشادي ل 

ا من أن التعلم لا يقتصر على تلقنن المعرفة فحسب، بل أصبح عملية إحداث تيغنرات إيجابية 
ً
انطلاق

وإيقاظ القوى العقلية وتنميتها، وتطوير يي طبيعة وسلوك المتعلم، من خلال التعرف على أحواله 

كتساب المعرفة، إزاء ذلك حرصت وزارة التربية والتعليم على تطوير المناجج وتحرير لاالمهارات، 

تدريس فنون اللغة العربية، والتمكنن من بمن قيودها القديمة، خاصة ما يتصل  الطرق التقليدية

والرسول الكريم أول  هذه اللغة،ا يفهم التلميذ أسرار فهمها واستيعابها، فهي لغة القرآن، من خلاله

 يي يى يم يخ يح يج هيُّ :قال تيعالىتيعلم القراءة، إلى  ذلك بدعوة من اللهإلى  من أرشد أمته
 بن بم بز بر ئي ئى ئن ئم ئز ئر ّٰ ِّ ُّ َّ ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ

 .[5-1العلق: ] َّبىبي

السلوك اللغوي، وقد رسمت وزارة التربية والتعليم أهداف تدريس اللغة على أساس أنماط  

بد من اكتساب  الذي يقوم به المتعلم أو ما يتوقع أن يقوم به، ولأجل فهم اللغة وإتقان مهاراتها لا

الحديث، وفهم التعبنر الشفوي، وتيعلم القراءة، وإتقانها إلى  عدة مهارات فرعية مثل: مهارة الاستماع

 .الفظيً 

منها: القدرة على تيعلم القراءة،  ها التيومهاراتبضرورة الاهتمام باللغة هذه الدراسة  أوصتقد و  

واكتساب قدر مناسب من السرعة فيها، معرفة القراءة الصحيحة، من حيث سلامة النطق، وإخراج 

 
ً

عن الإدراك الهجائي  الحروف من مفارجها، وجودة الإلقاء، وفهم المقروء والاستمتاع به، فضلا

فقد ذكر فلوح وسعيد،  ،حجميع المقررات بنجا اجتياز الصحيح للمقروء، كي عستطيع الطالب

 :(م1272)

يي القراءة ععني تقدمه يي  الطالبباللغة نقرأ، ونفهم، وهي مفتاح لكل علم متقدم، وتقدّم  ناأن 

القراءة يي السنوات الأولى  مستوى إنّ نمو  .فاللغة أساس تحصيله أو انصرافه عنها ،مواد المنهج سائر

ن عادات على تحقيق هذا النمو، ويكوّ  ه، ومهمة المعلم أن ععينيتعلمها سريعًا يجعله من عمر الطفل

صحيحة وسليمة يي أثناء تيعلم القراءة، ونمو مهاراتها، بما يتناسب مع مراحل نمو الأطفال، وفهم 

 (.31، ص 1272فلوح وسعيد، )لغاتهم، والتعرف على ميولهم ورغباتهم ومراعاة الفروق الفردية بينهم. 

ا لاحظه الباحثون يي حقل التربية والتعليم هو صعوبة وتدني مستوى القراءة، لدى بعض وم

 التلاميذ يي المرحلة الابتدائية.
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 مشكلة الدراسة:

تقديره لذاته، أثناء على التلميذ وشخصيته، و  اصعوبة القراءة من المشكلات التي تؤثر سلبً 

والقراءة لا يقرأ ععيش يي عزلة جغرافية، وعقلية،  الذييقرأ ليتعلم، و  ، فالفردتحصيله التعليمي

مة القراءة ما زالت تيعاني من أساس 
ُ
رُقي وتفتح الأفراد بعد تفلصهم من الأمية، ومع ذلك نجد أنّ أ

 .أزمة القراءة

يي معظم مدارس الجمهورية اليمنية، وتتضح عند  اواضحً  اتيعد عائقً  ومشكلات القراءة 

عدها من بما و  ،سن التعلم والتعليم، وخاصة يي المراحل الأساسيةمعظم الأطفال حنن يبلغون 

يي علاجها  انها أكثر المشاكل الأكاديمية تيعقيدً أعلى المراحل، وقد صنف الخبراء صعوبة القراءة 

القراءة،  مهارات يي اضعف لديهم على أن لها، إذ صنف العديد من الطلبة حلول إيجاد تيستوجب و 

ضعف التركنز الشديد، إذا ما قورن من  %( ععانون 15أن نسبة )إلى  شارت بعض الإحصائياتوأ

 (.012،ص 0220 )عدس، ع الأخرى كالحساب والعلوم وغنرهابالتركنز على المواضي

رشادية يي التغلب على صعوبة القراءة: كدراسة البرامج الإ  ةوقد بينت بعض الدراسات فاعلي

أداء المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة  ييد تحسن وجو إلى  التي أشارت نتائجها (0219، )الديري 

علية استراتيجية التساؤل الذاتيي افإلى  شارتأ( التي 0229، الضابطة، وكذلك دراسة )عطية

أساس العملية  وتيعد هذه الأخنرةوالتلخيص يي تنمية المهارات للتغلب على صعوبة القراءة، 

 .لجميع المواد الدراسية امفتاحو التعليمية، 

ضعف يي أن التعليم بدون القراءة لا يحقق سوى على التربية والتعليم يي ويجمع العاملون  

هارات القرائية، والنشاط التأكيد على وجود علاقة وثيقة بنن اكتساب الم من ثم يجبو  ،التعليم

 ععملون يي مجال التربية والتعليمالذين  الباحثون  قد لاحظ(، و 053، ص 0229)بحري،  القرائي

وشكاوى أولياء الأمور، وتذمر  ،من خلال التعامل المباشر مع الطلبة )الأطفال( والجانب الإرشادي

سجل إلى  المعلمنن، ومتابعة نتائج التحصيل الدراس ي وخاصة مادة اللغة العربية، والعودة

 صعوبات تيعلم القراءة تمثلت يي:  أن الأخصائينن الاجتماعينن

معرفة الحركات الثلاث الفتحة والضمة، عدم و ابته، ولفظه، عدم معرفة الحرف العربي وكت

من خلال الدراسة  ون اكتشف الباحثو والكسرة، أو التنوين والسكون، أو الشدة، والمد، والوصل، 

(، ومن خلال مقياس 0201-2شهر ) ييالاستطلاعية التي قاموا بها يي مدرسة الوحدة بمدينة ذمار 

المدخل لتعلم المساقات التي تيعد  ،ةكتابيي القراءة وال اضعف القراءة، أن هناكات تيشخيص صعوب
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لية القراءة، وتجاوز مرحلة لآ امتقنً  يفتر  أن يكون خرى، خاصة أن التلميذ يي الصف الخامس الأ 

على قراءة الكلمات  اوزاد محصوله من المفردات والأساليب، وأصبح قادرً  الصعوبات الهجائية،

لديه  طالبأنتاج أن من أهداف مرحلة التعليم الأساس ي ، وخاصة قبلبها من  لم يمرالسهلة وإن 

من عمله اليومي ووسيلة  التصبح القراءة عنده فيما بعد جزء ،وحب المطالعة القراءة،إلى  ميل

 .لنموه اللغوي 

 :يمكن تحديد مشكلة الدراسة بطريقتننه ما سبق ذكر إلى  اواستنادً  

  
ً

 ليها بعض نتائج الدراسات السابقة يي هذا المجال، إضافةإ: خطورة المشكلة التي أشارت أولا

يي ظل  ، ولا سيماويي مدارس اليمن خاصة الوطن العربي عامة،دارس متردي الواقع التعليمي يي إلى 

 ،تيسرب الطلاب، وعدم تكريس الأهمية للكتاب المدرس ي، والقراءة مما نتج عنه الحروب والأزمات

المتعددة من خلال تصميم  هاهاراتمضعف القراءة وصعوبة اكتساب بد من دراسة مشكلة  فكان لا

رشاد النفس ي قائم على الأنشطة المتعددة وفق عدد من نظريات الإ  سلوكي برنامج إرشادي

)السلوكية، اللغوية، لعب الأدوار(، والاستفادة من الخبرات العربية والعالمية من أجل تقديم 

يي شكلة هذه المة يي الصف الخامس، والمعلمنن، والوقاية من زمة، والفاعلة للطلبلا المساعدة ال

  .القراءة، ومواجهة المشكلة بكل مسؤولية تحسنن مهارات

 يمكن تحديد مشكلة الدراسة من خلال السؤال الرئيس التالي:: اثانيً 

 ما فاعلية البرنامج الإرشادي السلوكي لخفض صعوبات القراءة لدى المجموعة التجريبية؟ 

  ويندرج تحته الفرضية الآتية:

( بنن درجات أفراد العينة 2.25لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )-

 ةصعوبتيشخيص  للمجموعة التجريبية بنن التطبيقات الثلاثة القبلي والبعدي والتتبعي يي مقياس

 .القراءة

 أهداف الدراسة:

 الأهداف الآتية:تحقيق إلى  تيسعى الدراسة الحالية

 صعوبات القراءة لدى طالبات الصف الخامس بمدينة ذمار.مستوى  التعرف على -

القراءة للمجموعة التجريبية  مهارات لتحسننرشادي التعرف على فاعلية البرنامج الإ  -

 .الواحدة
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الكشف عن الفروق بنن التطبيق القبلي والبعدي والتتبعي لدى طالبات الصف الخامس  -

 الابتدائي.

 أهمية الدراسة:

 الركنزة الأولى لتحصيل المعرفة وتوثيقها.  يي أن القراءةتكمن أهمية الدراسة  -

ن إحيث ات التعليمية الأخرى، قسائر المساأجل التقدم يي من لقراءة الطالبات ل إتقان -

 . اوجدانيو ، اأمنيو ، اثقافي القراءة حسل

 هذه الدراسة. ب ة والتعليموزارة التربيو كتبات يي الجامعات اليمنية، الم إثراء -

الإسهام يي تحسنن المستوى الأكاديمي للطالبات المشاركات يي الدراسة من خلال تنمية  -

 يي بقية المواد الدراسية بشكل عام. نيي القراءة، والتي قد تيساعده نمهاراته

إليه هذه الدراسة من نتائج وتوصيات يتم تكثيف الحصص الدراسية ت على ضوء ما توصل -

قراءة إلى  لتنمية المهارات القرائية، وزيادة الأنشطة الصفية لتعزيز مهارة القراءة والوصول 

 كونها أول دراسة حسب علم الباحثنن يي مدينة ذمار.  ؛مثمرة

 حدود الدراسة:

عينة من القراءة لدى صعوبات  خفضل إرشادي سلوكي : برنامجموضوعية وبشرية حدود

 ذمار.طالبات الصف الخامس بمدينة 

 (0200-0201)الدراس ي حدود زمانية: الفصل الثاني للعام 

 حدود مكانية: مدرسة الوحدة للبنات بمدينة ذمار.

 مصطلحات الدراسة: 

 فاعلية:التيعريف 

وتزداد الكفاءة أو  ،المعاينر محددة مسبقً  اهي القدرة على تحقيق النتيجة المقصودة طبقً  

  االفاعلية كلما أمكن تحقيق النتيجة تحقيقً 
ً

 .(12، ص1210)بدوي،  كاملا

 البرنامج الإرشادي:

( بأنه برنامج منظم يي ضوء أسس علمية لتقديم الخدمات الإرشادية 0220) ععرفه زهران

ي والقيام بالاختيار لسو بهدف مساعدتهم يي تحقيق النمو ا ؛اوجماعيً  اغنر المباشرة فرديً و المباشرة 

وفريق من المسؤولنن المؤهلنن )زهران،  ةويقوم بتفطيطه لجن ،تحقيق التوافق النفس يالواعي و 

 (.332، ص0220
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(: بأنةةةةه البرنةةةةامج المخطةةةةي والمةةةةنظم الةةةةذي يقةةةةدم الخةةةةدمات الإرشةةةةادية 0225) الخطيرررر ويعرررررف 

بهةةةدف مسةةةاعدتهم يةةةي تحقيةةةق نمةةةةوهم  ؛وغنةةةر المباشةةةرة بشةةةكل فةةةردي وجمةةةاعي للمسترشةةةدين ،المباشةةةرة

 (.29، ص 0225الخطيب، )الشامل والمتكامل يي شتى المجالات 

هةةةو مجموعةةةة مةةةن الأنشةةةطة التربويةةةة واللامنهجيةةةة، تقةةةدم لعينةةةة جرائرررل للبرنرررامج: التعريررر  الإ 

تتضةةةةةمن مجموعةةةةةة مةةةةةن الأنشةةةةةطة والألعةةةةةاب والمهةةةةةام كمةةةةةا مةةةةةن الجلسةةةةةات،  اوتتضةةةةةمن عةةةةةددً  ،الدراسةةةةةة

صةةةةعوبات  ذواتلمجموعةةةةة مةةةةن الطالبةةةةات لغويةةةةة( يةةةةتم تقةةةةديمها )المعرفيةةةةة، والسةةةةلوكية، والوالتةةةةدريبات 

 تيعلم القراءة بهدف تحسنن القصور لديهن.

وجةود مشةكلة يةي التحصةيل الأكةاديمي )الدراسة ي يةي مةواد القةراءة، هةي تعري  صعوبات التعلم: 

ت يةةةةي تيعلةةةةم اللغةةةةة الشةةةةفهية عسةةةةبق ذلةةةةك مؤشةةةةرات مثةةةةل صةةةةعوبامةةةةا  ا، وغالبًةةةة(أو الكتابةةةةة، أو الحسةةةةاب

 .(7، ص0211)التهامي، وآخرون،  يي اكتساب اللغة االطفل تأخرً يي ظهر ت ( التي)المحكية

بأنهةةةا عمليةةةة نفسةةةية عقليةةةة معقةةةدة تتضةةةمن قةةةدرة تحويةةةل يعررررف الروسررران والررررون القرررراء : و 

ذ العةةةةادينن، يةةةةللتلامزمةةةةة لا واحةةةةدة مةةةةن العمليةةةةات العقليةةةةة الهةةةةي رمةةةةوز منطوقةةةةة، و إلةةةةى  الرمةةةةوز المكتوبةةةةة

وهةةةةةدف رئيسةةةةة ي مةةةةةن أهةةةةةداف المدرسةةةةةة  ،وواحةةةةةدة مةةةةةن المهةةةةةارات الأساسةةةةةية المكونةةةةةة للبعةةةةةد المعريةةةةةي للفةةةةةرد

 .(97-99، ص 0223وآخرون،  )الروسانالابتدائية 

ةةةو مةةةن النظةةةام اللغةةةوي جةةةزء بأنهةةةا فتحررري التيرررات:  هررراعرفوي
ً
بالصةةةيغ الأخةةةرى  اوثيقًةةة اتةةةرتبي ارتباط

صةةعوبات  ؤديوتةة ،المحةةاور الأساسةةية الهامةةة لصةةعوبات الةةتعلم الأكاديميةةة والقةةراءة تيشةةكل أحةةد، للغةةة

  (351، ص 1221، )الزيات الفشل الدراس يالسبب يي إلى  القراءة

 تهةةدف يةةي أساسةةهاالتةةي دخل فيةةه الكثنةةر مةةن العوامةةل تةةنشةةاط عقلةةي فكةةري أنهةةا  ويعرفهررا حسرر :

 .(11، ص0222)حسن،  ربي لغة التحدث بلغة الكتابةإلى 

السةةةةبورة، أو اللوحةةةة التعليميةةةة، وهةةةةي  إجةةةازة لفةةةظ مكتةةةةوب يةةةي المةةةنهج، أو أنهةةةةاويررررل البررراح ون: 

بصةةوت مسةةموع، وعمليةةة فكريةةة، وعضةةوية يقةةوم بهةةا القةةارت لحةةل الرمةةوز الكتابيةةة والنطةةق قةةراءة  اأيضًةة

المةةةةادة المقةةةةروء مةةةةع تمثةةةةل مةةةةا عسةةةةمعونه مةةةةن غنةةةةر أن يةةةةروا إلةةةةى  الاسةةةةتماعو بهةةةةا عةةةةن طريةةةةق جهةةةةاز النطةةةةق، 

تبقة   -مهمةا تيعةددت معانيهةا-وقد تكون القةراءة صةامتة لةيس فيهةا صةوت ولا همةس، فةالقراءة  ،المقروءة

 .اوجدانيو ، امعرفيو ، اثقافي مكونا
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 تعري  صعوبات القراء : 

قترن ويبنن الطلبة ذوي صعوبات التعلم،  امن أكثر الحالات انتشارً أنها ب :عرفها القاسم

( والذي عرفه )فنرسون( بأنه "عجز Dyslexia) بمصطلح عسر القراءةمصطلح صعوبات القراءة 

، 0215)القاسم،  جزئي يي القدرة على القراءة أو فهم ما يقوم بقراءته الفرد قراءة صامتة أو جهرية"

 .(112ص 

الدرجة التي يحصل عليها الطالب يي مقياس تيشخيص صعوبة هي  التعري  الإجرائل للقراء :

 القراءة. 

 الإطار النظري:

 صعوبات التعلم: 

عد
ُ
 اكبنرً  اصعوبات التعلم النمائية والأكاديمية من أهم المشكلات المدرسية التي أخذت حنزً  تي

لشيوعها، وما تيشكله من عائق كبنر يحول دون التحصيل والنجاح  انظرً  ؛من البحث والتقص ي

 صنفت صعوبات التعلم إلى:الدراس ي، وما زالت الأبحاث متواصلة يي هذا المجال، وقد 

 .صعوبات تيعلم نمائية1

تتعلق بنمو القدرات العقلية والعمليات المسئولة عن التوافق الدراس ي للطالب التي  وهي

حل  - التذكر - التفكنر - الإدراك - )الانتباه :وتيشمل صعوبات ،وتوافقه الشخص ي والاجتماعي والمهني

ث الإدراك وما يتبعه من دوبدونه لا يح ،ولى خطوات التعلمالمشكلة( ومن الملاحظ أن الانتباه هو أ

التعلم وما يترتب على تلك العمليات من انففا  مستوى التلميذ يي المواد إلى  يؤدتعمليات عقلية 

 ا.مراءة والكتابة وغنرهقالدراسية المرتبطة بال

 صعوبات تيعلم أكاديمية:-0

وهي نتيجة ومحصلة لصعوبات التعلم  ،صعوبات القراءة والكتابة والحسابوتيشمل 

يي المراحل التعليمية  التلميذ على تيعلم تلك المواد يؤثر على اكتسابه التعلم وعدم قدرة ،النمائية

 .(57، ص 0211)علي،  المتتالية

 صعوبة القراء :

كون القراءة من أهم المهارات الأساسية  ؛عناية كبنرةون صعوبة القراءة أولى العلماء والباحث

حيث يرى العديد من الباحثنن أن صعوبة  التي تبنى عليها جميع التعليمات يي المواد الدراسية،

الإمكانيات المحدودة التي يمتلكها التلميذ يي القراءة و  .القراءة تمثل السبب الرئيس للفشل الدراس ي



  
 
 
 

143 
 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار ،للدراسات النفسية والتربوية مجلة الآداب،

القةةةةراءة لةةةةدى فاعليةةةةة برنةةةةامج إرشةةةةادي سةةةةلوكي لخفةةةةض صةةةةعوبات 

 عينة من طالبات الصف الخامس الأساس ي بمدينة ذمار

 
على نشاط المهارات الأخرى،  اإيجابً  ذلك ينعكسل ؛سينهاتنمية لتحإلى  بحاجة الجهرية والصامتة،

اهتمت منظمة الصحة العالمية بالقراءة وحثت على التغلب على قد وحياة ومستقبل التلميذ، و 

، 0219)سلام،  كساب الأطفال الملتحقنن بالمدرسة المهارات القرائية المتنوعةإصعوبة تيعلم القراءة، و 

 .(00ص

القراءة من أبرز الدعائم التي يقوم عليها بناء عملية التعلم والتعليم، لذا كان على تيعد و  

القمش عادات القراءة الصحيحة )وتيعزيز عن وسيلة فعالة يي تنمية القدرة القرائية،  البحثالمربنن 

 (121، ص 0210الجوالدة، و 

 :الصعوبات النوعية في القراء  لدل تلامذ  صعوبات التعلم

 :ما يلي الصعوبات المتعلقة بفك الشيفرة للمادة المقروءةومن  

 ألطاء تمييز الكلمة أثناء القراء -1 

أو حذف كلمة من  ،حذف بعض الحروف أو المقاطع من الكلمةإلى  الحذف: يميل التلميذ .1

 .الجملة

 .النصإلى  الإضافة: يضيف التلميذ بعض الحروف، أو الكلمات .0

التلميذ عند القراءة كلمة بكلمة أخرى، أو حرف بحرف آخر يي الجملة الإبدال: يبدل .2

 .الواحدة

 .التكرار: ععمل التلميذ هنا على إعادة كلمة معينة يي النص إذا توقف عندها يي القراءة .3

 الألطاء العكسية -2

 الطالب يقرأ  .1
ً

 ا.من بدايته الكلمة من نهايتها بدلا

 .تيغنر مواقع الأحرف يي الكلمة الواحدة .0

كلمات غنر معروفة إلى  التردد يي القراءة عند الوصول ك التهجئة غنر السليمة للكلمات، .2 

 .هلدي

 القراء  السريعة غير الصحيحة -3

أخطاء الحذف للكلمات التي  القراءة بسرعة فتكثر يي قراءته الأخطاء لاسيماإلى  الطالبيلجأ 

 .قراءتهالا عستطيع 
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 القراء  البطيئة-4 

مما يفقد  ؛رموز الكلمات، وقراءتهاإلى  أي قراءة التلميذ للنص ببيء حتى يتمكن من التعرف

كلمة كلمة  القراءة. أو عدم فهم المعنى المراد من النص تركيبة النص والمعنى المراد منه، مما عسبب

)البطاينة، وآخرون،  يفقد الجملة معناها دون ربي الكلمات يي الجملة الواحدة أثناء القراءة مما

 .(139، ص 0225

 الألطاء التي يرتكبها التلاميذ أثناء القراء :

تيعابنر قرائية غنر ملائمة أثناء القراءة كالتوقف يي مكان لا عستدعي التوقف، تيستفدم 

لاختبار تيشخيص ي  مخطاء التي يرتكبها التلاميذ أثناء القراءة عند إعداده( الأ 0225 وذكر)علي

 لصعوبات تيعلم القراءة ومنها: 

نطق صوت أو تتضمن مقاطع ساكنة، و .صعوبات تيعريف وقراءة الكلمات التي بها مدود، 1

قراءة الكلمات التي تبدأ أو قراءة الكلمات التي بها حرف مشدد، أو التنوين المناسب أثناء القراءة، 

 ات متشابهة الأحرف أثناء القراءة.التمينز بنن الكلمأو شمسية أو قمرية،  مبلا 

 على أجزاء الكلمة ودمجها. التعرف  ةصعوب.0

صعوبات التذكر و صعوبات التذكر البصري للحروف، : .صعوبات التذكر البصري وتيشمل2

 (.27-29، ص 0225صعوبة الربي بنن الرمز المكتوب والصوت المنطوق )علي، و للكلمات،  البصري 

 .بالفهم والاستيعاب للمادة المقروءةالصعوبات المتعلقة .3

 
ً
من وجهات نظر الباحثنن يي طبيعة عملية القراءة ومكوناتها  امما ذكر سابقً  اانطلاق

الأولى هي عملية فك الشيفرة  :أن القراءة تتضمن عمليتنن أساسيتننإلى  توصلوافقد  الأساسية،

والتعرف على الكلمات، وقد تةم تيعريف عملية فك الشيفرة، وتةم البحث يي الصعوبات المتعلقة بها 

 .المقروءة خلال قراءة النصوص، والعملية الثانية هي عملية الفهم والاستيعاب للنصوص

 أقسام القراء :

إدراك ما عسمع، ويكون ذلك بتمكنه من هي: قدرة المستمع على فهم و و قراءة الاستماع: -أ

عن الشرود الذهني،  اقدرة فائقة على التركنز بعيدً إلى  دلالات، ويحتاج ذلكإلى  الأصوات ترجمة

وتقوم ة القراءة على عنصرين هما )تلقي الأصوات بالأذن وأجهزة السمع، إدراك المعاني التي تحملها 

)إكساب التلميذ القدرة على متابعة المسموع،  الأصوات المسموعة(، ومن أهداف هذه القراءة

إكساب التلميذ القدرة على التركنز والإصغاء، إكساب التلميذ القدرة على فهم ما عسمع بسرعة 
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تتناسب مع سرعة المتحدث، إكساب التلميذ آداب مناقشة المسموع وإبداء الرأي فيه(، ومن ممنزات 

ستيعاب والتذكر لدى المتعلم، كما تتيح للمعلم معرفة قدرة ستماعية تنمية القدرة على الا القراءة الا 

 (.13، ص 0225)عبد المجيد،  طلبته على الاستيعاب

ألفاظ منطوقة وأصوات إلى  القراءة الجهرية: العملية التي تترجةم فيها الرموز المكتوبة -ب 

ة عناصر رئيسية فهي تيعتمد على ثلاث ومن ثممتباينة الدلالة حسب ما تحمل من معنى،  مسموعة

 ه)رؤية الرموز بالعنن، نشاط الذهن يي إدراك معنى الرمز، التلفظ بالصوت المعبر عما يدل علي

إخراج الحروف من إلى  الرمز( لكن الفهم عن طريق القراءة الجهرية أقل، لأن جهد القارت يتجه

 مفارجها ومراعاة الضبي.

يتةم فيها تفسنر الرموز الكتابية، وإدراك مدلولاتها التي عملية الهي القراءة الصامتة:  -ج

فالقراءة الصامتة تقوم  ومن ثمومعانيها يي ذهن القارت دون صوت أو همهمة، أو حتى تحريك شفاه، 

وتؤكد الدراسات  ،(ز المقروء، النشاط الذهني الذي تثنره تلك الرمو إلى  على عنصرين )النظر بالعنن

فيها تركنز على المعنى ن على الفهم والاستيعاب من القراءة الجهرية، لأن على أن القراءة الصامتة أعو 

 (.02-023، ص 0220)ملحةم،  دون اللفظ

ويتم الحصول على مستوى القراءة الصامتة يي التقييةم غنر الرسمي بأن يطلب من التلميذ 

تلك المقاطع ليحدد  ستواه التعليمي، ثةم يقوم المعلم بطرح أسئلة حول مناسب تقراءة مقاطع صامتة 

تحديد مستواه التعليمي يي القراءة الصامتة )كنرك، وكالفنت،  ومن ثم ،قدرة التلميذ على الفهم

 (092، ص 1213

ويي الدراسة الحالية قام الباحثون بتنمية مهارات القراءة لدى عينة الدراسة وتنمية ميولهم 

لل هذه الأنشطة استفدام جميع أنواع تفيالقرائية بما تقدمه لهم من أنشطة متنوعة ومشوقة، 

نمو لغوي جيد، واكتساب معلومات إلى  )الجهرية والصامتة والسمعية( من أجل الوصول  القراءة

 .عستطيعون بها التكيف مع اللغة العربية ومهارات

 الاستراتيجيات والمدالل المستخدمة في علاج صعوبات القراء : 

اءة: يقوم النموذج المعريي على افترا  رئيس ي مفاده أن المدخل المعريي يي علاج صعوبات القر 

التفكنر، حل المشكلات، معالجة  :سلوك الشخص ععتمد على العمليات المعرفية التي تضم

 اعتمادهاالعنصر المشترك يي هذه العمليات والأنشطة و التفيل،  ،المعلومات، اتفاذ القرار، التعليل

أحد الأهداف المهمة لتطبيق مبادت النموذج المعريي يي التدريس يي  عتمدعلى التعلم والتذكر، وي
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مساعدة التلاميذ على استفدام استراتيجيات التعلم لمعالجة المعلومات بطرق أكثر فاعلية، تمكن 

التعلم على ثلاث  تتم عمليةمن تحقيق الأهداف التعليمية بنجاح وبشكل مستقل، ويي هذا المنحى 

 مراحل هي:

 .تالمدخلا -أ

 العمليات: تضم تفزين المعلومات وتنظيمها. -ب

 .عن الشخص تصدرالمخرجات: تضم الاستجابات التي -ج

وثمة عمليات تنفيذية يي نظام معالجة المعلومات توجه الأنشطة المعرفية وتقوم بمتابعتها،  

 كما تتضمن علمه،، وطريقة تيهوالتي تيعتمد يي تأديتها لوظائفها على مهارات الفرد يي تحديد مدى تيعلم

الأفكار  بهاواستفدام ما ععرف باستراتيجيات التعلم، ويقصد ، سلوبالأ تفطيي  العمليات

التأثنر على الأساليب التي يتم استفدامها إلى  يوظفها الفرد أثناء التعلم، وتهدفالتي والاستجابات 

 .لاختيار واكتساب وتنظيم المعرفة

 امعن طريق  ناسبة لتعليم التلاميذ كيف يتعلمون،ولقد حاول الباحثون تحديد الطرق الم 

حها يوضوتلهذا التدريب يبدأ المعلم بوصف استراتيجية التعلم  ااستراتيجيات التعلم، وتبعً  ىسمع

أن يتقنها، ويزود خلال ذلك بالتغذية إلى  للتلاميذ، وبعد ذلك يبدأ التلميذ بممارسة الاستراتيجية

الراجعة، ويُشجع على استفدام تلك الاستراتيجية يي أوضاع تيعليمية جديدة، وثمة اهتمام متزايد 

بتطوير برامج تدريبية لمساعدة التلاميذ على توظيف استراتيجيات معرفية فعالة يي التعلم، ويعرف 

 (.33-30، ص 0225لحديدي والخطيب، )ا تدريب الاستراتيجيات المعرفيةبهذا التوجه 

 الأسالي  والبرامج المتخذ  في العلاج:

يعتمد على ثلاثة و  ،نجلمان دعستار وبرونرإ هدعستار للقراءة: البرنامج وضعبرنامج  -أ

 52)إلى  التلاميذعدد  يزدادمستويات، يفتار المعلم هذا البرنامج ويحدد حصة للقيام به ثم 
ً
 ا( تلميذ

أن الطفل يحسن  من التأكد علىن ن الأولا احيث ععمل المستوي ،ربع دائرة شكلعلى يجلسون 

تتضمن الواجبات  ،مرحلة أخرى إلى  ينتقل المعلم ذلكاستفدام المهارات الأساسية يي القراءة، وبعد 

 المنزلية والكتب العلمية التي تحتوي على التمارين التالية:

 اليمنن.إلى  اليسارألعاب لتعليم المهارات والاتجاه من  -

 دمج أو مزج الكلمات لتعليم التلاميذ تهجئة الكلمات بالأصوات بطريقة بطيئة مريحة. -
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، 0221)سالم،  التفريق بنن الأصوات والكلماتتدريب التلاميذ على الإيقاع لتعليمهم  -

 .(157ص

 دمارك"إبرنامج" -ب

 ا( درسً 077المدرس وهو معد من )( كلمة خلف 152) صمم لتدريب التلاميذ على ترديديُ 

 :كالآتييمقسمة بطريقة مبسطة 

 دروس للتعرف على الكلمة، ويشمل كل درس كلمتنن فقي. -

الاتجاهات  هالكلمة بغية تيعليمإلى  للوصول  ،فيها التلميذ الاتجاهات المطبوعة يتتبعدروس  -

 والتمينز بينها.

 دروس الصور المتوافقة مع عباراتها. -

 ( قصة.19) يقرأ التلميذ وفيهاتب القصصية، دروس الك -

 أسلوب أورتونجلينجهام -ج

للتلاميذ معرفة الحروف ويتيح طريقة الصوتيات والنطق الصحيح للكلمات، يتبع  أسلوبهو 

الثابتة التي يضعها يي بطاقات مثقبة، والحروف المتحركة يضعها يي بطاقات ملونة ويعتمد هذا 

 الأسلوب على ثلاث طرق: 

يكرر التلاميذ الحرف بعد المدرّس، ويي بطاقات يقدمها المدرس لهم يتعرف التلاميذ على  -1

 ذلك الحرف.

سماع صوت عن طريق يتعرف التلاميذ على الحروف دون استفدام البطاقات، وذلك  -0

 الحرف.

، 0211)الخطاب،  ذ من رؤيتها وكتابتها يي الذاكرةيكتب المعلم الحروف حتى يتمكن التلامي -2

 .(101ص 

لقواننن  اقام الباحثون يي الدراسة الحالية بتنفيذ عدة أنشطة قائمه على اللعب، تبعً  وقد

جانب المتعة والتسلية، وكذلك إلى  ويتم فيها اغتنام الفرصة من أجل التعلم، ،متفق عليها من قبل

وتقنيات مفتلفة كلعبة البطائق ليات آواسُتفدمت يي الجلسات الإرشادية  ،سلوكياتالتنمية 

المصورة ومسرح العرائس والدم ، والاستماع لبعض الأصوات والتعرف عليها ولعبة الحروف وغنرها 

 من الأنشطة.
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 النظريات المفسر  لصعوبات القراء :

 :هذه النظريات اهتمت العديد من النظريات بصعوبات التعلم ومنها صعوبة القراءة ومن

 : النظرية السلوكية

أن النمو إلى  وتيشنر ،تهتم يي معالجتها لنمو واكتساب اللغة بالعلاقة بنن المدخلات والمخرجات

ومنها النمذجة والتقليد والمحاكاة، وقد أكد باندورا على دور التعلم من  ،اللغوي يفضع لمبادت التعلم

المفردات والتراكيب  تقليد، عن طريق الأطفال بصفه أساسيةارتقاء لغة  فهو يفتر  ،خلال الملاحظة

 التي عستفدمها الآباء والآخرون يي الحياة العادية. ،اللغوية

وكان لنظرية المحاكاة دور يي اكتساب اللغة من خلال التأكيد على بعض الجمل التي 

أن اللغة إلى  والتدعيم، إذ عشنر سكينر ،محاكاة كلام الأمب تمثلت ةمبكر عستفدمها الأطفال يي سن 

عبارة عن مهارات تنمو لدى  ةاللغأن  اأيضً  يرى و لم عن طريق التدعيم الإيجابي للكلام، تكتسب بالتع

، التأييد الاجتماعي، و وتكرار الأفعال التي تدعمها عن طريق المكافأة، الفرد عن طريق المحاولة والخطأ

المراحل التقبل من الوالدين أو الآخرين للطفل عندما يقوم بمنظومات لغوية معينة خصوصًا يي و 

من خلال المبكرة من النمو والتعميم الذي عشنر لاكتساب اللغة بمحاكاة الآباء والمحيطنن بالطفل، 

جعل الطفل عستمر يي سلوكه، مما ي ؛وتدعيم هذا التكرار ،للغويةالأم على تكرار الألفاظ اتحفنز 

 -ماما -)بابا المقاطع اللفظية بالأشياء الهامة يي البيئة مثل ارتباطوينتج عن هذه العملية يي النهاية 

)القمش، وجوالدة،  تدرج الطفل يي المزاوجة بينهاي..( وبعد اكتساب الكثنر من هذه الأشياء .باي

 (،121، ص 0210

هو أسلوب لتوليد ستجابة التقريب المتتابع أو مفاضلة الا  هوالتشكيل الذي يطلق علي 

سلوكيات الأقل مماثلة، ويركز على السلوكيات الأكثر لل ين طريق التدعيم الأولسلوكيات جديدة ع

ستفدم أسلوب التشكيل يي كما عمشابهة للسلوك النهائي المرغوب،  افشيئً  االتي تصبح شيئً  اتيشابهً 

بقيام المربي بتدعيم استجابة تقليد الأصوات التي تصدر عن  ،التدريب على إجراء الحروف يي البداية

ويدعم المربي الاستجابات الصوتية لإخراج حرف من الحروف خلال  ،درب على التمينزتي الذيلطفل ا

لطفل، ويي الخطوة الثالثة: يكافأ الطفل عند إصدار الصوت الذي أصدره اخمس ثوان من نطق 

يي الخطوة الثالثة مع  هالمربي ما فعل يكرر فالمربي، ويكافأ كلما كرر ذلك، أما يي الخطوة الرابعة: 

ويتضح من ذلك أن المدرسة السلوكية تركز  ،شبيه بالصوت الذي تم يي الخطوة الثالثة ،صوت آخر
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لتدعيم، اركز على مبادت النمذجة والتقليد و تلمبادت التعلم، و  اعلى اكتساب ونمو اللغة تبعً 

 .(227، ص 1229)الشناوي،  لاكتساب اللغة اوالتشكيل باعتبارها أساسً 

 النظرية اللغوية:

يل النظري لاكتساب اللغة التي تيعتمد على الم ،ترتكز النظرية اللغوية على نظرية تيشومسكي

فهم يرثون التركيب  ،أن الأطفال يولدون ولديهم ميل فطري للارتقاء اللغوي إلى  النظرية تيشنرو 

الذي يمكنهم من استعمال السمات اللغوية العامة، وقد  ،خاصة الجهاز العصبي المركزي  ،البيولوجي

داة اكتساب اللغة لأ ويحتوي المخطي التفصيلي ، أطلق على المخطي التفصيلي أداة اكتساب اللغة

L.A.D.  ،على عموميات لغوية تتألف من قواعد تنطبق على جميع اللغات تقوم بإعداد المعلومات

 .ت وقواعد اللغة المنطوقةوتيساعد الطفل على تحصيل، وفهم مفردا

مع  ر اللغة عسنرتطو  ف ،وقد أكدت دراسة لينبرج على أدوار القدرة الفطرية على اكتساب اللغة

أن الأطفال يي جميع الثقافات يتعلمون إلى  شنرتينتيجة للنضج، و التغنرات العصبية التي تحدث 

إلى  شنرتينر بلغتهم، كما عبيي الت نفسها الأخطاء ، ويرتكبون هانفس الفئة العمرية يي االلغة تقريبً 

لغتهم  على فهمسنوات  2-0حدوث تيغنرات يي منظومة العقل يي سن الثالثة مما عساعد الأطفال بنن 

 رة العصبية الكلية لاكتساب اللغةالتغنرات التي تطرأ على القدإلى  التي يصعب تفسنرها دون الرجوع

 .(72، ص 0211)علي، 

 نظرية لع  الأدوار:

عستطيع الفرد  هذه الجوانبب، فجوانب بيولوجية كاملة يي الشخصية وجود هايرى أصحاب

مرونة عستطيع بها أن يحقق  هوأن تكون لدي ،هاهيواجتكيف يي مواقف الحياة المختلفة التي ال

تفاعله خلال من  بالأدوار المطلوبة منه، يامقاليتعلم الفرد و التكيف يي عملية لعب الأدوار يي الحياة، 

ومتنوعة،  ،أدوار كثنرةبالمجتمع الذي ععيش فيه  مع هتفاعلإزاء  ما يحققه من خبراتو  ،مع البيئة

القيام فيها  تطلبين لكل مرحلة خصائص إ، حيث لها التاليةالمراحل ومنها دوره يي مرحلة الطفولة، و 

 أم غنر ذلك. المواطن مأ ،المرأة مأ ،الرجل مأ ،الأم مأ ،سواء على مستوى الأب ،بأدوار خاصة بها

ويتفاعل معه من خلال عمليتنن ذكرهما ، الذي يمارسه الطفل عن اللعبمثال ذلك الدور 

بنن  فقدمة، وذلك يي عرضه لمراحل تطور )اللعب الإيهامي(، ءوهما التمثيل والموا ،(ه)جان بياجي

الثالثة والرابعة، ويصل يي  ( أن لعب الأدوار أو )اللعب التمثيلي( يبدأ عند الطفل بنن سنه)بياجي

ا معقدة من الأفعال، أو نحيث يصبح اللعب أ ،ما بنن الخامسة والسادسةإلى  حدوده القصوى 
ً
ساق
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الطفل فللمواد التمثيلية اللازمة لتلك الأدوار،  اعبقريً  االأدوار المتبادلة بنن الطفل ورفاقه، وإبداعً 

 فإنه ععتبره ال، عندما يمثل الأدوار بالمشاركة مع زملائه الأطف
ً

يكتسب يي نفس و  ،الكبار لأدوار تمثيلا

 .(129، ص 0221)حويج، الصفدي،  تلك الأدوار الوقت ضوابي

 للاصة:

العوامل المفسرة لصعوبات القراءة إلى  إن تيعدد النظريات المفسرة لصعوبات القراءة، ونظرتها

المشتغلنن بهذا المجال على الأسباب تفتلف من نظرية لأخرى، فليس هناك اتفاق بنن علماء النفس 

والمهارات التي تيساعد يي تحسنن القراءة الجيدة، والباحثون لم يكتفوا  ،الحقيقية لوجود الصعوبات

حيث إن البرنامج تضمن  ،بنظرية واحدة يي تنفيذهم للبرنامج، ولكنهم استعانوا بعدة نظريات

ونظرية لعب الأدوار وغنرها من النظريات التي  مجموعة من الأنشطة التربوية وفق النظرية السلوكية

 .تنمي الفهم القرائي

 دراسات سابقة:

إعداد برنامج قائم على الألعاب التعليمية إلى  ( مصر: هدفت الدراسة0200) علي دراسة.1

والتعرف على فاعليته يي تنمية مهارات القراءة الجهرية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي ذوي 

 22) تكونت عينة الدراسة منو صعوبات تيعلم القراءة، 
ً
وتلميذة بمدرسة الجمهورية  ا( تلميذ

، وتم أعوام( 12-2) أعمارهم ما بنن ،الشرقي الابتدائية المشتركة، ومدرسة الثورة ومدرسة الوادي

 )الصورة الخامسة تيعريب وتقننن أبو النيل(، لقياس الذكاء هاستفدام مقياس ستانفورد بيني

مهارات القراءة الجهرية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي من ذوي واختبار تيشخيص ي، وقائمة 

 بي من إعداد الباحثة.صعوبات تيعلم القراءة، وبطاقة ملاحظة، وبرنامج تدري

وقد أظهرت النتائج: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بنن متوسطات درجات تلاميذ المجموعة 

يي التطبيقنن القبلي والبعدي لاختبار مهارات القراءة الجهرية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي 

درجات تلاميذ  متوسطاتبنن لصالح التطبيق البعدي، ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

المجموعة التجريبية يي التطبيقنن البعدي والتتبعي لاختبار مهارات القراءة الجهرية والدرجة الكلية 

 لها لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي من ذوي صعوبات تيعلم القراءة.

تصميم برنامج تدريبي قائم على إلى  سوريا: هدفت الدراسة( 0219) الديري  دراسة .0 

الاستراتيجيات المعرفية يي تنمية مستوى التمثيل المعريي للمعلومات لدى تلامذة الصف الرابع 

 الأساس ي من ذوي صعوبات التعلم يي الفهم القرائي، والتعرف على فاعلية البرنامج التدريبي.
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ا وتلميذة من الفئة العمرية بنن19تكونت عينة الدراسة من ) 

ً
 نن( سنة موزع11-2) ( تلميذ

للعينة الضابطة( ممن ععانون مستويات متعددة من صعوبات  1للعينة التجريبية،  1التساوي )ب

الفهم القرائي. وبينت نتائج الدراسة من خلال المعالجات الإحصائية وجود تحسن وثبات أداء 

 فراد المجموعة الضابطة.أالمجموعة التجريبية بالمقارنة بنن أداء أفرادها مع أداء 

فاعلية برنامج تدخل مبكر قائم للتعرف على  هدفت الدراسة(، مصر: 2112) طيبة.دراسة 2

مهارات  يدعم مهارات القراءة وما يرتبي بها من مهارات فرعية من خلال تيعزيزعلى نظرية الاستجابة 

الوعي الصوتيي، ومهارات التهجئة، والمفردات، والفهم القرائي لدى التلاميذ العادينن والمعرضنن 

 لخطر 
ً

 .صعوبات التعلم مستقبلا

 11وتكونت العينة من ) 
ً
 32كانوا يي المجموعة التجريبية، و) ا( تلميذ

ً
يي المجموعة  ا( تلميذ

الضابطة، وتم استفدام أدوات قبلية وبعدية لتقييم مهارات القراءة، وما يرتبي بها من مهارات 

أعلى من المجموعتنن  ية على درجاتبحصول المجموعة التجريإلى  فرعية، وأشارت النتائج

الضابطتنن يي الوعي الصوتيي، وقراءة الحرف والكلمة، والمفردات مع تأثنر أكبر على التلاميذ 

كان التأثنر على مهارات الطلاقة هو الأقل بالمقارنة مع المجموعات الضابطة، مما و  المعرضنن للخطر،

 يؤكد فاعلية البرنامج.

إمكانية الكشف المبكر عن صعوبات إلى  الدراسة هدفتالجتائر:  (،2111) .دراسة مفيد 3

وذلك من خلال التحديد يي مرحلة  ،القراءة لدى تلاميذ السنة الأولى ابتدائي كإجراء تربوي وقائي

المعرفية التي يبدو أنها تيعيق تيعلم القراءة والمتمثلة يي الإدراك البصري،  السنرواتمبكرة، قصور 

ومهارة الوعي الفونولوجي، ومن ثم اعتبارها مؤشرات تيسمح بالتنبؤ باحتمال ظهور الذاكرة العاملة، و 

 .يي مدارس التعليم الابتدائي بمدينة عنابة اصعوبات تيعلم القراءة لاحقً 

  122وتكونت العينة من 
ً
وكان اختيار العينة  ،ابتدائي ستوى الأول الموتلميذة من  اتلميذ

اختبار تطور الإدراك البصري "لمريان فروستيج"" واختبار  :ن، واختارت الباحثة اختبارياعشوائي

مؤشر الذاكرة العامة وهو اختبار فرعي من "سلم وكسلر" واختبار آخر غنر مقنن تمثل يي اختبار 

حيث تبنن  ،تحقيق جزئي للفرضيةإلى  تحصيلي يي القراءة من إعداد المعلم، وقد خلصت النتائج

  المعرفية المتمثلة يي الإدراك البصري والذاكرة العاملة. السنرواتوجود علاقة بنن 

معرفة أثر برنامج مقترح يي تنمية إلى  هدفت الدراسة( فلسطين: 2112) دراسة الشخريتي .5

بعض مهارات القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث الأساس ي يي مدارس وكالة الغوث الدولية يي غزة 
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 12وتكونت العينة من )
ً
الصف الثالث الأساس ي يي المدارس التابعة  لميذة من تلاميذوت ا( تلميذ

إلى  ، وتوصلت النتائجالضعف الموجود عند التلاميذ للوكالة، وتم استفدام اختبار قرائي يكشف عن

)الذين يدرسون  المجموعة التجريبية إحصائية بنن متوسطات درجات تلاميذ وجود فروق ذات دلالة

المجموعة الضابطة، الذين يدرسون المنهج المدرس ي بالطريقة  تلاميذالبرنامج المقترح(، ودرجات 

 العادية لصالح المجموعة التجريبية.

التعرف على أثر التدريب على إلى  هدفت الدراسة مصر. (2112)عطية دراسة  .2

مذة استراتيجيات ما وراء المعرفة )التساؤل الذاتيي، التلخيص( يي تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلا 

 71الصف الأول الإعدادي من ذوي صعوبات التعلم، وطبقت الدراسة على عينة قوامها )
ً
 ا( تلميذ

ضابطة(، 21تجريبية،  32مجموعتنن )إلى  يمهمستم تقوتلميذة من ذوي صعوبات التعلم، 

)الاستبعاد، التباعد، التربية الخاصة(، وصممت عدة مهارات لتحديد مهارات  وباستفدام محكات

( 10)ةالفهم القرائي، وبينت النتائج فعالية استراتيجية التساؤل الذاتيي والتلخيص يي تنمية المهارات ال

إحصائية بنن متوسطي أداء تلاميذ المجموعة  ةووجود فروق ذات دلال ،التي طبقت على أفراد العينة

 الضابطة والمجموعة التجريبية، لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.

التعرف على فاعلية برنامج إلى  هدفت الدراسة (،البحري :2111) دراسة السليمان .7 

مية نقراءة استراتيجيات التفكنر( يقوم على استفدام استراتيجيات ما وراء المعرفة يي ت)تدريبي علاجي

رائي لدى عينة من تلميذات صعوبات الفهم القرائي من الصف السادس مهارات الفهم والوعي الق

 .تلميذة من ذوات صعوبات الفهم القرائي 02وتكونت العينة من  ،الابتدائي

)رافن(، واختبار تحصيلي يي القراءة  يي الدراسة اختبار المصفوفات المتتابعة فدمواستُ 

القرائي، واختبار الفهم القرائي باستفدام استراتيجيات الصامتة، واختبار المهارات السابقة للفهم 

ما وراء المعرفة، ومقياس الوعي القرائي باستفدام استراتيجيات ما وراء المعرفة، وبرنامج علاجي يي 

 .تنمية الفهم القرائي

وجود فروق بنن التطبيق القبلي والبعدي على المجموعة التجريبية يي إلى  وقد خلصت النتائج

الفهم القرائي لصالح التطبيق البعدي، كما لم تظهر فروق لدى المجموعة الضابطة، كما  اختبار

ظهرت فروق بنن التطبيقنن القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية، ولم 

 تظهر فروق يي المجموعة الضابطة على مقياس الوعي القرائي. 
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 الدراسات الأجنبية:

هدفت  :الولايات المتحدة (Miller& Kupfermann 2009) يرماندراسة ميلر وكويف .1

الكشف عن دور التمثيلات البصرية والفونولوجية يي معالجة الكلمات المكتوبة لدى إلى  الدراسة

 02القراء المشخصنن من ذوي صعوبات القراءة، وطبقت الدراسة على عينة تجريبية قوامها)
ً

( طفلا

( 05) مجموعة ضابطة قوامهاإلى  إضافة ،عسر القراءة الفونولوجيشخصوا على أنهم ععانون من 

 وصفوا 
ً

 .أنهم من القراء العاديننبطفلا

  
ّ

العسر القرائي عستفدمون استراتيجيات  ي وذو  ، من القراء العاديننوبينت الدراسة أن كلا

قراءة على عدم قدرة القراء ذوي عسر الإلى  وفونولوجية مستفدمة، كما أشارت النتائج ،بصرية

 الاحتفاظ بأوامر معالجة الكلمات.

التعرف إلى  (تركيا: هدفت الدراسةGungor & Acikgoz 2005) دراسة غونغور وأشيكغوز  .0

على آثار وفاعلية كل من التعليم التعاوني والطرق التقليدية على الفهم القرائي لدى تلامذة المرحلة 

ا من المرحلة 59الابتدائية من ذوي صعوبات تيعلم القراءة، وتكونت عينة الدراسة من )
ً
( تلميذ

( 22) مجموعتننإلى  مهميستم تقو الابتدائية، ععانون مستويات مفتلفة من صعوبات الفهم القرائي، 

التي ( للمجموعة الضابطة 09بالطريقة التعاونية، إضافة إلى) اتلقت تيعليمً  التي للمجموعة التجريبية

 .تلقت تيعليمًا بالطريقة التقليدية

 وتقدم ،وبينت النتائج أن المجموعة التي تلقت تيعليمًا بالطريقة التعاونية كان لها أثر ونشاط 

ا يي و  ،التي قدمت لهم ،تلك النصوص أجوبة مبتكرة عن أفكار
ً
حققوا إنجازات وتقدمًا ملحوظ

 مجالات الفهم، والاستماع، والكتابة، والتحدث.

 الولايات المتحدة الأمريكية: هدفت الدراسة (:Solan et al 2003)  يدراسة سولان والر  .3

القرائي لدى أطفال الصف التعرف على فاعلية وتأثنر معالجة الانتباه البصري على الفهم إلى 

السادس ذوي صعوبات القراءة المتوسطة يي حال غياب علاج خاص للقراءة، وطبقت الدراسة على 

 22عينة قوامها )
ً
لذوي  ،صفوف خاصةإلى  يلهمحو تم تمن مستوى الصف السادس الذين  ا( تلميذ

شخصوا باستفدام اختبارات مقننه للفهم  والذين صعوبات التعلم يي مدارس مدينة )نيويورك(،

 .القرائي

ضابطة(، وتم تطبيق بطارية مقننة 15تجريبية،  15مجموعتنن )إلى  بالتساوي وقسموا  

)التجريبية والضابطة(، إذ تلقت المجموعة  للانتباه وفق نظام التقييم الإدراكي لكلا المجموعتنن
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وفق برنامج علاجي  ،ساعة واحدةحصة ، مدة كل ا( أسبوعً 10( حصة تدريبية خلال )10التجريبية )

ويعتمد نظام التعليم الذاتيي، أما المجموعة الضابطة فلم تتلق أي  ،للانتباه معتمد على الحاسوب

 .تدريب

الانتباه و  ،لديهم القرائي عم الانتباهدُ أطفال المجموعة التجريبية  أنإلى وتوصلت النتائج  

من خلال الجلسات العلاجية، وأن علاج الانتباه البصري أثر على مهارات الفهم القرائي،  البصري 

لوحظ خلال متابعة الحصص التدريبية لعلاج الانتباه، أن الدرجة الكلية لاختبار الانتباه المقنن قد و 

 .أخرى إلى تحسنت لدى أفراد المجموعة التجريبية من جلسة تدريبية 

 السابقة: التعليق على الدراسات

تناولت أغلب الدراسات السابقة الكشف، والحد من صعوبات التعلم، واتفقت معظم 

أهدافها يي دراسة أسباب صعوبة القراءة والبرامج التي يمكن أن تحد من صعوبة  من حيث الدراسات

 إعداد برنامج قائم على الألعاب التعليمية والتعرف علىإلى  القراءة، حيث هدفت بعض الدراسات

فاعليته يي تنمية مهارات القراءة الجهرية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي ذوي صعوبات تيعلم 

 .(0200) كدراسة علي ،القراءة

قائم على الاستجابة  مبكرتدخل ل التعرف على فاعلية برنامج إرشاديإلى  وبعضها هدفت 

مهارات الوعي  خلال تيعزيزللتدخل يدعم مهارات القراءة وما يرتبي بها من مهارات فرعية من 

الصوتيي، ومهارات التهجئة، والمفردات، والفهم القرائي لدى التلاميذ العادينن والمعرضنن لخطر 

 
ً

 .(0219) كدراسة طيبة صعوبات التعلم مستقبلا

تصميم برنامج تدريبي قائم على الاستراتيجيات المعرفية يي تنمية مستوى إلى  وبعضها هدفت

(، وبعض 0219) ى تلاميذ صعوبات التعلم يي الفهم القرائي كدراسة الديري التمثيل المعريي لد

إمكانية الكشف المبكر عن صعوبات القراءة لدى تلاميذ السنة الأولى ابتدائي إلى  الدراسات هدفت

 .(0211) كدراسة مفيدة

معرفة أثر برنامج مقترح يي تنمية بعض مهارات القراءة لدى إلى وبعض الدراسات هدفت 

التعرف على إلى  الدراسات هدفت (، وبعض0222) الشخريتي لاميذ الصف الثالث الأساس ي كدراسةت

)التساؤل الذاتيي التشخيص ي( يي تنمية مهارات الفهم  أثر التدريب على استراتيجيات ما وراء المعرفة

 .(0229) عدادي من ذوي صعوبات التعلم. كدراسة عطيةالقرائي لدى تلاميذ الصف الأول الإ 
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قراءة استراتيجيات ) التعرف عن فاعلية برنامج تدريبي علاجيإلى  وبعض الدراسات هدفت

مية مهارات الفهم والوعي القرائي لدى نالمعرفة يي ت ءما ورا التفكنر( يقوم على استفدام استراتيجيات

 كدراسة السليمان يعينة من تلميذات صعوبات الفهم القرائي من الصف السادس الابتدائ

دور التمثيلات البصرية والفونولوجية الصوتية يي معالجة إلى  (، وبعض الدراسات هدفت0221)

 .(0222) الكلمات المكتوبة لدى القراء المشخصنن من ذوي صعوبات القراءة. كدراسة ميلر

ثار وفاعلية كل من التعليم التعاوني والطرق آالتعرف على إلى  وبعض الدراسات هدفت 

التقليدية على الفهم القرائي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من ذوي صعوبات تيعلم القراءة. كدراسة 

نتباه التعرف على فاعلية وتأثنر معالجة الا إلى  (، وبعض الدراسات هدفت0225) كونغور واشكيغور 

 (. 0222) نيولان وآخر كدراسة س البصري على الفهم القرائي

رشادي إإعداد برنامج إلى  وقد اختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة التي تهدف

 للخفض من صعوبات القراءة.

 م  حيث الأدا : 

والدراسة الحالية استفدمت مقياس  ،مقياس تيشخيص القراءة تأغلب الدراسات استفدم

 تيشخيص القراءة من إعداد الباحثنن.

 :العينة م  حيث

واتفقت  ،طلبة المرحلة الإعداديةو تكونت عينة أغلب الدراسات من طلاب المرحلة الأساسية 

اختلفت لكنها و  ،أن العينة تكونت من طلبة المرحلة الأساسيةيي الدراسة الحالية مع أغلب الدراسات 

 مع دراسة عطية.

  م  حيث النتائج:

( يي فاعلية البرنامج يي تحسنن الفهم 0219) اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة الديري 

 ( 0222) (. واختلفت مع دراسة ميلر0229) القرائي. ودراسة عطية

 الاستفاد  م  الدراسات السابقة:

  وضع تصور عام لموضوعات الإطار النظري. .1

 الأساليب الإحصائية وطرق التحليل المناسبة لمثل هذه الموضوعات. .0

 الاستفادة مما ذكر من مراجع علمية استندت إليها يي مادتها العلمية.  .2

 الاستفادة من التوصيات والمقترحات التي توصلت لها تلك الدراسات. .3
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 مقارنة النتائج التي توصلت لها الدراسة الحالية بالنتائج التي توصلت لها الدراسة السابقة. .5

 .أخرى جديدة الباحثنن إلى اقتراح دراسات توجيه .9

 منهجية البحث وإجراءاته:

 
ً
  الدراسة منهج :أولا

 البيانات وصف على يقتصر لا الذي المنهج لأنه التجريبي، شبه المنهج الباحثون  اتبع

 للخروج والبعدية، القبلية الاختبارات يي التجربة بضبي ذلك من أبعد إلى يذهب وإنما وتحليلها

 أي يي الباحثنن ومجهود النظري  والإطار السابقة الدراسات على ةعتمدالم البيانات تفسر بنتائج

 .الدراسات من دراسة

 :الدراسة مجتمع :ثانيا 

، جميع مفردات الظاهرة التي يقوم الباحث بدراستهاب( 0210) بركاتعرفه عمجتمع الدراسة: 

، 2012)بركات،  البحثام عليها وتتعلق بها مشكلة أو مجموعة العناصر والأفراد التي ينصب الاهتم

 .الوحدة بمدرسة الأساسية بالمرحلة الخامس الصف طالبات من الدراسة: مجتمع وتكون  ، (2ص

  :العينة

ويكون حجم العينة هو عدد مفرداتها،  ،مجموعة جزئية من المجتمعأنها ب العينة: عرف بركات

  .(2، ص0210وتجري الدراسة عليها )بركات، 

 الدراسة: عينة

 ذمار، بمدينة بمدرسة)الوحدة( الابتدائي الخامس الصف طالبات على الدراسة اقتصرت

 .(0200-0201) الدراس ي لعامل

 وتحديدها: العينة سح  إجراءات

 مادة يي للطالبات التحصيلي الاختبار نتائج ومعرفة العربية، اللغة سةبمدرِّ  الالتقاء تم

 أي لديهن وليس المادة، هذه يي متدنية درجات هنلدي اللاتيي الطالبات اختيار وتم العربية اللغة

 من بجمعه العينة، لسحب المبدئي القراءة ختبارالا  تحديد تم ثم ومن بصرية، أو سمعية إعاقة

 هي: والخطوات وأجنبية، عربية دراسات عدة

 .الشعبتنن على القراءة اختبار بتطبيق الباحثون  قام-

 الطالبات تحديد وتم للاختبار، الكلي المجموع وحساب القراءة اختبار تصحيح تم-0 

 نتائج مطابقة وتم الشعبتنن، من طالبة 23 نعدده وبلغ القراءة، يي صعوبات من ععاننن اللواتيي
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 (23) تحديد تمو  العربية، اللغة ومدرس ي الأخصائينن وآراء الدراس ي التحصيل نتائج مع الاختبار

 )ب(، الشعبة من طالبة (،17و) )أ(، الشعبة من طالبة (17) التساوي  على الشعبتنن، من طالبة

 .واحدة تجريبية مجموعة أصبحتا بحيث

 1جدول 

 الشعبتنن على العينة أفراد توزع

 النسبة العدد الوحد  م

 %52 17 الشعبة أ 1

 %52 17 الشعبة ب 2

 %122 23 المجمةةةةةةةةةةةةةةةوع

 :الدراسة أدا 

 كدراسة السابقة الدراسات على الاطلاع تم حيث الباحثنن، إعداد من القراءة: اختبار 

 والخامس الرابع للصف العربية اللغة منهج وكذلك (،0229عطية) ودراسة (0219)الديري 

 لذلك. وفقًا المقياس بناء وتم اليمنية الجمهورية يي الابتدائي

  الأدا : صدق

 معلمي وبعض النفس، وعلم التربية يي المتفصصنن من مجموعة على الاختبار عر  تم

  .تيعديلها وتم الملاحظات/ بعض بإبداء وقاموا النفس ي، والإرشاد العربية، اللغة

 :الأدا  ثبات

 بطريقة ناختياره تم طالبة، (02) بواقع الطالبات، من مجموعة على الأداة تطبيق تم 

 بعد الثبات معامل وبلغ يوما، (15) بعد الاختبار إعادة تم ثم ،نوشعبه نأسمائه وكتابة عشوائية،

 لغر  ذلك يكن ولم مقبول. معامل وهو (2.13) والبعدي القبلي الاختبار بنن الارتباط عملية

 من مفتلف زمن يي القراءة قياس أسئلة على بالإجابة فقي القراءة مستوى  تحسنن وأ القياس

 يي وبنائه المقياس صلاحية لمعرفة الأساسية الأشياء من الثبات نإ حيث نفسها، العينة قبل

 يقم ولم الاختبارين، بنن العلاقة لكشف بنرسون  ارتباط معامل باستفدام مفتلفة أوقات

 نلأ  ؛الثبات أنواع أقوى  كونها الإعادة بطريقة واكتفوا ،للثبات ى خر أ طرق  باستفدام الباحثون 

 به. ةالخاص مفرداته يي خصوصية له القراءة اختبار
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  الالتبار: تصحيح طريقة 

 كانت كالآتيي:  وطريقة التصحيح فقرة (32) للاختبار النهائية الصورة يي العبارات عدد بلغ

-2(، تم تقسيم الدرجة، 1، 0، 2القراءة ) تيشخيص صعوباتالخيارات يي مقياس  كانت

وهذا طول الفئة أي المسافة بنن نقطة وأخرى، علما بأنه كلما  2.99=0/2ثم تم تقسيم العدد 1=0

( تيستطيع القراءة 2، )اارتفعت الدرجة، انففضت الصعوبة، لأن الأسئلة يي المقياس تتجه إيجابً 

 أبدًا. ( لا تيستطيع.1ا، )(، تيستطيع أحيانً 0دائمًا، )

  الإرشادي: البرنامج

 .والمعرفية السلوكية الأنشطة متعدد برنامج عمل تم

 البرنامج: بناء لطوات

 مثل عام، بشكل التعلم صعوبات موضوع تناولت التي البرامج من العديد على الاطلاع -1 

 .(0221السليمان) ودراسة (،0219) الدويري  دراسة (،0229) عطية دراسة

  التالي: وفق محدد، زمني جدول  وفق الأنشطة، متعددة جلسات عمل -0 

تم بناء البرنامج من خلال تحديد فلسفة سياسة البرنامج القائم على أسس الإرشاد النفس ي 

، وسياسة المدرسة، والمؤسسات (وبعض نظرياته وأهدافه )كالنظرية السلوكية، وتمثيل الدور 

المجتمع اليمني للفئة التي يفدمها البرنامج لمن ععانون صعوبات التعليمية، وفلسفة التعليم يي 

مكملة للأهداف العامة للتربية، وتصميمه، و القراءة، ومعالجتها وفق منهجية تربوية مفططة منظمة 

مع فلسفة المجتمع اليمني، ليس من أجل خفض صعوبة القراءة فحسب  ةوبنائه بهوية يمنية متوافق

يتهم منذ الطفولة على حب القراءة، وتنمية ميولهم واتجاهاتهم نحوها، كون الدعوة لتربمن أجل بل 

ثنر يي نفس القارت يحس أمني، ووجداني وإنساني إنها بل  اومعرفي اثقافي االقراءة ليست حس

كتسبه من اتغنر يي سلوكه، وعاداته، وأفكاره نتيجة ما يانفعالات متنوعة كالسرور أو النفور، ف

ه من خلال عدد محدود من الفقرات، ونحدد ماذا نريد أن ؤ القراءة، وبذلك يتم بنامعارف عن طريق 

 ننجز، أو ننفذ البرنامج من خلال:

 تحديد الأدوار. -1

 ، هما:وتدور حول محورين ،لبرنامجاأهداف تضمن صياغة تتقويم الأداء والمخرجات، و  -0

وماذا سيكون بمقدورهم ؟ (ماذا ستعرف المجموعة المستهدفة بعد تنفيذ البرنامج )كأهداف معرفية
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ثم يتم تنفيذ البرنامج من خلال عدة أنشطة تتصل بفاعلية التعلم لدى  ؟أن يفعلوا )كأهداف مهارية(

 .أفراد المجموعة التجريبية

ءة لخفض مستوى الصعوبة لدى تحسنن عملية القرا هو: لبرنامجل سيكون هدفه الأساس يو  

أفراد المجموعة موضوع الدراسة وهو القراءة الشفوية الجهرية، ومن خلال تنمية القراءة الجهرية 

 إلخ.  سوف يتعدل معها الكثنر من الانفعالات والسلوكيات مثل الخجل والتوتر والخوف...

  عناصر البرنامج:

هداف الإجرائية، الأساليب الأ سيتضمن البرنامج عدة عناصر وهي )الهدف العام للبرنامج، 

 على النحو التالي:وسيتم شرحها بش يء من التفصيل الإرشادية المتبعة داخل البرنامج(، 

 أ
ً

القراءة لأفراد المجموعة التجريبية )الصف  خفض صعوباتالهدف العام للبرنامج: -ولا

الإرشاد الجمعي من خلال تدريبهم وكيفية تنفيذ الجلسات الإرشادية الجمعية،  الخامس( باستفدام

-والحد من تكرار الخطأ يي القراءة، والتزود بالمهارات اللغوية للتمكن من القراءة )كالسرعة 

الاستقلالية بالقراءة، والتدرب على جودة النطق للكلمات، وإحسان الوقف عند اكتمال المعنى، ورد 

أفكار رئيسية وفرعية، والانتفاع بالمقروء بالحياة العملية، والمتعة والتسلية والتذوق إلى  المقروء

 .(القراءة يي أوقات الفراغإلى  بقراءة القصص والشعر، وتنمية ميولهم

 الأهداف الإجرائية: يمكن حصر الأهداف الإجرائية للبرنامج فيما يلي:-ثانيا

 من القراءة بشكل صحيح. نوراء عدم تمكنهتبصنر الطالبات بالأسباب الكامنة  .1

 تناول المشكلة والتعاطي الإيجابي معها. .0

القراءة لدى أفراد  مهارات تحسننالوقوف على مدى فاعلية جلسات البرنامج الإرشادي يي  .2

جل تحسنن أالمجموعة المشاركة بالبرنامج من خلال قياس مهارة القراءة بالأداة المصححة من 

 الصعوبة، وتصميم أنشطة متنوعة للتدرب عليها.وخفض مستوى 

 الخدمات التي يقدمها البرنامج:

 خدمات إرشادية يي تقديم الدعم النفس ي والاجتماعي.-1

 خدمات تربوية يي تنمية المهارات اللغوية )القرائية( لخفض مستوى الصعوبة القرائية. -0

  محتول البرنامج:

القراءة من خلال جدولتها  صعوبات تحسننإلى  تهدف ( جلسة جمعية01يحتوي البرنامج على )

اشتمل البرنامج على وفق الزمن الدراس ي وحسب الحاجات الفردية للمستفيدين من البرنامج، و 



 
 

 
 

160 

 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 (EISSN): 2708-5775 ISSN: 2707-5788 ،0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار ،للدراسات النفسية والتربوية مجلة الآداب  

 أ.د. أحمد عبدالله الدميني
 هيفاء عادل شعبان،  د. كريمة علي الجبجبي

تدريب و القراءة(، -الإصغاء -)التحدث  :الآتيةبالمهارات الأكاديمية المتعلقة  ةنشطالأمجموعة من 

السلوكية، واللغوية، ) :للنظريات الآتية اووفقً  ،عليها بالبرنامجفراد المجموعة التجريبية المشاركة أ

 وتمثيل الأدوار(.

  طريقة تنفيذ البرنامج:

فراد المجموعة التجريبية بشكل أمع  ،مراحل على ،تم تنفيذ خطوات البرنامج خطوة خطوة

جمعي، وبموافقتهم من خلال بناء جو إيجابي ومؤيد من أوساط المدرسة من قبل الإدارة، ومعلمي 

اللغة العربية والأهل وأفراد المجموعة التجريبية، مع مراعاة حاجاتهم من خلال ممارسة الباحثنن 

 لمهارات العمل الجماعي وذلك من خلال: 

 صال بنن أفراد المجموعة التجريبية وبناء الثقة. إيجاد قنوات ات .1

 توزيع الأدوار بتنفيذ عناصر البرنامج المختلفة.  .0

بناء فريق أفراد المجموعة المشاركة وفق قواعد تحكم العمل والاهتمام بالبعد الإنساني،  .2

 وفاعلية الأداء. 

 القوانين الأساسية المتبعة في البرنامج: 

بد من توافر عناصر رئيسية لقيادة المجموعات بفاعلية إيجابية  لا الكي يكون البرنامج ناجحً 

 لترسيخ القواننن وهي:

 . صغاء الكامل والاستماع عند تحدث أحدالإ  -

 عر  المواقف الجوهرية المراد تيعلمها. -

بذلك،  املزم ليسفالبعض رغبة يي أداء دور معنن وإذا لم تكن لدى  ،المشاركة وتقبل الأدوار -

 وتكفي المشاركة يي حسن الإصغاء والاستماع.

 خرين.تجنب مقاطعة الآ  -

 خرين دون سخرية.الاحترام لمشاعر الآ  -

 الصدق يي المشاعر والتعامل مع الآخر. -

 موضع تقدير.يكون كل عمل ونشاط ينفذ  -

 القواعد الأساسية لبناء البرنامج:

ية الفنزيقية وتكوين الصف واختيار تم بناء المجموعة وتنظيمها، وهذا ععتمد على الناح 

الأفضل للبرنامج، وتم ترتيب غرفة المصادر بالخروج عن الصف التقليدي، واختيار البديل شكل 
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وهي  ،الأفضل لأنه بإمكان كل طالبة أن ترى الأخرى  ا)الدائرة(، وتم اختيار هذه التشكيلة باعتباره

 ( طالبة.17مناسبة لمجموعة لا تزيد عن )

 فيذ البرنامج:لطوات تن

 كل جلسة يتم دعوة كل مجموعة لمراجعة ما دار يي الجلسات السابقة. يي -

 مراجعة قواننن الجلسة. -

 تقديم وشرح النشاطات. -

 تحديد وقت الجلسة والنشاط. -

 0201-0202وقت تنفيذ البرنامج: الفصل الدراس ي الثاني للعام الدراس ي  -

 ( دقيقة. 92-22تم تنفيذ البرنامج خلال شهرين وتراوحت مدة كل جلسة ما بنن ) -

 نتيي لديهن صعوبة يي القراءة، والبالغ عدده)طالبات الصف الخامس( اللا :الفئة المستهدفة -

 ( طالبة.34)

 وتحديد رئيسة لكل مجموعة. نتوزيع الأدوار عليه  -

 الأسالي  الإرشادية والفنيات: 

السائق، فالسائق الذي لم يتقن المهارات الأساسية للقيادة لا عستطيع اتفاذ  إن القارت مثل

ي اكتسب مهارات القراءة ذالقرار الصائب متى عسرع أو يتوقف، وكذلك القارت الماهر هو ال

لذلك تم  ؛المكتوبة واستكشاف المعاني الجديدة منهاالكلمة  كالسرعة وفهم المقروء، والتعرف على

نشطة متنوعة لإثراء خبرات ألتنمية مهارات القراءة من خلال تزويده بعدة تدريبات و  بناء البرنامج

أدوات معرفية وتفعيلها لزيادة على أفراد المجموعة المشاركة بالبرنامج يي استفدام الحواس والتعرف 

كفاءتهم يي النطق بصورة صحيحة، ومن أهم الأنشطة والأساليب الفنية لتحقيق أهداف البرنامج 

 الآتيي:

 .لعبة الإشارات-الحركي( مثل مسك الأشياء -ألعاب حركية )لتحقيق التوازن النفس ي  -

 لعبة دوري ودوركم. -

-التمثيل -الحركات الإيحائية التعبنرية )لتحريك عضلات الوجه واليدين بما يلائم الغناء  -

 التمثيل الصامت(.

 القراءة يي اللوحات اللغوية )لوحة الخبرة(. -

 ة.لوحة المفردات الجديدالقراءة من  -
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 ."الألعاب التعليمية "لعبة صيد السمك، والمنزان -

 الصور ووصفها.  -

 لعبة التذكر. -

الألعاب اللفظية )أسماء الإشارة، والموصولة، والحروف(، وأهمها: مسرح الدم  )التفاعل مع  -

 ".لإشراك الحواس "السمع والبصر واللمس ؛، "جدو أبجد هوز والقفازية"(شخصيات الدم 

 النمذجة )عر  فيديو، ونماذج حية(. -

 لعب الدور )تمثيل كل أسرة اللغة العربية(. -

 ألعاب رياضية )الجري، تيشكيل حلقة( ولعبة الشهيق والزفنر. -

الغناء )غرس محبة لغتنا العربية، أغنية لغتي الفصحى، لغتي العربية، مدرستي، حروف الجر،  -

 .(الحروف الأبجدية

 أسلوب القصة. -

السلوك المطلوب، إلى  تقوم كل مجموعة بعدد من السلوكيات للوصول  :استراتيجية التشكيل -

 تعزيز بعد كل محاولة ناجحة للاستمرار يي المحاولة. الو 

المدح، الاستحسان، الثناء،  :افآت والتعزيز )معززات اجتماعيةالتعزيز: استفدام المك -

 التصفيق، الجلوس بجانب الطالبة، إطلاق نكتة(.

التعزيز اللفظي، والمعززات الغذائية، والمادية، مثل )القصص، القرطاسية( والمعززات الرمزية  -

 )ألعاب، رسم(، زيارة مكتبة المدرسة، الواجبات المنزلية.

 الوسائل المادية: -

 مسرح(. - فيديو عر - يضاحيةإ لوحات - )بطاقات

 البرنامج: تطبيق مراحل

 القراءة. صعوبات ععانون  الذين المجموعة أفراد بحصر والتحضنر البدء مرحلة-

 وإطار البرنامج، هدافأو  الجلسات، وتحديد والبعدي، القبلي، )القياس التطبيق مرحلة-

 فيه(. العمل

 ععرف لا والذي القراءة، ععرف )الذي الرئيسية المشكلة على بالتركنز الانتقال مرحلة-

 القراءة(.
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 القراءة على تيساعد مهارات عدة بإكساب نامجالبر  هدف لتحقيق اءالبنّ  العمل مرحلة-

 من أدائهم مستوى  وتحسنن القراءة، صعوبات لخفض سلوكية( انفعالية، )معرفية،

 الإرشادية. الجلسات خلال

 الإنهاء: مرحلة

 وكيف ومعلومات، خبرات من مناقشته تم ما ومراجعة المكتسبة، الأهداف بلورة خلال من

 أفراد وتهيئة البرنامج، مراحل خلال من عليها التدرب تم التي القرائية المهارات تيعلم تم

 جميع وتودعع الختامية، الإرشادية الجلسة يي ذلك ويتم البرنامج، لإنهاء نفسيًا المجموعتنن

 فكان ،نقبله من الجلسات عمل تقويم مع ن،والتزامه نتيعاونه لحسن والشكر المشاركات،

 بصرية، )عقلية، إعاقة أي من تيعاني لا التي للفئةو  ،دراس يوال العمري  للمستوى  امناسب البرنامج

  .القراءة يي ضعاف ننهأ سوى  وسمعية(

 النمو على نوساعده ،نهإلي اومحبب التطبيق، وسهل ،اخيالي ليسو  اواقعي البرنامج وكان

  .الجلسات محتوى  يتضمن (0) رقم والجدول  ،لديهن القراءة مستوى  ورفع والمعريي، العقلي

 :2الجدول 

 الإرشادية الجلسات من اعدد يتضمن

 اليوم الزمن مكان التطبيق محتوى الجلسة عنوان الجلسة

التعارف، -1

 العلاقات بناء

الإرشادية، 

 تحديد

 الإجراءات

 الباحثة وبنن أنفسهم المشاركنن بنن تيعارف

 تقسيم (بهويتك عرفني) شخصية وثيقة

 والثانية( الياسمنن) الأولى لمجموعتنن المشاركات

 والاجتماعي النفس ي الدعم أساليب(الثقة)

 الأدوار، نشاط الاجتماعية، توزيع المناقشة)

 قواعد على التعرف( لغتي أغنية) ترفيهي

 (الإرشادية الجلسة

 د92 غرفة المصادر

الواحدة والنصف 

 اظهرً 

الحصة  بداية

 الثانية

9/2 

 توقعات-0 

 المشاركنن

 بقواعد تذكنرهم - المتوقعة الأهداف مناقشة

 بنن التناسق( بيديك صفق) نشاط الجلسة

لوحة -والإيقاع النغمة مع والأقدام الأيدي

 التعزيز

د الواحدة 92 غرفة المصادر

 اوالنصف ظهرً 

 ةبداية الحص

 الثانية

2/2 

 11/2 د الواحدة92 غرفة المصادر والتفطيي التنظيم مهارة سابتاك نشاط سابتاك-2
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 التفكنر مهارات

 يي الإيجابي

 صعوبات تذليل

 الصفي التعلم

 اللغة) مادة يي

 (العربية

 فزاعة ،خاصة العربية واللغة دروسنا يي للأمام

 الصف) الصفي التعلم صعوبات ،التعلم

 تجاه الإيجابي التفكنر( عربيةال لغةال الخامس

 النفس ي الدعم أساليب ،والقراءة لغتنا

 وبلغتنا بالمدرسة ارتباطهم تيعزيز) والاجتماعي

 (التعزيز لوحة( مدرستي أغنية)

  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

الإسلام -3

والقراءة 

للتعلم 

 والمعرفة

 موقف ،حياتنا يي ودورها القراءة بأهمية الوعي

 التعلم) القراءة، نشاط تيعلم من الإسلام

وأتيعلم،  أقرأ عبارة مناقشة نقرأ ، لماذا(التعاوني

 بعبارات الشعور  وصف وأقرأ، نشاط أتيعلم

نقرأ،  بما نقرأ، الانفعال لا أو نقرأ نعرف عندما

 لغتي أغنية) والاجتماعي النفس ي الدعم أساليب

غذائية،  معززات( فيديو عر ) العربية

 بطاقات، لوحة معلومات تاحةإاجتماعية، 

 تيعزيز

 الواحدة د92 غرفة المصادر

 اظهرً  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

19/2 

 سابتاك-5

 القرائية المهارات

 الحروف)

 كلمات وتيشكيل

 )وقراءتها

 

 النمو وفق اللغة استعمال على القدرة سابتاك

 الأبجدية الحروف على اللغوي، التعرف

 والاجتماعي النفس ي الدعم تها، أساليباءوقر 

 من خمن الدم ، لعبة الألغاز، مسرح لعبة)

 هادئة، بطاقات فيديو، موسيق  أكون، عر 

 (تيعزيز وحةل ،المعلومات لإثراء

 الواحدة د92 غرفة المصادر

 اظهرً  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

11/2 

 سابتاك-9

 ،مهارات

 استكشاف

 المفردات عالم

 الكلمة قراءة)

 (وعكسها

 العضوي  النشاط دور  القراءة، بيان آلية فهم

 ومرادفها، الانفعال القراءة، الكلمات يي والعقلي

 والاجتماعي النفس ي الدعم نقرأ، أساليب بما

 مصورة المشاعر، بطاقات التذكر، لوحة لعبة)

 ، نشراتودركم، أغان   دوري ومكتوبة، لعبة

واجتماعية،  غذائية نظرية، معززات ومطويات

 تيعزيز لوحة

غرفة المصادر 

 ساحة المدرسة

 الواحدة د92

 اظهرً  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

02/2 

 استكشاف-7

 المفردات عالم

 الكلمة قراءة مهارة سابتاك على القدرة امتلاك

الجماعي،  النشاط مع وعكسها، التفاعل

 الواحدة د92 غرفة المصادر

 اظهرً  والنصف

05/2 
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 الكمة قراءة)

 (وعكسها

 للكلمة، ألعاب والعكس المرادف بنن التمينز

 الدور، نشرات ودوركم، لعب حركية، دوري

 تيعزيز ومطويات، لوحة

 الحصة بداية

 الثانية

 المهارات-1

 الآلية

 القرائية، نطق

 الحروف

 بحركاتها

 الثلاث

 القصنرة

 والتنوين

 السليم النطق لتحسنن بالضوابي التعريف

 النفس ي الدعم الكلمات، أساليب لأواخر

والتنوين،  الثلاث الحركات قصة) والاجتماعي

والإشارات،  ودوركم، الأصابع دوري لعبة

 مع قلوبنا يي اليمنالدور،  ملونة، لعب بطاقات

 تيعزيز ، لوحة(هوز  أبجد ل وجدو  الدم  مسرح)

 الواحدة د90 غرفة المصادر

 اظهرً  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

07/2 

 نطق-2

 الحروف

 ،وحركاتها

 الطويلة المدود

 الطويلة، قراءة المدود حروف أنواع على التعرف

 الدعم بينهما، أساليب والتمينز المد فو حر 

 متنوعة، لعب بطاقات) والاجتماعي النفس ي

ودوركم،  الإشارات، دوري الدور، لعبة

 (تيعزيز لوحة( كرتيي)أغنية

 ،غرفة المصادر

 ساحة المدرسة

 الواحدة د92

 اظهرً  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

22/2 

 قراءة-12

 الكلمات

 مبدوءة

 اللام بحروف

 الشمسية

 ارسمً  الشمسية اللام حروف على التعرف

 والاجتماعي النفس ي الدعم أساليب، اونطقً 

السمك،  صيد لعبة ،الدور  الخبرة، لعبة لوحة)

القفازية،  الدم  والحروف، مسرح الكلمات

 (تيعزيز لوحة

 غرفة المصادر

 

 الواحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدة د92

 اظهةةةةةةةةةةةةةةةةةةرً  والنصةةةةةةةةةةةةةةةةةةف

 الحصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة بدايةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة

 الثانية

1/3 

 قراءة-11

 الكلمات

 مبدوءة

 اللام بحروف

 القمرية

 قراءة ،وحروفها القمرية اللام قصة على التعرف

 بنن التمينز ،الكلمة يي ورسمها القمرية اللام

والقمرية،  الشمسية للام الكلمات قراءة

 لوحة) والاجتماعي النفس ي الدعم أساليب

 الكلمات لعبة (القفازية) الدم  الخبرة، مسرح

المعلومات،  تاحةإالكراس ي،  والحروف، لعبة

 (تيعزيز لوحة

غرفة المصادر 

 المدرسةساحة 

د الواحدة 92

 اوالنصف ظهرً 

بداية الحصة 

 الثانية

2/3 

 التدريبات-10

 اللغوية

، (والمربوطة المفتوحة) التاء أنواع على التعرف

 وكتابة، استفدام قراءة التاء أنواع بنن التمينز

 الواحدة د92 غرفة المصادر

 اظهرً  والنصف

9/3 
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 على القرائية

 لأنواع الأداء

 التاء

 النفس ي الدعم الكلمات، أساليب أواخر يي التاء

الدور،  تيعليمية، لعب المفردات، ألعاب لوحة)

 (تيعزيز الألوان، لوحة

 الحصة بداية

 الثانية

التعلم -12

 قراءة ،باللعب

 الجر حروف

 

 مع الخلي الجر، تجنب حروف على التعرف

 لوحة) النفس ي الدعم أساليب ،أخرى  حروف

 أغنية ،أكون  من الدور، خمن الشجرة، لعب

 (تيعزيز الجر، لوحة حروف

 ،غرفة المصادر

 ساحة المدرسة

 الواحدة د22

 اظهرً  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

1/3 

 المقروء ربي13

 اللغة بقواعد

 لأسماء العربية

 الإشارة

اللغة،  قواعد على للتدرب وسيلة المقروء اتفاذ

 مدلولها، تكوين وبيان الإشارة أسماء قراءة

 المستقل، ترتيب للتفكنر صحيحة عادات

 الدعم السلوك، أساليب الأفكار، تهذيب

الدور،  حسية، لعبة بطاقات، وسائل) النفس ي

 أنشودة(الجري )حركية ودوركم، ألعاب دوري

 (التعزيز لغتي، لوحة

 الواحدة د92 غرفة المصادر

 اظهرً  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

12/3 

قراءة -19

الأسماء 

 الموصولة

 الأسماء الموصولة، قراءة الأسماء على التعرف

 الدعم مدلولها، أساليب وبيان الموصولة

 توظيف( الدور  الخبرة، لعب لوحة) النفس ي

 تها، لوحةاءوقر  جمل يي الموصولة الأسماء

 (تيعزيز

 الواحدة د92 غرفة المصادر

 اظهرً  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

12/3 

 تربية-17

 الأدبي الذوق 

 وجودة والفني

 الإلقاء

 للنصوص

 والمحفوظات

 وتمثل الإلقاء وجودة الإلقاء مهارة سابتاك

 الجهرية القراءة مهارة سابتالمعنى، اك

 مفارج ومراعاة النطق الصحيحة، تجويد

 العواطف وإثارة الفضائل حب الحروف، تيعزيز

 النفس ي الدعم أساليب ،يقرأ بما النبيلة

الدور،  الذهني، لعب العصف ،والاجتماعي

 (تيعزيز الدور، لوحة يأغان

 

 غرفة المصادر

 الواحدة د92

 اظهرً  والنصف

 الحصة بداية

 الثانية

15/3 

 التهيئة-11

 على والتحفنز

 وحب القراءة

 المطالعة

 عقليًا للقراءة، إعدادهم المناسب الجو تهيئة

منفتح،  وعقل وتركنز بانتباه للقراءة ونفسيًا

 المطالعة، أساليب وحب للقراءة ميل خلق

 والرسم النمذجة) والاجتماعي النفس ي الدعم

 ،غرفة المصادر

 مكتبة المدرسة

 17/3 /د92
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 عينة من طالبات الصف الخامس الأساس ي بمدينة ذمار

 

 نتائج الدراسة وتفسيراتها:

 جابة على سؤال الدراسة والتأكد من صحة الفرو  وتفسنرها، على النحو الآتيي:سيتم الإ 

 يي العينة أفراد لدى القبلي الاختبار حسب القراءة صعوبات مستوى  : ماونصه-الأول السؤال 

  ؟المجموعة التجريبية

 للإجابة على هذا السؤال تم وضع المعيار التالي:

ثم تم 1=0-2تم تقسيم الدرجة، فقد (، 1، 0، 2لأن الخيارات يي مقياس صعوبات القراءة )

كلما ارتفعت وهذا طول الفئة أي المسافة بنن نقطة وأخرى، علما بأنه  2.99=0/2تقسيم العدد 

( تيستطيع 2، )االدرجة، وحسب المعيار انففضت الصعوبة، لأن الأسئلة يي المقياس تتجه إيجابً 

 . وكما هو مبنن يي الجدول التالي:ا( لا تيستطيع. أبدً 1، )ا(، تيستطيع أحيانً 0، )االقراءة دائمً 

 (تيعزيز لوحة ،قصة وسرد

 سابتاك-12

 القراءة مهارة

 أنواعها بكل

 خاليةبطريقة  الجيدة القرائية مهارات تيعزيزات

 من مناسب قدر سابتكاوالتصنع،  التكلف من

 النفس ي الدعم أساليب ،القراءة يي السرعة

جماعية، بطاقات،  ومناقشة حوار) والاجتماعي

 (تيعزيز الرياضة، لوحة عن فيديو شريي

غرفة المصادر 

 ساحة المدرسة

 02/3  د/92

إنهاء -02

البرنامج 

 (وتقويمية)

 

 ،الإرشادية الجلسات عامة، تقييم مراجعة

 تم ما تنفيذ يي والاستمرار مهاراتهم تطوير

 ،وزمان مكان كل يي للتعلم القراءةتيعلمه، 

 مسرح) والاجتماعي النفس ي الدعم أساليب

 (تيعزيز الدور، أغان، لوحة الدم ، لعب

 03/3  غرفة المصادر

القياس -01

 البعدي

 د/92 غرفة المصادر ةاختبار كل طالبة على حد

 

07/3 

تودعع -00

 الطالبات

وبطاقات  ،حفل تودعع الطالبات وتوزيع الهدايا

 لغتي العربية يوأغان ،شكر

غرفة المصادر 

وساحة 

 المدرسة

 د/92

 

02/3 
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 :3جدول 

 المعيار المستفدم لتحديد مستوى الصعوبة

 مستول الصعوبة لمستويات القراء المتوسطات الحسابية 

 تجيد القراءة 2 -0.23من  

 متوسطة 0.22 -1.97من  

 صعوبة شديدة 1.99 -1من 

وحسب المعيار السابق، قام الباحثون بوضع جدول تفصيلي، على مستوى كل فرد يي 

 المجموعة التجريبية وكما هو مبنن يي الجدول التالي:

 :4جدول 

للمجموعة التجريبية للشعبتنن )أ، ب(، حسب المقياس والمعيار مع المستويات يي الدرجات الخام 

 (23الاختبار القبلي، ن=)
الطالبة للمجموعة  درجة 

 التجريبية يي الشعبة أ

مستوى 

 الصعوبة

للمجموعة  درجة الطالبة

 التجريبية يي الشعبة ب
 مستوى الصعوبة

حسب 

 المقياس
 حسب المعيار حسب المعيار

حسب 

 المقياس
 حسب المعيار

 حسب

 حسب المعيار

 صعوبة متوسطة 1.975 79 صعوبة متوسطة 2.1 13.2 1

 صعوبة متوسطة 1.95 78 صعوبة متوسطة 1.875 75.2 2

 صعوبة متوسطة 1.95 78.0 صعوبة متوسطة 1.8 70.2 3

 صعوبة متوسطة 1.7 68.0 صعوبة متوسطة 1.7 91.2 4

 صعوبة متوسطة 2.1 84.0 صعوبة متوسطة 1.775 71.2 5

 صعوبة شديدة 1.55 62.0 صعوبة متوسطة 1.85 73.2 6

 صعوبة شديدة 1.65 66.0 صعوبة متوسطة 1.75 72.2 7

 صعوبة شديدة 1.55 62.0 صعوبة متوسطة 1.675 97.2 8

 صعوبة شديدة 1.65 66.0 صعوبة متوسطة 2.05 10.2 9

 صعوبة متوسطة 1.85 74.0 صعوبة متوسطة 1.725 92.2 10

 صعوبة شديدة 1.425 57.0 صعوبة متوسطة 1.85 73.2 11

 صعوبة شديدة 1.3 52.0 صعوبة متوسطة 1.85 73.2 12
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  صعوبة شديدة 1.625 65.0 صعوبة شديدة  1.55 90.2 13

 صعوبة متوسطة 1.9 76.0 صعوبة متوسطة 1.825 72.2 14

 ةصعوبة شديد 1.4 56.0 ةصعوبة شديد 1.6 93.2 15

 شديدة 1.95 78.0 شديدة 1.45 51.2 16

 صعوبة متوسطة 1.375 55 صعوبة متوسطة 1.8 70.2 17

قام الباحثون بقسمة المتوسي الحسابي على عدد العبارات ليتطابق مع المعيار المعد مسبقًا 

تضح أن مستوى الصعوبات يي القراءة، حسب المقياس امن الدراسة الحالية، حيث  (2يي جدول)

 (، وهي متوسطة وقريبة من الشديدة.1.72127المعد)

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بنن التطبيقات الثلاثة القبلي والبعدي  ية الدراسة:فرض

 .والتتبعي يي مقياس صعوبات القراءة لدى طالبات المجموعة التجريبية

 Repeated) الفرضية تم استفدام اختبار تحليل التباين المتكرر  ههذللتحقق من صحة 

(Measures) .لمعرفة الفروق بنن إجابات أفراد عينة البحث يي التطبيقات الثلاثة 

 :5ل جدو 

 القراءة ةالوصف الإحصائي لتطبيقات المجموعة التجريبية يي خفض صعوب
 الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعات

 8.510 70.35 34 يالقبل التطبيق

 8.619 94.88 34 التطبيق البعدي

 10.382 99.29 34 التطبيق التتبعي

 5الجدول رقم )يي يظهر 
ً
ظاهرية بنن متوسطات التطبيقات الثلاثة، حيث  ا( أن هناك فروق

(، بانحراف 99.29حصل التطبيق التتبعي على أعلى المتوسطات بنن التطبيقات الثلاثة حيث بلغ )

(، بانحراف 70.35بلغ )إذ (، فيما حصل التطبيق القبلي على أقل متوسي 10.382) همعياري قدر 

 8.510معياري قدره )
ً
بنن التتبعي والقبلي بمتوسي بلغ  ا(، فيما حل التطبيق البعدي متوسط

 .(8.619) ه( بانحراف معياري قدر 94.88)

القراءة لدى طلبة الصف  ةصعوب تحسننوهذه دلالة ظاهرية لأفضلية التطبيق التتبعي يي  

الخامس الأساس ي، فيما أظهرت اختبارات دلالة التباين بنن متوسطات درجات المجموعة التجريبية 

صعوبات القراءة لدى طالبات الصف الخامس للتطبيقات الثلاثة )القبلي، البعدي،  خفضيي 

وية، ويظهر ذلك على أشهر ( متساF(، وكانت قيمة )0.05والتتبعي(، دلالة إحصائية عند مستوى)
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إلى  (، وهي إشارة121.999(، والذي بلغت قيمته )Wilks' Lambdaلمبدأ ) (ولكس)هذه الاختبارات لةة 

 ( يبنن ذلك.9تطبيق البرنامج التدريبي المستفدم، والجدول رقم )إلى  أن وجود التباين يرجع

  :2جدول 

 بالتطبيقات الثلاثة القراءة ةصعوبخفض اختبارات دلالة التباين لمتوسطات البرنامج التدريبي يي 

 مستول الدلالة درجة الحرية قيمة )ف( Value الالتبار

Pillai's Trace 0.884 121.999 2.000 .000 

Wilks' Lambda 0.116 121.999 2.000 .000 

Hotelling's Trace 7.625 121.999 2.000 .000 

Roy's Largest Root 7.625 121.999 2.000 .000 

 
ُ
ظهر قيمة اختبار موشلي عدم تحقق شرط الكروية، والذي ععني أن الارتباطات الثنائية بنن وت

( 0.01التطبيقات الثلاثة غنر متساوية أو متقاربة، وتظهر قيمة الاختبار دالة إِحصائيًا عند مستوى )

(، وهو ما يُؤكد وجود فروق جوهرية يي تجانس نتائج التحليل M=.496, df=2, p=.000حيث )

 (، يوضح ذلك.7بالنماذج الثلاثة، والجدول رقم )

 :7جدول 

 اتصةةعوب خفةةضدلالةةة اختبةةار موشةةلي للتحقةةق مةةن شةةرط الكرويةةة يةةي درجةةات المجموعةةة التجريبيةةة يةةي 

 القراءة لدى طلبة الصف الخامس بالتطبيقات الثلاثة

 مستول الدلالة درجة الحرية كاي التقريبية مربع قيمة موشلي

0.496 22.444 2 0.000 

ونظرًا لعدم تحقق شرط الكروية فإننا سنهمل نتائج الاختبار التي يي السطر الأول يي الجدول، 

(، وذلك لاختبار Greenhouse-Geisserوسنعتمد على أحد الاختبارات التي تليه ومنها نتيجة اختبار )

البرنامج التدريبي بالتطبيقات  نعدلالة الفروق بنن متوسطات درجات المجموعة التجريبية الناتجة 

(، وهذا (f=12433.28, df=2, p=.000( فأقل، حيث0.05عند مستوى ) ةالثلاثة، حيث كانت دال

البرنامج  نعجة وجود فروق جوهرية بنن متوسطات درجات المجموعة التجريبية النات دليل على

 :( يبنن ذلك1) التدريبي بالتطبيقات الثلاثة، والجدول رقم
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 :8 جدول 

القةةراءة يةةي التطبيةةق القبلةةي  اتصةةعوب خفةةضلدلالةةة الفةةروق يةةي " تحليةةل التبةةاين المتكةةرر " نتةةائج اختبةةار

 والبعدي و التتبعي للمجموعة التجريبية
مصدر 

 التباي 
 الالتبار

مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 )ف(

مستول 

 الدلالة

بين 

 القياسات

Sphericity Assumed 16532.47 2 8266.24 203.40 0.000 

Greenhouse-Geisser 16532.47 1.330 12433.28 203.40 0.000 

Huynh-Feldt 16532.47 1.364 12117.40 203.40 0.000 

Lower-bound 16532.47 1.000 16532.47 203.40 0.000 

دالل 

 القياسات

Sphericity Assumed 2682.20 66 40.64   

Greenhouse-Geisser 2682.20 43.880 61.13   

Huynh-Feldt 2682.20 45.024 59.57   

Lower-bound 2682.20 33.000 81.28   

( Pairwise Comparisonsوللتعرف على اتجاه الفروق التي ظهرت دلالتها بالمقارنات الثنائية )

أظهرت النتائج وجود فروق دالة فقد (، Bonferroniبنن النماذج الثلاثة نستفدم الاختبار البعدي لة )

إِحصائيًا بنن التطبيق القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي، وكذلك بنن التطبيق القبلي والتتبعي 

موضح يي الجدول  ، كما هولصالح التتبعي التطبيق التتبعي، وبنن التطبيق البعدي والتتبعي لصالح

 .(2رقم )

 :2 جدول 

 اتجاه الفروق للمجموعة التجريبية يي تحسنن المعرفة يي الاختبار القبلي والبعدي والتتبعي

 المقارنة الثاني اطرف الطرف الأول 
الفرق بنن متوسي طريي 

 المقارنة
 مستوى الدلالة

التطبيق 

 القبلي

 000. *24.529 البعديالتطبيق 

 000. *28.941 التتبعيالتطبيق 

 000. *4.412 التطبيق التتبعي التطبيق البعدي

 (1وهذا ما يظهر بجلاء يي الشكل البياني رقم )



 
 

 
 

172 

 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 (EISSN): 2708-5775 ISSN: 2707-5788 ،0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار ،للدراسات النفسية والتربوية مجلة الآداب  

 أ.د. أحمد عبدالله الدميني
 هيفاء عادل شعبان،  د. كريمة علي الجبجبي

للمجموعة التجريبية يي  القراءة لتحسنن صعوبات(: نتائج اختبار المقارنات الثنائية 1شكل )

 .الاختبار القبلي والبعدي والتتبعي

 

يظهر من الشكل السابق وجود اختلاف بنن التطبيق القبلي، والبعدي، والتتبعي، يي 

 استجابات المجموعة التجريبية أكثر من التطبيق القبلي والبعدي.

ويعزو الباحثون هذه النتيجة إلى فاعلية البرنامج الإرشادي الذي تم تطبيقه من قبل الباحثنن 

ينة، حيث تضمن البرنامج مجموعة من الأنشطة التربوية يي خفض صعوبة القراءة لدى أفراد الع

  من خلال عدة جلسات إرشادية، وإثرائية وألعاب تربوية، مثل لعب الدور والتمثيل، وتم ة .والتدريبة

 التوصيات :أولا

 يي ضوء النتائج السابقة ولأجل الحد من صعوبات القراءة يوص ي الباحثون بالآتيي:

 . العمل على توفنر الفنيات التعليمية يي جميع مدارس التعليم الأساس ي. 1

 . ضرورة تزويد كل فصل بمكتبة صفية، وعمل مكتبة بغرفة الطالب بالبيت.0

 . ضرورة تفعيل دور غرفة المصادر ومكتبة المدرسة.2

 . تهيئة الجو المناسب للتعلم بالمدرسة والبيت.3

 هو مستحدث يي مجال الوسائل التعليمية.. تزويد المتعلمنن بكل ما 5

  ثانيًا: المقترحات

 إضافة إلى التوصيات السابقة فإن الباحثنن يقترحون الآتيي:

65.00

75.00

85.00

95.00

105.00

 التتبعي البعدي القبلي

 القياسات
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إجةةةراء دراسةةةة حةةةول الضةةةغوط النفسةةةية المسةةةببة أو المسةةةاهمة يةةةي ظهةةةور الاضةةةطرابات النفسةةةية  .1

 لدى الطلبة ذوي صعوبات القراءة.

يةةةةةي تنميةةةةةة المهةةةةةارات القرائيةةةةةة لةةةةةدى مةةةةةدارس الةةةةةذكور إقامةةةةةة بةةةةةرامج ووري عةةةةةن التعلةةةةةيم الأساسةةةةة ي  .0

 والإناث.

تطةةوير منةةاجج اللغةةة العربيةةةة وأسةةاليب تيعلةةيم القةةراءة باسةةةتفدام الأنشةةطة، مةةع ضةةرورة تقةةةويم  .2

 المهارات.

 تفصيص ناد  أو مركز لتحسنن القراءة ينضم إليه الطالب. .3

   صعوبة القراءة.إجراء مزيد من الدراسات يي مجال تحسنن صعوبات التعلم والحد من  .5

علةةةةةى المةةةةةدارس العامةةةةةةة والخاصةةةةةة؛ لإجةةةةةراء دراسةةةةةةات  -بعةةةةةةد تنقيحهةةةةةا-تيعمةةةةةيم صةةةةةعوبات القةةةةةراءة  .9

 مستمرة.

  المراجع:

 أولا: المراجع باللغة العربية

دار المسنرة للنشر  .الصحة النفس يإلى  المدخل (.0221). الصفدي، عصامو أبو حويج، مروان، 

 والتوزيع.

منشورات ، spssالتحليل الإحصائي باستفدام البرنامج الإحصائي  (.0210). بركات، نافذ محمد 

  الجامعة الإسلامية.

 .دمشق منشورات كلية التربية، جامعة(، 2 )ط.. التربية الخاصة بالطفل(. 0223)غسان. أبو ففر، 

 علام.دار الإ  .أطفالنا مشكلات وحلول  .(0229). البحري، منى يونس

 الخطاطبة، عبد المجيدو ، عبد الكريم السبايمة،و  ،أحمد ،مالكو  محمد، الرشدان،و  أسامة، البطاينة،

  دار المسنرة للنشر والتوزيع. (،2)ط. .صعوبات التعلم النظرية والممارسة(. 0222) .محمد

 (.0211)وعلي، إسماعيل محمود، والمصري، إبراهيم جابر، وعلي، ياسمنن إسلام.  التهامي، نازك،

 يمان للنشر والتوزيع.دار العلم والإ  .صعوبات التعلم وسبل علاجهاالمرجع يي 

 النهضة للطباعة. .(العسر القرائي )دراسة تيشخيصية، علاجية(. 1225)نصرة. جلجل، 

 دار العلمية للنشر والتوزيع. طرق تيعلم الأطفال القراءة والكتابة.(. 0222حسن، هشام. )

. ستراتيجيات تيعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصةإ(. 0225). الحديدي، منى، والخطيب، جمال

 .منشورات دار الفكر
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 .للنشر والتوزيع مكتبة المجتمع العربيمقاييس يي صعوبات التعلم،  (.0211). الخطاب، عمر محمد

 دار الحننن للنشر والتوزيع.  .التربية الخاصةإلى  مدخل(. 0225). الخطيب، جمال، الحديدي، منى

فعالية برنامج تدريبي قائم على الاستراتيجيات المعرفية يي . (0219). ياسمنن عبد الكريمالديري، 

. المعريي للمعلومات لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم يي الفهم القرائي تنمية مستوى التمثيل

 [، جامعة دمشق، سوريا.غنر منشورة ]رسالة ماجستنر

الجامعة العربية  صعوبات التعلم، .(0223)ادة. جمال، والناطور مي طيب،خالروسان، فاروق وال

 المفتوحة.

 .، عالم الكتب للتوزيع والنشر والطباعةدراسات يي علم النفس والنمو(. 0220). زهران، حامد

صعوبات التعلم/الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية (. 1221). الزيات، فتحي مصطف 

، دار النشر 2سلسلة علم النفس المعريي، العدد .اضطراب العمليات والقدرات الأكاديمية

 للجامعات.

 دار الفكر للنشر والتوزيع. .صعوبات التعلم التشخيص والعلاج. (0221) .سالم، محمد عو  الله

المشكلات السلوكية لدى ذوي صعوبات تيعلم القراءة لدى تلاميذ السنة (. 0219). سلام، مفتار

جامعة مولاي  .]رسالة ماجستنر غنر منشورة[ قيةارتباطية فر  الخامسة ابتدائي دراسة

 الطاهر.

أثر برنامج تدريبي قائم على استفدام استراتيجيات ما وراء المعرفة  (.0221. )السليمان، مها عبدالله

 يي تنمية مهارة الفهم القرائي لدى تلميذات صعوبات القراءة يي الصف السادس الابتدائي

 امعة الخليج العربي.]رسالة ماجستنر غنر منشورة[. ج

أثر برنامج مقترح يي القراءات الإضافية لتنمية مهارات القراءة لدى (. 0222الشخربتي، سوسن. )

]رسالة ماجستنر غنر تلاميذ الصف الثالث الأساس ي يي مدارس وكالة الغوث الدولية يي غزة 

 منشورة[. الجامعة الإسلامية.

 .، مكتبة غريب للطباعة والنشر والتوزيعالإرشاديةالعملية (. 1229)محروس. الشناوي، محمد 

(. فاعلية برنامج تدخل مبكر قائم على نظرية الاستجابة للتدخل يدعم مهارات 0219طيبة، نادية.)

، مؤسسة التربية مجلة التربية الخاصة والتأهيلالقراءة وما يرتبي بها من مهارات فرعية، 

 .12-21.(13)3 الخاصة والتأهيل،
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دار المسنرة للنشر  (: تدني الإنجاز المدرس ي. أسبابه وعلاجه،0220 عبد الرحيم. )عدس، محمد

 .والتوزيع

دار الصفاء للنشر إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة،  (.0225). عبد المجيد، جميل طارق  

 .والتوزيع

 .، مكتبة فهد الوطنيةأطفالنا وصعوبات التعلم(. 0223. )لعشاوي، هدىا

(. فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة يي تنمية الفهم القرائي لدى 0229). جمال سليمانعطية، 

  .110-122.(97)19 ،مجلة كلية التربيةالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادية، 

فعالية برنامج قائم على الألعاب التعليمية يي تنمية مهارات (. 0200علي، هبه إبراهيم عبد اللطيف. )

]رسالة القراءة الجهرية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي ذوي صعوبات تيعلم القراءة 

 جامعة الزقازيق. .ماجستنر غنر منشورة[

مكتبة  ،(2)ط.. صعوبات تيعلم القراءة والكتابة التشخيص والعلاج (.0225). علي، صلاح عمنرة

 .الفلاح للنشر والتوزيع

 دار صفاء للنشر والتوزيع.. صعوبات التعلم بنن المهارات والاضطرابات (.0211). علي، محمد النوبي محمد

 ، دار الصفاء للنشر والتوزيع.(2)ط. .ساسيات صعوبات التعلمأ(. 0215). القاسم، جمال مثقل

دار الثقافة للنشر ، رؤية تطبيقية، التعلم صعوبات(. 0210). فؤاد ،الجوالدةو مصطف ،  ،القمش

  .والتوزيع

البحث العلمي واستفدام مصادر المعلومات التقليدية  (.0221) .ي، عامر إبراهيمجقندلي

 دار المسنرة للنشر والتوزيع. .والإلكترونية

وعبد  ،زيدان أحمد السرطاوي ) .صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية(. 1213). كنرك وكالفنت

 .، مكتبة الصفحات الذهبية(ترجمة، العزيز السرطاوي 

 .125-115، 110(21، )المجلة التربوية(. صعوبات التعلم، 0229مرقص، رولا. )

]رسالة الكشف المبكر عن صعوبات التعلم لدى مدارس عنابة الابتدائية (. 0211). مفيدة، مراكب

 .جامعة باجي مفتار .[غنر منشورة ماجستنر

 دار المسنرة للنشر والتوزيع.. صعوبات التعلم(. 0220). سامي محمدملحم، 
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رؤية استراتيجية مقترحة للتغلب على الصعوبات التي تعيق تدريس الحاسوب في مدارس التعليم 

 تعزالثانوي بريف محافظة 

 *نشراح أحمد إسماعيل غالبإد. 

drenshahmd20@gmail.com 

 :الملخص

 ال   هدفت الدراسة الحالية إل  صياغة رؤية استرا يجية م ترىة للالل  در  ال عو ات

 عي   در   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز، من خلال الاعرف در  

ال عو ات المادية والبشرية والإدارية ال    واجه  لك المدارس، وقد اساخدمت الدراسة المنهج 

 ( محورا فرديا،12) ( أسئلة رئيسية  ضمنت2) الوصفي الاحليري، وأداة الم ابلة ال   اشاملت در 

والاعزية، والمسراخ، ( مديرا، ووكيلا، ومدرسا، من كل من مديريات السلام، 23) و م  طبي ها در 

% 20.00) وقد أظهرت الناائج وجود صعو ات مادية  راوىت نس  الا فاق دليها بين والشماياين،

ة %(، وصعو ات إداري122% و 88.88) %(، وصعو ات بشرية  راوىت نس  الا فاق دليها بين122و

%(، وقدمت الدراسة رؤية استرا يجية م ترىة 122% و82.53)  راوىت نس  الا فاق دليها بين

 وأوصت الجهات المسئولة بابنيها. للالل  در   لك ال عو ات،

 رؤية استرا يجية، صعو ات،  در  ، الحاسوب، المدارس الثانوية.المفتاحية:  الكلمات

  

                                                           
فرع  -جامعة  عز -كلية التربية والعلوم والآداب  - قسم الأصول والإدارة التربوية -أسااذ الاخطيط التربوي المشارك  *

 لجمهورية اليمنية. -التربة 

سترا يجية م ترىة للالل  در  ال عو ات ال    عي   در   إرؤية  (.0202. )نشراح أىمد إسماديلإ ،غال  للاقتباس:

 .  003-122، (1)5مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربوية، الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز، 
شر هذا البحث وفً ا لشروط الرخ ة ) ©

ُ
بنسخ البحث و وز عه ون له بأي شكل من الأشكال، كما  سمح ، ال    سمح Attribution 4.0 International (CC BY 4.0ن

جريت دليه.إباكييف البحث أو  حويله أو الإضافة 
ُ
 ليه لأي غرض كان، بما في ذلك الأغراض الاجارية، شريطة نسبة العمل إل  صاىبه مع بيان أي  عديلات أ
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A Proposed Strategic Vision to Overcome the Difficulties Hindering Computer 

Teaching in Secondary Schools in the Countryside of Taiz Governorate 

Dr. Enshirah Ahmed Ismail Ghalib* 

drenshahmd20@gmail.com 

Abstract: 

The current study aimed to develop a strategic vision to overcome the material, 

human, and administrative difficulties of teaching computer skills at secondary schools 

in the rural areas of Taiz. To achieve this objective, the analytical descriptive method was 

used, and the interview, consisting of 3 main questions with 13 sub-themes, was 

conducted to collect data from 36 principals, deputy principals and teachers from four 

districts in Taiz: Al-Salam, Al-Taizyah, Al-Misrakh, and Al-Shamayatain. The study results 

revealed the existence of financial difficulties with rates of agreement ranging between 

(72.22% and 100%), human difficulties rated between (88.88% and 100%), and 

administrative difficulties rated between (80.56 and 100%). Accordingly, the study 

concluded with a proposed strategic vision concerning these difficulties to be adopted 

and implemented by the concerned authorities.  

Keywords: strategic vision, difficulties, teaching, computer, secondary schools. 
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: الإطار العام للبحث
ا

 أولً

 المقدمة:

الا نيات الحديثة  ىىدإأصبح الحاسوب من ضرورات الع ر ال   لا يمكن الاسالناء دنها، و  

ونوا ج الا دم العلم  والاكنولوجي ال   أىدثت ن لة نودية في ش ى مجالات الحياة العلمية والعملية، 

وشكلت أداة ر ط مهمة وسر عة بين العالم الداخري للأفراد والمؤسسات والعالم الخارجي، ولي  ذلك 

مدى قدرتها در  الاعامل مع فحس  بل أصبحت كفاءة الأفراد والمؤسسات و ميزها مر بطة ب

 الحاسوب وىسن اساخدامه بما يعود بالنفع ويح   الالير والاطور المنشود.

كما يعد الحاسوب من الا نيات الاعليمية ذات الأغراض الماعددة، والأهمية الكبيرة في 

وكيفية  مثيلها  العملية الاعليمية، إذ له قدرة كبيرة در  الاأثير الفعال في إكساب الأفراد المعلومات،

و حويلها إل  دلم أو معرفة دن طري  الاعلم، ليامكن الماعلم من  خزينها و وظيفها واساخدامها 

  (.0214 )ددوان وأىمان، لاى ا

ول د أدركت البلدان الما دمة أهمية الحاسوب في الاعليم، لكنه اىال في البحوث التربوية 

اساخدامه في في  رغبة التربويين م، ومع مرور الوقت زادتوإدارة المدارس مكانة أكبر منها في الاعلي

اقا ر أما في البلاد العر ية ف د ، الاعليم، بسب  فادلياه الكبيرة ال   فاقت الا نيات الأخرى 

اساخدام الحاسوب في البداية در  العمليات الإدارية مثل الاخطيط وإدداد الموازنات وشروط قبول 

ت الجامعات العر ية بإدماجه وإدخاله في جوان  مخالفة، لاسيما في الطلاب، وفي السبعينات بدأ

 المجال الإداري والبحث العلم ، وفي منا ف الثمانينيات  م إدخال الحاسوب في البيوت والمدارس

 )محمود، وغيرهاوالشركات والمؤسسات، وشمل جميع المجالات الاعليمية والإدارية والاقا ادية 

0221.) 

ن مجامعات المعلومات قد سعت إل  الاهامام بالنظم التربوية إوا  الا بما سب  يمكن ال ول 

ن در  الاعامل مع الحاسوب و كنولوجيا يالموجودة فيها، وإدداد الأفراد بشكل يجعلهم قادر 

المعلومات بشكل جيد، ويمكنهم من  خطي الفجوة المعلوما ية والحاسو ية بنجاح في المسا بل، كما 

ىام الع ر الحديث الذي يتسم بالاطور والالير والافجر المعرفي در  التربية والاعليم أن  سع  إل  

اليرات الع ر، ومواكبة الا دم العلم  م  الاكيف والالاؤم مع يالاليير والاطوير الدائم لاح 

 (.0212 )الحراىشة، والاكنولوجي السر ع
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 درس للطلبة في مخالف المراىل الدراسية،  ولذا أصبحت مادة الحاسوب مادة دراسية مهمة

و طلعهم در   اريخ الحاسوب والأجزاء الخاصة به، وطرق اساخدامه، في إطار إكساب الطلبة 

الث افة الحاسو ية، ومحو أمية الحاسوب، ويكتس  الحاسوب أهمياه من طبيعة الأدوار ال   

وسيلة ناجحة لحفظ المعلومات واسترجادها، ي دمها في خدمة الاعليم و جويد العملية التربوية، فهو 

و وفير فرص العمل المسا بلية و حسينها، و نمية مخالف العمليات الع لية كالافكير في ىل 

 (.0212 )الجبر وآخرون، ها و ركيبهالالمشكلات وجمع البيانات و حلي

لزمات وانطلاقا من  لك الأهمية ف د سعت معظم الدول إل   وفير جميع ماطلبات ومسا 

 در   مادة الحاسوب المادية والبشرية في المدارس، بينما أغفلت بعض الدول النامية الف يرة 

زالت بعض المدارس  عمل في ظل أمية  امة للحاسوب في  الاهامام بها، ولم  عرها الاهامام الكافي، وما

ة والكادر الادر س   أوساط الطلبة، وغياب  ام لادر   مادة الحاسوب، و وفير ماطلبا ه من الأجهز 

كما هو الحال في مدارس الاعليم الثانوي في ريف محافظة  عز، در  الرغم من الاهامام الكبير الذي 

ىاولت الدولة أن  وليه للاعليم العام بشكل دام، والاعليم الثانوي در  وجه الخ وص، وجعله 

 ماماشيا مع ا جاهات وماطلبات الع ر الحديث.

صور ذلك الاهامام الذي ادابر  ىىدإم 1880( لسنة45الاعليم رقم )وقد كان صدور قانون 

الاعليم استثمارا بشريا و نمويا بعيد المدى، ودليه يج  الاهامام باوفير مدارس كافية ومساوفية 

لجميع الشروط التربوية والمسالزمات العلمية لكل المراىل الدراسية، في سبيل  ح ي  العدالة 

 (.0228)الاطور الاعليم  في الجمهورية اليمنية،  لفرص في الاعليمالاجامادية، و كافؤ ا

و الرغم من سعي الدولة إل   ح ي  ما جاء في ذلك ال انون، وبعد مرور سنوات كثيرة در   

ال   كشفت دن واقع مادن ( 0215-0223) صدوره، جاءت الاسترا يجية الوطنية للاعليم الثانوي 

واقع مدارس الاعليم الثانوي في اليمن  عاني من غلبة الجان   للاعليم الثانوي، ىيث أكدت أن

النظري الا ليدي، وددم مواكبة الماليرات والاطورات الحديثة، مما يؤثر در  الالاحاق بالاعليم 

العالي، وددم إدداد الطلاب للحياة العملية، وقد ىاولت  لك الاسترا يجية النهوض بواقع الاعليم 

السلبية فيه، وىددت رؤيتها الاسترا يجية في  وفير الفرص الاعليمية والجودة  الثانوي وسد الثلرات

في النودية والانوع في الاخ  ات، و ما يمكن الخريجين من مواصلة  عليمهم العالي بكفاءة، أو 

 (.0223 )الاسترا يجية الوطنية للاعليم الثانوي، الانخراط في سوق العمل
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( در  ضرورة الار  اء بالاعليم 0223-0221) لخمسية الثانيةوفي ذات السياق أكدت الخطة ا 

 ،و جهيزهةا بمسةالزمات الاعليم، و وفير ورش ال يانة ،العام، و وفير اىاياجا ه من المباني المدرسةية

)مادة  وإدخال مادة الحاسوب في مرىلة الاعليم الأساسةي، والاعزيز في مرىلة الاعليم الثانوي 

 (.0225 يم في الجمهورية اليمنية،معلوما ية دن الاعل

( لاواصل الاأكيد در  إدادة النظر في 0212 -0223وجاءت بعدها الخطة الخمسية الثالثة ) 

أهداف الاعليم وأولويا ه و جويد مخرجا ه بما يتناس  مع اىاياجات الانمية، كما ار أت ال يام 

بالاعليم العام، كتزويد المدارس بالمراف  بعدد من السياسات والإجراءات المسا بلية اللازمة للنهوض 

التربوية، و أمين الاجهيزات والمسالزمات المدرسية الكافية، وخاصة في المناط  الريفية، والسعي إل  

والاوسع في  ، طوير الاعليم العام ورفع كفاء ه الداخلية، ووضع ضوابط  ضمن جودة مخرجا ه

 )الاطور الاعليم  في الجمهورية اليمنية، برامجه إدخال معامل الحاسوب إل  المدارس، و طوير

 (.8، ص.0228

لاؤكد در  ضرورة إدخال  حول  0205ودر  ذات ال عيد جاءت الرؤية الاسترا يجية لليمن  

)الاسترا يجية الوطنية للاعليم الثانوي  جذري في أنظمة الاعليم، لا بح قادرة در  مواكبة الع ر

0223.) 

من  لك التشر عات والخطط والاسترا يجيات الرامية إل   طوير الاعليم العام بشكل و الرغم 

ن واقع مدارس الاعليم الثانوي في الأرياف ما يزال فإدام والاعليم الثانوي در  وجه الخ وص، 

يعاني من ددد من المشكلات كمشكلة الجهل بالحاسوب، و دني الث افة الحاسو ية لدى طلبة 

نوية بالاحديد، ووجود العديد من ال عو ات ال    حول دون محو  لك الأمية الحاسو ية المرىلة الثا

ب لة إل   تال     ف حجر دثرة أمام ىاضر ومسا بل الطلبة، و جعلهم يعيشون في واقع لا يم

لتشر عات والخطط الع ر الحديث والاطور العلم  والاكنولوجي، ولا إل  ما  ضمناه ا

 والاسترا يجيات.

 نةةةاء درةةة  مةةةا سةةةب  يمكةةةن ال ةةةول إن الاوجةةةه المحرةةةي نحةةةو  طةةةوير مةةةدارس الاعلةةةيم الثةةةانوي أمةةةر و  

إيجابي، لكن التشر عات والاسترا يجيات الخاصة بذلك يشوبها ق ور كبير في جان  الاأكيد ال ةريح 

مةر لا در  الجوان  الماعل ة بالحاسوب، والاهامام بمحو أمية الطلبة الحاسو ية، فاهامامها بذلك الأ 

يعةةةدو كونةةةه مجةةةرد  ضةةةمينات فةةةي بعةةةض السياسةةةات والإجةةةراءات الةةةواردة فيهةةةا، وال ةةة   ةةةم  رجمتهةةةا بشةةةكل 
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ودرةةة  أيةةةة ىةةةةال فةةةالواقع يشةةةير إلةةة  دةةةةدم  ح ةةة  أي مةةةن  لةةةةك ، صةةةريح وم اضةةة  فةةةي الخطةةةةط الخمسةةةية

 السياسات والأهداف در  أرض الواقع.

   ناولةةةت واقةةع  ةةةدر   الحاسةةةوب فةةةي ويؤكةةد ذلةةةك مةةةا أثبتاةةه بعةةةض ناةةةائج الدراسةةةات المحليةةة ال ةةة 

( ال   أظهرت وجةود ق ةور فةي واقةع المةدارس الثانويةة، وفةي  ةوفر 0228 )غانم المدارس الثانوية كدراسة

أوصةةةةةت ( ال ةةةةة  0220) ودراسةةةةةة الأديمةةةةة ماطلبةةةةةات  نفيةةةةةذ مةةةةةنهج الحاسةةةةةوب سةةةةةواء الماديةةةةةة أو البشةةةةةرية، 

 ةةوفير أجهةةزة الحاسةةوب فةةي جميةةع  لةةك المةةدارس، وإدخةةال مةةادة الحاسةةوب كم ةةرر فةةي البرنةةامج  بضةةرورة

ن الواقةةع اليةةوم لةةم فةةإو ةةالرغم مةةن قةةدم  لةةك الدراسةةات، ومةةرور العديةةد مةةن السةةنوات دليهةةا ، الدراسةة  

م يخالف كثيرا، وما يزال بنف  المساوى من الضعف والتةردي لاسةيما فةي مةدارس الاعلةيم الثةانوي العةا

 في ريف محافظة  عز.

لذا  أ ي هذه الدراسة لي  لتشخيص الواقع والاعرف در  ال عو ات والمعوقات والماطلبات 

بل سيام ادابارها منطل ا لا ديم بعض الم ترىات  -الدراسات الساب ة في فحس  ةة كما  م من قبل 

د من  لك ال عو ات، والحلول والإجراءات ال   سيام صياغتها در  شكل رؤية استرا يجية، للح

والإسهام في محو أمية الحاسوب لدى الطلبة، وإكسابهم المهارات اللازمة ال    لب  طموىاتهم 

ودوافعهم و طلعاتهم، و مكنهم من الاعامل مع د ر الا دم والاطور العلم  والاكنولوجي والا ن  

  دلم الباىثة وما  م ر بالذكر أن موضودا كهذا لم يحظ بأي دراسة ساب ة ىسيجدالالسر ع، و 

 دليه.  الاطلاع

 مشكلة الدراسة:

 عاني المدارس الحكومية في اليمن بشكل دام، وفي ريف محافظة  عز بشكل خاص من إهمال 

د ظروفا سيئة، وددم الجهات الحكومية والخاصة لها لاسيما في الفترة الحالية ال    عيش فيها البلا 

ن  لك 
ّ
المدارس من  جويد و حسين العملية الاعليمية فيها، بما ياواف    ديم الددم الكافي الذي يمك

 .مع ماطلبات الع ر الحديث والا دم العلم  والاكنولوجي

م الطلبة بشكل   ليدي يعامد در   زويدهم بالمعلومات 
ّ
فما زالت  لك المدارس إل  اليوم  عل

ة العلمية والأدبية، في ظل غياب والمعارف دبر الحفظ والال ين، وي ا ر در   در   المواد الأساسي

 ام لادر   المواد ال   لها دلاقة بإكساب الطلبة مهارات الاعامل مع الاكنولوجيا الحديثة، و أ ي 

 .مادة الحاسوب در  رأس  لك المواد المهملة ال   لا يمالك أغل  طلبة مدارس الريف أي مهارات فيها
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 الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

ة في  لك المدارس أو انعدامها كليا، وضعف و عود السب  في ذلك إل  ضعف البنية الاحاي 

 وفر الماطلبات المساددة در   در    لك المادة، ولعل من أهم الأسباب ال    جعل  در   

 -الحاسوب ضرورة ملحة هي أن طلبة الثانوية در  مشارف الالاحاق بالاعليم الجامعي الذي ياطل  

نت در  مدى سنوات الدراسة الجامعية وما الاعامل مع برامج الحاسوب والإنتر  -بشكل أو بآخر

 .بعدها

ومن خلال دمل الباىثة في مجال الادر   في بعض فروع جامعة  عز الماواجدة في ريف  

محافظة  عز، ف د لاىظت أن أغل  الطلبة الملاح ين في  لك الفروع لا يجيدون الاعامل مع 

كثير من ال عو ات أثناء  نفيذ بعض يواجهون ال ومن ثمالحاسوب، ولا يمالكون أبسط مهارا ه، 

الاكاليف المطلو ة منهم، مما يضطرهم للاساعانة بأشخاص آخرين بم ابل مادي في اللال ، ويرجع 

إل  ضعف مخرجات الاعليم الثانوي في هذا الجان ، كل ذلك جعل  -كما أسلفنا-السب  في ذلك 

نوية بريف  عز أمرا في غاية الأهمية، اقتراح رؤية استرا يجية لادر   الحاسوب في المدارس الثا

 ويمكن بلورة مشكلة الدراسة في السؤال الرئي  الآ ي:

  السؤال الرئيس:

ما الرؤية الاسترا يجية الم ترىة للالل  در  ال عو ات ال    عي   در   الحاسوب في  -

 مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز؟

ر   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة ما ال عو ات المادية ال    عي   د -

  عز؟

ما ال عو ات البشرية ال    عي   در   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف  -

 محافظة  عز؟

ما ال عو ات الإدارية ال    عي   در   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف  -

 محافظة  عز؟

 يجية الم ترىة للالل  در  ال عو ات ال    عي   در   الحاسوب ما محاوى الرؤية الاسترا -

 في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز؟

 أهداف الدراسة:

الاعرف در  ال عو ات المادية ال    عي   در   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف  -

 محافظة  عز.
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الاعرف در  ال عو ات البشرية ال    عي   در   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي  -

 بريف محافظة  عز.

الاعرف در  ال عو ات الإدارية ال    عي   در   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي  -

 بريف محافظة  عز.

   عي   در   الاعرف در  الآليات والإجراءات الم ترىة للالل  در  ال عو ات ال  -

 الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز.

 أهمية الدراسة:

 أ ي الدراسة الحالية اساجابة لماطلبات الع ر الحديث، والا جاهات العالمية الحديثة، ال    

 نادي بضرورة إكساب الطلبة مهارات الحاسوب منذ مراىل الدراسة الأول ، كما قد  سهم في  عريف 

إبراز هات المسئولة بواقع  در   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز، و الج

، و وضيح بعض الأس  ال   يمكن أن يبن  دليها المسئولون ي   در سهالمعوقات وال عو ات ال    ع

خططهم لإدخال مادة الحاسوب بشكل رسم  في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز، 

 جويد مخرجات مدارس الاعليم الثانوي، بما يضمن  مكينهم من الاعامل مع الدراسة و طوير و 

 .الجامعية المسا بلية بشكل أسهل وأيسر

بالإضافة إل  ما سب  قد  فاح الدراسة الحالية المجال أمام باىثين آخرين للمساهمة في  

ر  اء بواقع الاعليم في المدارس الا  در  معالجة هذه المشكلة و ناولها من زوايا أخرى ماعددة  سادد

 الثانوية في ريف محافظة  عز.

 حدود الدراسة:

في صياغة رؤية استرا يجية للالل  در  ال عو ات ال    عي   : احدد الدراسة موضوديا 

 .لاعليم الثانوي بريف محافظة  عز در   الحاسوب في مدارس ا

 .ومدرس   مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز ،في مديري، ووكلاء :وبشريا

 .الاعليم الثانوي في مديريات السلام، والاعزية، والمسراخ، والشماياين في مدارس :ومكانيا 

 .(م0200)في العام الدراس    :وزمانيا 
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 الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

 مصطلحات الدراسة:

 : الرؤية

 إدر  ) "المطب ة الاسترا يجيات  باعا أو المخططة، الأنشطة ممارسة من المرغو ة الناائج" هي

  .(42.ص ،0222والمرس  ،

  الاستراتيجية:

"خطط وأنشطة المنظمة ال   يام وضعها بطري ة  ضمن خل  درجة من الاطاب  بين رسالة 

 المنظمة وأهدافها، و ين الرسالة والبيئة ال    عمل فيها ب ورة فعالة وكفاءة دالية"

 (. 05،ص.0222)محمد،

 مالاى ، بشكل والم ممة بعناية، المدروسة العامة الخطط وضع وفن دلم: "بأنها  عرف كما

 الأهداف لاح ي  وال وة، الثروة أشكال مخالف في الممثلة الموارد لاساخدام ومنس  ومافادل،

 (. 3.ص ،0218 وسليمان، الهاشم ")الكبرى 

إجرائيا بأنها:   ور مسا بري واقعي ومرن يضمن  ح ي   ةالاسترا يجيو عرف الباىثة الرؤية 

أهداف المؤسسة الاعليمية، وإىداث الاليير الإيجابي المنشود، يام صياغاه بعد الاطلاع در  الواقع 

ومشكلا ه، ودراساه و محي ه، و حليل البيئة الداخلية والخارجية، ومراداة كافة إمكانيا ه 

 وماطلبا ه المادية والبشرية.

  لصعوبات:ا

هي مضاي ات أو ىواجز يج  الالل  دليها من أجل  ح ي  هدف معين. كما ي  د بها أيضا 

، 0201 )دري، ىل لهإيجاد وجود ش  ء لا يمكن فهمه أو  نفيذه أو  ح ي ه بدون جهد أو  فكير في 

 (. 245ص.

شرية و عرف الباىثة صعو ات  در   الحاسوب إجرائيا بأنها: مجمودة من المشكلات الب

 والمادية والإدارية ال    شكل دائ ا أمام  در   مادة الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي.

  التدريس:

يعرف الادر   بأنه:" كل ما ي وم به المعلم في ال ف من أجل ن ل معارف معينة، وإكساب 

)بوز،  يهم"مهارات محددة ياضمنها محاوى مساق دراس   م رر دل -الماعلمين ةة في أىسن الحالات 

 (. 18ص.، 0225
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و عرف الباىثة الادر   بأنه: دملية مخطط لها مسب ا   وم در  الافادل بين المعلم 

والماعلم، وتهدف إل   نمية شخ ية الماعلم بشكل ماكامل في جميع الجوان ، وإكسابه المعلومات 

 والمعارف والمهارات الخاصة بم رر معين.

 الحاسوب:

رونية لديها ال درة الفائ ة در  معالجة البيانات و خزينها واسترجادها "آلة إلكت يعرف بأنه 

 ،0213 )الكسار وجواد، وأوامر ي دمها الع ل البشري" ،بسردة كبيرة من خلال معلومات  عطى له

 (.420ص.

بأنه: الجهاز الذي ي وم بال ي أو  خزين أو معالجة البيانات بسردة  Collin (0215) ودرفه

 برنامج  شليل محفوظ في ذاكر ه.  خلال اساخداممن فائ ة، 

مادة الحاسوب بأنها: مجمودة من المعلومات والمعارف والخبرات ال   يام  و عرف الباىثة

  ديمها للطلبة في قال  نظري و طبي ي بهدف إكسابهم المهارات الاكنولوجية اللازمة للاعامل مع 

 الع ر الحديث وماطلبا ه. 

  التعليم الثانوي:

"هو الاعليم الذي يتيح للطلاب الذين ى لوا در  شهادة المرىلة الأساسية الموىدة ماابعة 

ومهاراتهم العلمية والأدبية، و سالرق مرىلة الاعليم الثانوي ب سميها العلم  والأدبي  عارفهم، نمية م

  (.1880، 45)ال انون العام للتربية والاعليم رقم  ثلاث سنوات"

عليم الثانوي بريف محافظة  عز: بأنها جميع المدارس ال     ع خارج مدينة و عرّف مدارس الا

 عز، و  دم الاعليم للطلبة الذين أنهوا مرىلة الاعليم الأساس   در  مدى ثلاث سنوات ب سميه 

 العلم  والأدبي. 

 الأدب النظري والدراسات السابقة ثانيا:

 أ. الأدب النظري 

 مفهوم التدريس:

الادر   للدلالة در  العمليات ال   ي وم بها المدرس في المراىل الثانوية  ساخدم كلمة  

)غرفة  والجامعية، وي ا ر در  دمليات الحوار والافادل بين المعلم والماعلم ضمن النظام الاعليم 

ال ف، أو المخابر، أو المحاضرات(، ويهدف إل  الوصول إل  الح ي ة من خلال اساخدام طرق 

 (. 0214 )داود، ةوأسالي  مانود
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 ويمكن النظر إل  الادر   من أوجه ماعددة منها: 

الادر   كعملية ا  ال: يشير العديد من الباىثين إل  أن الادر   دملية ا  ال بين  -1

المعلم والماعلم، يحاول المعلم من خلالها إكساب الالاميذ الخبرات الاعليمية والمهارات المطلو ة، 

ئل معينة، مع الحرص در  أن يكون الماعلم مشاركا فيما يدور ىوله في مساخدما ددة طرق ووسا

 الموقف الاعليم ، و ناء در  ذلك فإن للادر   ددة دناصر أساسية هي:

 المرسل وهو فرد أو مجمودة من الأفراد، الذين يعابرون م در المعلومات، ومنشئ  الرسالة -

 )المعلم(.

ال   يرسلها المرسل  والمفاهيم والأفكار والمعلومات والمعانيالرسالة: هي مجمودة من المشادر  -

 بهدف الاأثير در  الطرف الآخر أو  وصيل معلومة له.

 و فسير باحليلها، في وم الرسالة له  وجه الذي الجمهور  أو الشخص هو: المسا بل -

 (.الماعلم) معانيها وفهم محاواها،

 أو ب رية، أو سمعية، أو مباشرة، شفهية  كون  وقد الرسالة ن ل وسيلة وهي: الا  ال قناة -

 .إلكترونية أو ب رية، سمعية

 الالذية الراجعة: هي رد فعل المسا بل در  الرسالة و أثره بها. -

التشو ش والمؤثرات الأخرى: هي كل المؤثرات ال    ؤثر در  كفاءة وفادلية وصول الرسالة  -

ويحدث بسب  ددم فهم بعض  الفظي ا، أو دلالياميكانيكي ابشكل جيد، وقد يكون التشو ش آلي

 الم طلحات والمفردات، وددم وضوح ال  د، والفهم الخاطئ للمعاني بسب  اخالاف الث افات

 (.0214 )داود،

الادر   كنظام شامل ماكامل: و عرف بأنه مجمودة ماكاملة من الطرق والوسائل  -0

المطلو ة لاح ي  غرض أو أكثر من الادر   ب ورة فعالة والمعدات والأشخاص ال    نجز الوظائف 

 .(0214 )داود، وهي دملية منهجية  ؤلف في مجمودها نس ا واىدا أو نظاما واىدا

 المعلم :ويرى أصحاب هذا الاعريف أن الادر   نظام ماكامل ياكون من المدخلات و شمل 

)خ ائ ه، جنسه،  التربوية(، والماعلم)خ ائ ه النفسية والاجامادية، و أهيله و دريبه وفلسفاه 

)وثائ  المناهج، الكا  المدرسية، أدلة الطلبة والمعلمين(،  ، والمنهج(خلفياه الاجامادية والاقا ادية

، ( يئة الاعلم الاجاماديةو )أثاث مدرس  ،  جهيزات معامل،  كنولوجيا الاعليم،  و يئة الاعلم

الاليرات  :الادر  ، الا ويم(، والمخرجات و شمل ) الأهداف، المحاوى، طرق  ودمليات الادر  
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)شبر  المطلوب إىداثها لدى الماعلم في جميع الجوان  المعرفية والمهارية والانفعالية والاجامادية

  (.0214 وآخرون،

يعرف الادر   بأنه نشاط إنساني  نفيذي مخطط وهادف، يام فيه الادر   كنشاط:  -2

ذ و يئة الاعلم وموضوع الاعلم، بهدف إىداث نمو شامل في جميع الافادل بين المعلم والالامي

 الجوان  المعرفية والانفعالية والمهارية لدى المعلم والالاميذ، ويخضع للا ويم المسامر والشامل

 .(1884 )مسلم،

و عابر الادر   نشاطا ماواصلا يهدف إل  إثارة الاعلم و سهيل مهمة  ح ي ه، وياطل   

من الإجراءات كتشكيل بيئة الماعلم ب ورة  مكنه من  علم ممارسة سلوك معين  ال يام بالعديد

ضمن شروط خاصة بالماعلم، وأخرى خاصة بالموقف الادر س  ، وثالثة خاصة بالمعلم والمنهاج 

 (.0210 )ىمادنة ودبيدات، وأسالي  الادر  ، والوسائل والأنشطة ال    ضمن الاعلم الجيد

 أركان التدريس:

  (:0218 )جري وآخرون، للادر   مجمودة من الأركان لا يسا يم بدونها وهي 

نهج في المعلم: وهو حجر الزاوية في العملية التربوية، و  ع دليه مسؤولية  نفيذ أهداف الم -

 اوقف دليه نجاح أو فشل دملية الادر  .يجميع المراىل الدراسية، و 

ليمية والتربوية، و سع  التربية بكل طاقاتها الماعلم: وهو المستهدف من العملية الاع -

وإمكانياتها ومؤسساتها إل   ر ياه و نمياه و وجيهه في مخالف الجوان  الع لية والجسمية 

 والانفعالية، من أجل إدداده للحياة والمشاركة فيها بشكل إيجابي.

دنه سواء المنهج: وهو كل نشاط   دمه المدرسة و نظمه و شرف دليه، و كون مسئولة  -

داخل المدرسة أو خارجها، وياكون من الأهداف والمحاوى وطرق الادر   والوسائل الاعليمية 

 والا ويم.

ال    سهم في إيجاد مناخ مناس  للافادل الادر   بيئة الاعلم: وهي العوامل المؤثرة في بيئة  -

يع دمليات الاعليم وما بين أركان دملية الادر  ، وقد  كون  لك المؤثرات صفية وي  د بها: جم

 ا ف به من أسالي  وإجراءات  فادل وا  ال وسلوك  ر وي بين المعلم والماعلم، وقد  كون 

مدرسية وي  د بها: العوامل المؤثرة در  العلاقات السائدة بين أفراد المدرسة، وقد  كون اجامادية 

 وي  د بها: البناء الاجاماعي والث افي المحيط بالمدرسة.

 



  
 
 
 

189 
 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب،

رؤيةةةةةةة اسةةةةةةترا يجية م ترىةةةةةةة للاللةةةةةة  درةةةةةة  ال ةةةةةةعو ات ال ةةةةةة   عيةةةةةة   ةةةةةةدر   

 الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

 :ت استخدام الحاسوب وتعلمهمبررا

مع نهاية ال رن العشرين و داية ال رن الحادي والعشرين، شهدت   نيات المعلومات 

والا  الات  طورا كبيرا وسر عا أفض ى إل  زيادة الطل  والإقبال در  اساخدام الحاسوب، والاوسع 

الانفجار المعرفي والمعلومات وسيلة المثر  لمسايرة (، باداباره ال0218 في اساخدامه )العيفري والحاج،

اطل  بالضرورة ىفظ  لك المعلومات دبر وسيلة  ضمن استرجادها،   كبير، وال  المادف ة بشكل 

 أداءإ  ان المهارات الخاصة ب إل  الحاجة ، وكذلكوالح ول دليها بشكل سر ع دند الحاجة إليها

ة للاعامل مع تهيئة الطلبزادت الحاجة إل   علم الحاسوب و  بالم ابل ،ةالمع د الرياضية العمليات

 نمية المهارات الع لية والمعرفية العليا لديهم، كالافكير في ىل لكي يام الا نيات الحديثة، 

 و حسين فرص العمل المسا بلية ،المشكلات، وجمع البيانات و حليلها وغير ذلك من المهارات

 كان مبررا قويا لاساخدام الحاسوب و علمه. ، كل ذلك وغيره(0221 )السرطاوي،

 : رسامعوقات أو صعوبات استخدام الحاسوب في المد

 وجد العديد من المعوقات العامة ال    شكل حجرة دثرة أمام اساخدام الحاسوب في الاعليم 

بطرق منها: الإدارة المدرسیة الا لیدیة ال    میل للمركزیة والجمود، فهناك العدید ممن یامسكون 

من صانعي ال رار، وكذلك ار فاع الاكلفة المادیة للأجهزة  مالاعلیم الا لیدیة سواء أكانوا معلمين أ

والحاجة إل  تهيئة البرامج الاطبی یة والاعلیمیة والماجددة باسامرار، وقلة  وفر المعلمين  ،والمعدات

یافوقون في الحاسوب یتركون مهنة المعدين والمدر ين في مجال الحاس  الآلي، فمعظم المعلمين الذین 

الاعلیم ويلاح ون بوظائف أخرى لها مميزات مالیة دالیة، بالإضافة إل  صعو ة مواكبة الاطور 

)جراح  السریع لا نیات الحاسوب، والحاجة إل   علم كیفیة الاعامل مع  لك الا نیات الحدیثة

 (.0228 وداشور،

قلة ددد الأجهزة و لمعمل مع أدداد الطلبة، ا  عو ات أيضا ددم  ناس  مساىة غرفومن ال

 ق  و ومعداتها وملح اتها، والبرمجيات الاعليمية، 
م أجهزة الحاسوب وددم صيانتها و حديثها، وق ور د 

ددم  وفر الكفاءات الفنية المؤهلة و  دري  المعلمين در  اساخدام الحاسوب قبل وأثناء الخدمة، 

ضعف و ناسبة لاكون معامل ناجحة للحاس  الآلي، ددم  خ یص قادات مو لل يانة والتشليل، 

 لدى كاف ددم وجود وقتو بشکل مسامر،  المناسبة لشراء الأجهزة وصيانتها خ یص الموارد المالیة 

 ؛ الجبر وآخرون0221لبسيوني، ا؛ 0220 )الأديم ، الطلبة للادري  الإضافي در  جهاز الحاسوب
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؛ 0210 العواملة،؛ 0224 ؛ دبدالعزيز،0225 الطيب ،، 0215 ؛ الطروانة،0221السرطاوي، ؛ 0212

Forgasz, 2004.) 

ياضح مما سب  أن هناك دددا كبيرا من ال عو ات ال     ف دائ ا أمام  در   واساخدام  

الحاسوب في المدارس،  تنوع ما بين صعو ات فنية، وإدارية، و عليمية، ومادية، وبشرية، و كاد  لك 

   المدارس في مخالف الدول العر ية.ال عو ات  تشابه في أغل

 :التعليم الثانوي في الجمهورية اليمنية

سنة( مرىلة  عليم وسيط بين الاعلةيم الأساسةي والجامعي، 12-15) يعد الاعليم الثانوي 

 عامد دليها  نظيم المخرجات الاعليمية، و وز عهةا نحةو  فردات الاعليم العاميوىل ة  عليمية مهمة 

 (.0225 )مادة معلوما ية دن الاعليم في الجمهورية اليمنية، أدبي،  جاري()دلم ، 

ب  ويهدف الاعليم الثانوي إل    وية و وسيع الأفكار والمعارف والمهارات والمفاهيم السا

)الماوسط والجامعي(، وللحياة  وإدداد الطلبة لمواصلة  عليمهم العالي اكتسابها من الاعليم الأساس  ،

 (.0223 )الاسترا يجية الوطنية للاعليم الثانوي، العملية

 أهمية التعليم الثانوي: 

بحس  ما ورد في الاسترا يجية الوطنية للاعليم الثانوي يمكن  لخيص أهمية الاعليم الثانوي 

 (:0223 )الاسترا يجية الوطنية للاعليم الثانوي، فيما يري

رىلة الإدداد للدراسة الجامعية والحياة يعد الاعليم الثانوي ركيزة السلم الاعليم ، وم -

 العملية.

يسهم بشكل إيجابي في مواجهة الاحديات الانموية كالف ر، والبطالة، والنمو المتزايد  -

 للسكان.

و ما ي ود إل   ،يسادد في  رسيخ أس  المجامع المدني، والانمية المسادامة، و مكين المرأة -

 لفية، و حسين نودية الحياة.التزام اليمن باح ي  غايات وأهداف الأ

 ملامح وتحديات الاهتمام بالتعليم الثانوي في اليمن:

لعل أبرز ملامح الاهامام بالاعليم الثانوي في اليمن هي الاسترا يجية الوطنية لاطوير الاعليم 

 ال   أقرتها الحكومة اليمنية، وسعت إل   ح ي  الهدف الاسترا يجي ،(0215-0223) الثانوي العام

المامثل في: امالاك  عليم ثانوي دام يتسم بالعدالة والمساواة في  وفير الفرص الاعليمية، والجودة في 

النودية، والانوع في الاخ  ات، و ما يمكن الخريجين من مواصلة  عليمهم العالي بكفاءة أو 
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 الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

الاسترا يجية ) الانخراط في الحياة العملية. ولاح ي  هذا الهدف العام ركزت الاسترا يجية در 

 (:0223 الوطنية للاعليم الثانوي،

الاوسع والانتشار من خلال الاهامام ببعض الجوان  مثل:  حديث مسح الخارطة المدرسية  -1

وضمان  لطياه دموم محافظات الجمهورية، و ناء مدارس جديدة وصيانة ال ائم منها، 

 دخلات  ستهدف معدلات الرسوب و وفير الأثاث والاجهيزات المناسبة، و طوير و نفيذ 

 والتسرب، و شجيع ال طاع الخاص للاستثمار في الاعليم الثانوي العام.

إدادة النظر في الانو ع الحالي   حسين نودية مساوى الاعليم الثانوي العام وذلك من خلال:-0

المواءمة مع  للاعليم الثانوي العام بالاسافادة من الاجارب الإقليمية والدولية، و ما ي ود إل 

اىاياجات الطلاب، ويمكنهم من الانخراط في الحياة العملية، و طوير و جري  مناهج 

مدرسية جديدة  ترجم المهارات والكفايات والمعارف المطلوب اكتسابها من خريجي الاعليم 

 الثانوي العام، و طوير برامج لادري  المعلمين قبل وأثناء الخدمة  اف  مع المناهج الدراسية

الجديدة، والانو ع الم ر للاعليم الثانوي العام، و طوير نظام لا ييم الاح يل الدراس   

 ياطاب  مع المناهج الدراسية الجديدة، والانو ع الم ر للاعليم الثانوي العام.

)الوزارة،    وية ال درة المؤسسية، و حسين كفاءة الاعليم الثانوي در  كافة المساويات -2

ريات، المجامع( من خلال:   وية نظام المعلومات التربوية، و أسي  بيئة المحافظات المدي

مدرسية  مكن من  حسين الإدارة في جميع المساويات، و نفيذ برنامج لافويض السلطات 

 إل  أدنى مساويات ا خاذ ال رار مع ضمان المحاسبة، و طوير  دخلات لاحسين الكفاءة.

، ور بت للاعامل (0215) جملة من الاحديات ى ى داموقد وضعت الاسترا يجية في الحسبان  

  (:0212 )  رير ىول وضع الاعليم، معها من  لك الاحديات

 الاوز ع غير الفعال للمدرسين، ورداءة مساوى الادر   وانخفاض أدباء الادر  . -

 .الافا ار إل  مدرسين در  مساوى جيد من الادري ، ولاسيما الإناث في المناط  الريفية -

 ضعف قدرة مديري المدارس والمشرفين فيما ياعل  بددم الادر   والاعلم. -

ددم إ اىة   نيات ىديثة للادر   والاعلم إل  جان  غياب الأسالي  الفعالة لعملية  -

 الاعلم.

 انخفاض مساوى كفاءة المادة الدراسية مما يؤدي إل  الإدداد غير الجيد للاعليم العالي. -

 . وفير الاعليم الثانوي و انعدام الامويل الخاص لددم  -
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و النظر في الأهداف ال   وردت في  لك الاسترا يجية نجد أنها لم  اطرق إل  محو أمية 

الحاسوب في المدارس، ولم  ؤكد در  ضرورة  در   الحاسوب في المدارس و وفير مسالزما ه، 

يث، وأىد الوسائل ال    عين الطلبة در  "مواصلة باداباره أىد ماطلبات الاعامل مع الع ر الحد

  عليمهم العالي بكفاءة أو الانخراط في الحياة العملية"، ىس  ما ورد في الهدف العام للاسترا يجية.

فما زالت موجودة إل  يومنا هذا لاسيما في المناط  ( 0215) أما الاحديات ال   ىددت ى ى دام

ل ة بإ اىة   نيات ىديثة للادر   والاعلم، رغم مرور زمن طويل الريفية، ولعل أبرزها  لك الماع

 يزيد دن خمسة دشرة داما. 

 ب: الدراسات السابقة

يمكن اساعراض بعض الدراسات الساب ة المحلية والعر ية والأجنبية ذات العلاقة بموضوع  

 الدراسة الحالية در  النحو الآ ي:

 الاعرف در  معوقات  در   الحاسوب الماعل ة(: هدفت الدراسة إل  0202) دمر دراسة -

ة وال فية، في المدارس الثانوية بولاية يبكل من الأجهزة والبرمجيات الاعليمية والبيئة المدرس

( 182) ، واساخدمت الدراسة المنهج الوصفي، واستبانة، و للت دينة الدراسةفي السودان الخرطوم

ىيث  مثلت في ددم  ؛د معوقات ماعل ة بكل من: الأجهزةمعلمًا ومعلمة، وأظهرت ناائج الدراسة وجو 

مطاب ة مواصفات الأجهزة للاعامل مع بعض الاطبي ات الحاسو ية، وكثرة أدطالها، وغياب ال يانة 

 الدورية لها، ومعوقات ماعل ة بالبرمجيات الاعليمية، والبيئة المدرسية، والبيئة ال فية.

الدراسة إل   حديد صعو ات  در   الحاسوب (: هدفت 0212) نيالجبر وآخر  دراسة -

للمرىلة الماوسطة في دولة الكويت، وقد اساخدمت الدراسة المنهج الوصفي الاحليري، وأداة 

( معلما، و وصلت الناائج إل  وجود صعو ات فنية و عليمية 45) الاستبانة، و للت دينة الدراسة

 خ یص قادات مناسبة لاکون معامل  ، وددمالآليوإدارية، وضعف الاهامام بمادة الحاس  

ناجحة للحاس  الآلي، وضعف المخ  ات المالیة اللازمة لشراء أجهزة الحاسوب، وصیانتها بشكل 

  .مسامر

كما أظهرت الناائج أن ال فوف فی المرىلة الماوسطة بحاجة کبيرة إل  دنایة خاصة بإدخال 

  دریبیة مسامرة. دری  الحاس  إليها، وأن المعلمين بحاجة إل  دورات 

(: هدفت الدراسة إل  معرفة واقع اساخدام الحاسوب في المدارس 0215) الطراونة دراسة -

، و  ص   أهم معوقات اساخدامه في  لك المدارس من وجهة نظر بالأردن الحكومية في مدينة معان
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 الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

( مدرسا، 152ة )سيه، وقد اساخدمت الدراسة المنهج الوصفي، واستباناين، و للت دينة الدراسدرّ  مُ 

وخل ت الناائج إل  أن هناك ن  ا في الخدمات الحاسو ية الم دمة للمدرسين، وضعفا في 

اساخدامهم لها، وأكدت الدراسة در  ضرورة  دري  المدرسين در  هذه الا نية، و وفير جميع 

 المسالزمات ال    سهل اساخدام الحاسوب في مجال الادر  .

هدفت الدراسة إل  الاعرف در  واقع اساخدام الحاسوب في (: 0210( العواملة دراسة -

، و حديد أهم ما يواجه المعلمين من دوائ  بالأردن الادر   في المدارس الثانوية في محافظة البل اء

في اساخدام و وظيف الحاسوب في الادر  ، وقد اساخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وأداة 

( مدير ومعلم وطال ، و وصلت الدراسة إل  العديد من الناائج 422) الاستبانة، و للت دينة الدراسة

منها: وجود ن ص في ددد أجهزة الحاسوب م ارنة بأدداد الطلبة في المدارس الثانوية، وقدم بعضها 

 و طئها وددم  حديثها، وكثرة  عرضها للأدطال، وقلة إجراء ال يانة الدورية لها.

إل   حديد ماطلبات  نفيذ منهج الحاسوب في الاعليم  (: هدفت الدراسة0228) دراسة غانم -

من ىيث الظروف والشروط اللازمة لانفيذ في اليمن  الثانوي والاعرف در  واقع مدارس مدينة  عز

منهج الحاسوب، وقد اساخدمت الباىثة أدا ين هما اسامارة مسح للمواد المادية والبشرية، 

ندرة الفنيين المشرفين  لدراسة إل  ددد من الناائج منها: ( فردا، و وصلت ا210) طب ت در  ةواستبان

در  الجان  العمري، وقلة فني  ال يانة، وغياب دليل المعلم، وغياب مولدات الكهر اء في المدارس 

ر أجهزة ىاسوب ىديثة الحكومية، كما  وصلت الدراسة إل  أن هناك ماطلبات مادية  مثلت في  وفي

لفيروسات، وماطلبات بشرية  مثلت في  وفير معلمين ماخ  ين لادر   امكافحة و وابعها و رامج 

 م ررات الحاسوب، وماطلبات فنية  مثلت في الاهامام بإدارة المعامل و طوير و حديث البرامج.

(: هدفت هذه الدراسة إل  الكشف دن المعوقات ال    واجه الطلبة 0225) دراسة الطيب  -

، بفلسطين ث الحاسوب لل ف العاشر الأساس   في محافظة نابل والمعلمين في  علم و عليم مبح

( طالبا وطالبة 283وقد اساخدمت الدراسة المنهج الوصفي، واستباناين، و كونت دينة الدراسة من )

 و وصلت الناائج إل  وجود كثير من المعوقات ال   يواجهها .( معلما ومعلمة لمادة الحاسوب20و)

الطلبة منها: ددم  حديث أجهزة مخابرات الحاسوب، وددم  وفر الأجهزة الكافية للطلبة في مخابر 

الحاسوب، وددم  خ يص ميزانية مالية كافية لمخابر الحاسوب، وكثرة ددد الطلبة في ال ف 

مون كما أوضحت الناائج وجود ددد من المعوقات ال   يواجهها المعل .الواىد وفي المجمودة الواىدة

والمعلمات منها: ددم  حديث أجهزة مخابرات الحاسوب، وددم  وفر الأجهزة الكافية للطلبة في مخابر 
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الحاسوب، و وفر أجهزة ىاسوب في مدارس دون أخرى، وددم إدراج مادة الحاسوب في الثانوية 

ة الطلبة العامة، وددم وجود وقت دند الطلبة للادري  الإضافي در  جهاز الحاسوب، وصعو ة ماابع

آلة درض خلال شرح معلم الحاسوب بشكل فردي در  أجهزة الحاسوب، وددم وجود شاشة أو 

 وضح بعض الأمور.ال

(: هدفت الدراسة إل  الاعرف در  المعوقات الإدارية والفنية 0224) دبدالعزيز دراسة -

 بالسعودية، نورةوالاعليمية ال    عي  اساخدام الحاسوب في المرىلة الابادائية في المدينة الم

( مديرا، وأظهرت الناائج 24) واساخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وأداة الاستبانة، ودينة مكونة من

دددا من المعوقات منها ددم  وفر الددم المادي لشراء الأجهزة وصيانتها، وددم  وفر الكفاءات 

 الفنية المؤهلة لل يانة والتشليل بالمدارس.

 في الادر   في الحاسوب هدفت الدراسة إل  معرفة واقع اساخدام:  Rodrig (0222) دراسة -

الماطورة، وقد اساخدمت الدراسة  الدول ب م ارنة الفلبين(-)مانيلا في الحكومية والخاصة المدارس

 في الحاسوب اساخدام ومعي ات مجالات أهم ف رة ىول  (25) المنهج الوصفي، واستبانة مكونة من

 .المعلمين مع الها فية الم ابلات إجراء إل الادر  ، بالإضافة 

 الحاسوب واقا اره در  اساخدام محدودية و وصلت الدراسة إل  ددد من الناائج منها: 

 الحاسوب اساخدام معي ات كما أظهرت الناائج أن من الأسئلة، وإدداد الأساسية البيانات إدخال

 إل  الإنترنت.  والدخول  البرمجيات، ومحدودية قلة الأجهزة،

(: هدفت الدراسة إل  الاعرف در  واقع اساخدام الحاسوب الاعليم  0220) الأديم  دراسة -

في المدارس الثانوية اليمنية الخاصة من وجهة نظر المعلمين وا جاهات الطلبة نحو الحاسوب، 

 .والاعرف در  أهم ال عو ات ال    واجه اساخدام الحاسوب في المدارس

 لابطمن ال( 212) وقد اساخدم الباىث المنهج الوصفي، واستباناين، و للت دينة الدراسة 

( معلما ومعلمة، وقد  وصلت الدراسة إل  ددد من الناائج أهمها:  وافر أجهزة 38و) ،اتطالبالو 

الحاسوب، ووجود صعو ات   لل من اساخدام الحاسوب بدرجة كبيرة مثل قلة  وافر أجهزة 

برمجيات الجاهزة، ومشرفي المخابرات، وقلة الادري  قبل الخدمة بالإضافة إل  ازدىام العرض، وال

 الطلبة.

(: هدفت الدراسة إل  الاعرف در  المعوقات المادية والبرمجية 0221) دراسة البسيوني -

، واساخدمت الدراسة بم ر دمياطفي والبشرية لاساخدام الحاسوب وملح ا ه في الاعليم الثانوي 
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( معلم ىاسوب، وأظهرت الناائج ددم 42) نهج الوصفي، وأداة الاستبانة، ودينة مكونة منالم

ها لاستيعاب ددد كبير من الطلاب، وقدم الأجهزة، وددم خضودها لل يانة يتصلاىية المعامل، وأهل

 الدورية أو غير الدورية.

الحاسوب و عليمه في (: هدفت الدراسة إل  معرفة معوقات  علم 0221) دراسة السرطاوي  -

المدارس الحكومية بشمال فلسطين من وجهة نظر المعلمين والطلبة، واساخدمت الدراسة المنهج 

طالبا وطالبة، وقد أظهرت  (282) ( معلما ومعلمة، و42) الوصفي، وأداة الاستبانة، ودينة مكونة من

ب، وددم  ناس  مساىة غرفة لح ة بالحاسو المجهزة الأ الناائج وجود ددد من المعوقات منها: قلة 

 مخابر الحاسوب مع أدداد الطلبة.

هدفت الدراسة إل  معرفة العوامل ال    ؤثر في  وظيف الحاسوب في Harris (0222 :) دراسة

، بأمريكا الادر  ، و  ويم مهارات الحاسوب الموجودة لدى المعلمين في مدرسة ىكومية في شيكاغو

( 122) والم ابلات الفردية والا ارير، و كونت دينة الدراسة من اساخدمت الدراسة المنهج الوصفي،

معلم صف، وقد أظهرت ناائج الدراسة أن اساخدام الحاسوب ي ل كلما زادت خبرة المعلم في 

ترنت ومعالج الن وص لإدداد المواد نالادر  ، وأن أدر  نسبة اساخدام لمهارات الحاسوب هي الإ 

 المعلمين يساخدمون برمجيات جاهزة في صفوفهم. الاعليمية، وأن دددا قليلا من

 التعليق على الدراسات السابقة:

ا ف ت بعض الدراسات في هدفها المامثل بمعرفة واقع ومعوقات اساخدام الحاسوب  -

(، وهدفت دراسات أخرى إل  0215 ؛ الطروانة0210 العواملة ؛0220 )الأديم  و وظيفه كدراسة

(، أو معرفة المعوقات أو ال عو ات ف ط Rodrigo, 2003) معرفة الواقع ف ط، كدراسات

 ؛0224 ؛ دبدالعزيز0202 دمر ؛0225 الطيب  ؛0221 ؛ السرطاوي 0212 ني)الجبر وآخر  كدراسات

 ( بمعرفة ماطلبات  نفيذ منهج الحاسوب، ودراسة0228 )غانم (، وانفردت دراسة0221 البسيوني،

(0222(Harris,  في  وظيف الحاسوب. معرفة العوامل المؤثرةب 

ا ف ت جميع الدراسات الساب ة في اساخدام المنهج الوصفي واساخدام الاستبانة لجمع  -

ال   اساخدمت الاستبانة والم ابلة معا، و فاو ت دينات  Rodrigo, 2003)) البيانات، ددا دراسة

؛ 0221 ؛ السرطاوي 0225 )الطيب  الدراسة بين دراسات كانت دينتها من الطلبة والمعلمين كدراسات

 ؛0215 ؛ الطراونة0202 )دمر ساتا( ودراسات كانت دينتها من المعلمين ف ط كدر 0220 الأديم 

( ودراسات كانت دينتها من  ,0222Harris؛ Rodrigo, 2003؛ 0221 ؛ البسيوني0212نيالجبر وآخر 
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بعينة مكونة من طلبة  (0210 (، وانفردت دراسة )العواملة0224 )دبدالعزيز المديرين ف ط كدراسة

 ومعلمين ومديرين.

ا ف ت الدراسة الحالية مع جميع الدراسات الساب ة في المجال العام للدراسة، وا ف ت  -

أكثر مع الدراسات ال   هدفت إل  معرفة ال عو ات أو المعوقات، كما ا ف ت أيضا مع جميع 

 الدراسات الساب ة في اساخدام المنهج الوصفي.

اسة الحالية دن جميع الدراسات الساب ة في  نوع دينتها بين المديرين والوكلاء اخالفت الدر  -

والمدرسين لضمان  شخيص الواقع بدقة، كما اخالفت مع الدراسات الساب ة في اساخدام أداة 

الم ابلة لجمع البيانات من أجل جمع البيانات بدقة أكبر، و ميزت با ديم رؤية استرا يجية للحد من 

و ات ال    عي   در   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي في ريف محافظة  عز، وددم  لك ال ع

الاكافاء بالاعرف دليها ف ط، وهذا الذي لم ياوفر في أي من الدراسات الساب ة ىس  دلم 

 الباىثة، وبهذا  كون الدراسة الحالية قد دالجت فجوة دلمية ماعددة الجوان .

من الدراسات الساب ة في الاوصل إل  صياغة دقي ة للعنوان،  اسافادت الدراسة الحالية -

واخايار المنهجية المناسبة، وفي  وظيف ناائج بعض  لك الدراسات في ددم مشكلة الدراسة، كما 

اسافادت منها في إثراء الأدب النظري، وفي الجان  الاطبي ي لاسيما دند م ارنة ناائجها مع ناائج 

 الدراسة الحالية.

 الدراسة الميدانية وإجراءاتها ثالثا:

 منهج البحث:

اساخدمت الدراسة المنهج الوصفي الاحليري للاعرف در  ال عو ات ال    عي   در    

الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظ  عز، و عد ذلك هو المنهج المناس  للدراسة 

الحالية كونه يعنى بدراسة الظاهرة ووصفها وصفا دقي ا كما هي في الواقع، والح ول در  معلومات 

ر   فسيرها و حليلها وإبراز العلاقات بين دناصرها، بما يسمح بفهم الظاهرة وظروفها،  سادد د

 والانبؤ بمسا بلها.

 مجتمع البحث وعينته:

ن مجامع البحث من جميع المديرين والوكلاء والمدرسين في مدارس الاعليم الثانوي بريف  كوّ  

فية كبيرة، ونتيجة لظروف الحرب محافظة  عز، ونظرا لانتشار مجامع البحث در  مساىة جلرا
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ال   مزقت البلاد في الوقت الراهن، وصعو ة الوصول إل  جميع  لك المدارس، ف د  م اخايار العينة 

 .بطري ة ق دية ممن  م الامكن من الاواصل معهم وم ابلتهم

( مديرا ووكيلا ومدرسا، من مديريات السلام، والاعزية، والمسراخ، 23) وقد بللت العينة

والشماياين، وقد  م اخايار الأفراد وف ا لشروط معينة، كسنوات الخبرة، والاواجد الفعري في 

 ( يوضح خ ائص أفراد العينة:1الميدان، والمن   الوظيفي. والجدول )

 (1) جدول 

 يوضح خ ائص أفراد دينة الدراسة:
 النسبة العدد مستويات المتغير المتغير

 

 الجنس

 %11.11 22 ذكور 

 %98.83 11 إناث

 %111 91 المجموع

 

 المؤهل

 %22.22 21 جامعي

 %22.28 11 دبلوم

 %111 91 المجموع

 

 الوظيفة

 %11.12 1 مدير

 %91.01 11 وكيل

 %02.28 13 مدرس

 %111 91 المجموع

 

 

 المديرية

 %20 3 السلام

 %20 3 التعزية

 %20 3 المسراخ

 %20 3 الشمايتين

 %111 91 المجموع

 

 سنوات الخبرة

 %13.11 2 10-11من 

 %99.99 12 21-10من 

 %12.22 12 سنة فأكثر 21

 %111 91 المجموع
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 أداة البحث ومراحل بنائها:

اساخدمت الباىثة الم ابلة ن ف الموجهة المنظمة، وال   ادامدت در  سؤال جميع 

 بين أسئلة بنف  الطري ة والتر ي ، وطرحالمشاركين نف  الأسئلة المعدة مسب ا وف ا لدليل محدد، 

  .الموضوع والآخر للاستيضاح دون الخروج دن الحين

و عد الم ابلة من أدوات البحث ال    عطي إجابات دقي ة إل  ىد كبير، و ظهر قدرا من الانوع 

)في ىال اساخدام أداة أخرى  في الإجابات، و  لل من اىامالية ورود بعض الإجابات العشوائية

كالاستبانة(، وال   قد  ناج دن السردة وددم التركيز في الإجابة، أو ددم قراءة الف رات والأسئلة، أو 

ددم الفهم الكافي لها، ففي الم ابلة يام طرح الأسئلة، والاسافسار دن اللامض، وطرح الأسئلة 

و وصيف الواقع الناشئة وف ا لإجابات المبحوثين، كل ذلك يسادد در  الوصول إل  إجابات صادقة 

  وصيفا دقي ا إل  ىد كبير.

ولاحديد الأسئلة والمحاور ال   سيام م ابلة المبحوثين وسؤالهم دنها، قامت الباىثة بطرح 

من المدرسين والوكلاء والمديرين من خارج دينة البحث،  م فيه سؤالهم  (11) سؤال مفاوح در  ددد

 .ف محافظة  عزدن ال عو ات ال    حد من  در   الحاسوب في ري

، (0228) كما اطلعت الباىثة در  ددد من الدراسات المحلية والعر ية، كدراسة اللانم 

، و م في ضوء ما سب  إدداد دليل الم ابلة الذي (0212) نيوآخر  ، ودراسة الجبر(0202) ودراسة دمر

 ال عو ات البشرية( محاور، 5) )ال عو ات المادية ( محورا فرديا14( أسئلة رئيسية، و)2)  كون من

 ( محاور(.5) ( محاور، ال عو ات الإدارية4)

 صدق الأداة وثباتها:

( من أسا ذة جامعة 5) للاح   من صدق الأداة قامت الباىثة بعرض دليل الم ابلة در  ددد

 عز، لمعرفة رأيهم ىول ما ورد فيها من أسئلة رئيسية ومحاور فردية، وقد أبدى الجميع مواف تهم 

% من 82جاء فيها، مع إبداء بعض الملاىظات البسيطة ال    م الا فاق دليها من قبلىول ما 

( محورا فرديا بعد ىذف 12( أسئلة رئيسية، و)2) المحكمين فأكثر، وقد أصبح دليل الم ابلة ماضمنا

 .أىد محاور ال عو ات البشرية لتشابهه مع محور فرعي آخر في مجال ال عو ات الإدارية

وكاابة الملاىظات يدويا،  ،من خلال  سجيل جميع الإجابات آليا ،ي صدق الأداةكما  م  حر  

ف د  م من  ثباتالوموضودية، أما الاح   من  ،والاعامل مع جميع الإجابات ال   وردت بشفافية
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 الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

للاأكد من  كرار نف  الإجابة، والاح   من مدى ا ساق إجابات  ؛خلال طرح الأسئلة ب يغ مخالفة

 المبحوثين، ومنط يتها، و مثيلها للواقع  مثيلا ى ي يا.

 تنفيذ المقابلة:

بعد الانتهاء من إدداد دليل الم ابلة  م إدداد نموذج  سجيل الإجابات بشكل يدوي، اشامل در   -

الوظيفة، سنوات الخبرة، المديرية، زمان الم ابلة،  ، المدرسة،بيانات المبحوثين: الاسم، الجن 

 مكان الم ابلة،  اريخ الم ابلة. 

  م الاواصل مع العينة ال    م اخايارها و حديد الزمان والمكان المناس  لهم لإجراء الم ابلات.  -

يارهم  م الاساعانة ببعض الزملاء من ىملة الشهادة الجامعية وشهادة الدكاوراه الذين  م اخا -

بعناية لانفيذ بعض الم ابلات في مناط هم، وإدطائهم كافة الاعليمات ال   يج  دليهم الانبه 

 لها دند إجراء الم ابلات، و وضيح المطلوب منهم بدقة.

)بالها ف الجوال( ةة بعد أخذ   م  سجيل الم ابلات بشكل يدوي في نموذج الإجابة، وبشكل آلي -

  فوت أي معلومة أدلوا بها. مواف ة المبحوثين ةة ى ى لا

 م طرح الأسئلة در  المبحوثين بنف  التر ي ، و حيادية  امة، والحرص در  إدطاء الوقت  - 

( سادة، بمعدل سادة زمن مع كل 23) الكافي لجميع المبحوثين، وقد بللت السادات الكلية

لات فترة شهر مبحوث،  خللها بعض الاوقف والمعاودة ىس  الظروف، وقد اسالرقت الم اب

  .(11/0200/ 03)، وانتهت بااريخ (8/12/0200) ون ف ىيث بدأت بااريخ

بعد الانتهاء من الم ابلات  م  فر غ التسجيلات الآلية والنماذج اليدوية، وىساب نس  الا فاق  -

والاخالاف ىولها، من خلال ىساب الاكرارات والنس  المئوية، ومن ثم ال يام باحليل  لك 

 و فسيرها ومناقشتها وم ارنتها مع ناائج الدراسات الساب ة.الناائج 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة، والمعيار الإحصائي المعتمد:

لاحليل واساعراض الناائج قامت الباىثة بحساب الاكرارات والنس  المئوية لمعرفة آراء أفراد 

   در   الحاسوب لطلبة الاعليم العينة ىول ال عو ات المادية، والبشرية، والإدارية ال    عي

 33ةة - 24 منخفضة، ومن 22 - 2الثانوي بريف محافظة  عز. وقد ادامدت الباىثة المعيار)من 

 الا فاق والاخالاف بين أفراد العينة.مدى دالية( للحكم در   122ة - 32 ماوسطة، ومن
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 عرض النتائج ومناقشتها:

ما ال عو ات المادية ال    عي   در   الحاسوب في أولً: نتائج السؤال الأول الذي نصه: 

 ؟الاعليم الثانوي بريف محافظة  عزمدارس 

ال عو ات المادية ال    عي   در   الحاسوب في مدارس  للإجابة دن هذا السؤال، ومعرفة

 م ىساب الاكرارات والنس  المئوية، ومناقشة الناائج،  ،الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

 ها، و فسيرها، وم ارنتها بليرها من الدراسات الساب ة در  النحو الآ ي: و حليل

 أولً: محور الصعوبات المادية

%( در  أن 122) بنسبة (23) : أجمع المبحوثون ودددهمبشكل كاف  وفر أجهزة الحاسوب -1

 وفر أجهزة من أهم ال عو ات ال    عي   در   مادة الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي هي ددم 

الحاسوب بشكل كاف ومناس  لأدداد الطلبة، وى ى لو  وفرت بعض الأجهزة فه  إما قديمة أو 

 .قليلة العدد

كما أجمعوا در  أن سب  ددم  در   الحاسوب في المدارس الثانوية في الأرياف، راجع إل   

 وفير مسالزمات  در سه،  إهمال الجهات المسئولة دن الاعليم لهذا الجان ، وددم قيامها بواجبها في

 .مؤكدين در  أن  لك الجهات "لا  اطرق لادر سه ولا  شجع دليه ى ى كنشاط"

 كما أكدوا أيضا در  أن ذلك الإهمال زاد خلال السنوات الأخيرة، ي ول أىد مديري المدارس: 

لفا، وىاليا "مدرستنا لم  زود بأي جهاز ىاسوب خلال فترة الحرب، وما كان ماوفرا أصبح قديما و ا

لا ياوفر لدينا جهاز ىاسوب لاساخدامه في الإدمال الإدارية، وإذا كنا لم نساطع  وفير جهاز 

 ىاسوب واىد في هذه الظروف، فكيف يمكن أن نوفر دددا يكفي لادر   مادة الحاسوب ". 

نهج ( ال   أظهرت أن من ماطلبات  نفيذ م0228 )اللانم،  اف   لك النتيجة مع ناائج دراسةو 

( ال   أظهرت 0225 الحاسوب  وفير أجهزة الحاسوب في المدارس. كما  اف  مع ناائج )دراسة الطيب ،

أن ددم  وفر الأجهزة الكافية للطلبة في مخابر الحاسوب يعد أىد معوقات  عليم و علم الطلبة في 

 المدارس. 

رب الحالية، وال   أدت و عزى هذه النتيجة إل  الظروف الاقا ادية ال عبة ال   أفرزتها الح

إل   وقف  نفيذ العديد من الخطط والبرامج ال   كانت تهدف إل  إدخال مادة الحاسوب إل  المدارس 

 و زويدها باىاياجاتها منها.
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%( در  أن ددم 122) و نسبة (23)  وفر الكهر اء في المدارس: أجمع المبحوثون ودددهم -0

باب المهمة ال   جعلت مديري المدارس يعزفون دن فكرة  وفر الكهر اء في المدارس يعد من الأس

 در   م رر الحاسوب لاداماده بالدرجة الأول  در   وفر الكهر اء خلال اليوم الدراس   و دون 

ان طاع، وأكدوا جميعا در  أن المناط  الريفية لا ياوفر فيها كهر اء ىكومية في اللال ، وإن  وفرت 

ر اء خاصة، وفي أوقات محددة من اليوم، ناهيك دن كونها باهظة في بعض الأرياف فه  غالبا كه

 .الاكاليف لا   در المدرسة در  سدادها

إذا كنا في فترة الاماحانات ف ط نساخدم الكهر اء الخاصة لرصد " ي ول أىد المديرين:

الدرجات و جهيز الكشوفات ونستهلك لأجل ذلك مبالغ كبيرة، فكيف باساخدامها در  مدار 

%( أن الن ص في  وفر بدائل 83.11) ( بنسبة21) أكد معظم المبحوثين ودددهم كما"، ؟!امالع

الكهر اء كالمولدات الكهر ائية في المدارس يعد أىد أسباب ددم  در   مادة الحاسوب، فان طاع 

لها الكهر اء الحكومية في الوقت الحالي ىاّم  وفير المولدات في جميع المدارس و وفير ماطلبات  شلي

من الوقود وغيره، لالطي الاىاياج اللازم من الكهر اء لتشليل أجهزة الحاسوب، وهذا ما لي  

 .ماوفرا في المدارس

أن قليلا من المدارس  اوفر فيها مولدات  %(12.88) ( من المبحوثين و نسبة5)د بالم ابل أك 

كهر ائية، لكنها لا  ساخدم بسب  ددم ال درة در  شراء الوقود، أو  اوفر فيها منظومات الطاقة 

 الشمسية، لكنها ليست كافية لتشليل أجهزة الحاسوب. 

 و عزى هذه النتيجة إل  ظروف الحرب الحالية ال   أدت إل  ان طاع الكهر اء الحكومية دن

جميع مناط  محافظة  عز، وار فاع الأسعار بشكل باهظ يفوق طاقة المدارس در  الوفاء بها، 

الكهر اء في ويمنعهم من إيجاد بدائل كالمولدات الكهر ائية، أو الطاقة الشمسية، أو الاشتراك 

 الخاصة أو الاجارية.

 ئوية بللت( بنسبة م03)  وفر غرف فائضة ومناسبة: أكد بعض المبحوثين ودددهم -2

%( أن ددم  وفر غرف فائضة في بعض المدارس ليام  خ ي ها كمعمل لادر   الحاسوب 20.00)

%( أن اللرف ماوفرة 05) ( بنسبة8) يعد من أهم ال عو ات، بالم ابل أكد بعض المبحوثين ودددهم

تناس  مع في مدارسهم، ولكن لا  اوفر فيها المواصفات والشروط المطلو ة لاخ ي ها كمعمل، ولا  

أدداد الطلبة، معللين ذلك بالكثافة الطلابية الكبيرة في المدارس ال   جعلت جميع ف ول ومراف  

 .المدرسة مشلولة بشكل كري
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والذي رأى بأن وجود غرفة للمعمل  %(0.28) و فرد بالرأي أىد المبحوثين الذي يمثل نسبة 

هيزها بمسالزماتها من الأجهزة وغيرها. ليست من ال عو ات فبالإمكان  وفيرها، لكن الأهم هو  ج

و عزى هذه النتيجة إل   ردي البنية الاحية للمدارس وصلر حجم أغل  المدارس، فبعض مدارس 

الأرياف  عاني من ن ص الف ول الدراسية والمراف ، و وفرها بالحد الأدنى الذي يكاد يساود  

 أدداد الطلبة. 

%( در  أن 122) ( بنسبة23) جمع المبحوثون ودددهم وفر الموارد والمخ  ات المالية: أ -4

ضعف الموارد والمخ  ات المالية في المدارس جعل المدارس تهام بادر   المواد الأساسية ال   لا 

 اطل  أدباء و كاليف مالية، وال   يمكن  ح ي ها دبر ما هو مااح وماوفر في المدرسة، فأجهزة 

 .ة و وفير ال طع المستهلكة والاالفةالحاسوب  حااج بعد  وفيرها إل  صيان

ي ول أىدهم:" الوضع المادي الحالي ال ع  جعلنا نهمل أي أنشطة أو أدمال  اطل  أموالا 

 و جهيزات كبيرة مثل  در   الحاسوب، ونركز ف ط در  ما يمكن  در سه دبر المااح في الواقع

المالية الحالية في المدرسة لا  كفي للوفاء  إذا كانت الموارد" والوسيلة والمنهج("، وأضاف آخر:)المعلم 

والأقلام، فكيف  ،والوسائل ،بسد اىاياجات المدرسة من الماطلبات الضرورية البسيطة كالورقيات

 ". ؟!وإصلاىها وغيرها ،يمكن أن  لب  الاىاياجات الإلكترونية من الأجهزة

أثبتت ناائجها ضعف  خ یص ( ال   0212 ن،يو اف  هذه النتيجة مع دراسة )الجبر وآخر 

الموارد المالیة المناسبة لیام شراء أجهزة الحاسوب وصیانتها بشکل مسامر. و عزى هذه النتيجة إل  

ددم  خ يص موازنة كافية للتربية والاعليم،  سادد در   لبية اىاياجات المدارس، و حسين 

ديلة، وم ادر أخرى للددم العملية الاعليمية، وددم سعي مديري المدارس للبحث دن موارد ب

 والامويل، وادامادهم الكري در  الددم الحكومي واناظارهم له، ى ى وإن  عثر وصوله.

%( در  122) ( بنسبة23الددم المالي الحكومي والمجامعي: أجمع المبحوثون ودددهم ) وفر  -5

أن ق ور الددم المالي الحكومي والمجامعي يعد من أهم ال عو ات ال    واجه  در   الحاسوب في 

المدارس، فادر سه يحااج إل   خ يص ميزانية كافية لاوفير ماطلبا ه ومسالزما ه، وهذا لن ياح   

ن كافة الجهات ال ادرة الحكومية، والددم المجامعي م المسئولةإلا باوفر الددم المالي من الجهات 

در    ديم العون والمساندة، و دون ذلك لا يمكن للمدرسة ال يام بدورها في  وفير  لك الماطلبات، 

 ولا يمكنها  حمل كافة الأدباء والاكاليف لاسيما في الوضع الراهن. 
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 ( ال   أثبتت أن ددم  خ يص ميزانية0225 )الطيب ، و اف   لك النتيجة مع ناائج دراسة

 عد أىد أهم معوقات  عليم و علم مادة الحاسوب. يمالية كافية لمخابر الحاسوب 

و عزى هذه النتيجة إل   ردي الوضع الاقا ادي للدولة كما أسلفنا، وضعف قدرة مديري 

المدارس در  إقامة دلاقات ناجحة مع الجهات والمؤسسات المجامعية الخارجية  ضمن لهم 

 العجز الحكومي الذي أفرز ه ظروف الحرب.الح ول در  ددم مادي يلطي 

 الماديةمن الناائج الساب ة أن نس  الا فاق بين أفراد العينة ىول ال عو ات ويلاىظ 

 33ةة - 24 منخفضة، ومن 22 - 2)من  الإى ائي المعامد في الدراسةوف  المعيار  جميعها دالية

%(، وأن ال عو ات ال   ا ف  122و % 20.00)  راوىت بين وقددالية(،  122ة - 32 ماوسطة، ومن

، وددم  وفر بشكل كاف كانت: ددم  وفر أجهزة الحاسوب %(122) دليها جميع أفراد العينة و نسبة

الكهر اء في المدارس، وضعف الموارد والمخ  ات المالية، وق ور الددم المالي الحكومي والمجامعي. 

 أقل ا فاق بين أفراد العينة و نسبة بينما ى  ت ال عو ة "ددم  وفر غرف فائضة وكافية"

(20.00.)% 

ما ال عو ات البشرية ال    عي   در   الحاسوب في ثانيا: نتائج السؤال الثاني الذي نصه: 

 ؟الاعليم الثانوي بريف محافظة  عزمدارس 

للإجابة دن هذا السؤال، ومعرفة ال عو ات البشرية ال    عي   در   الحاسوب في مدارس 

 م ىساب الاكرارات والنس  المئوية، ومناقشة الناائج، ، الثانوي بريف محافظة  عزالاعليم 

 و حليلها، و فسيرها، وم ارنتها بليرها من الدراسات الساب ة در  النحو الآ ي:

 ثانيا: محور الصعوبات البشرية

 ( بنسبة23) الحاسوب: أكد جميع المبحوثين ودددهم لادر   وفر الكادر الماخ ص  -1

%( در  أن ددم  وفر الكادر الماخ ص لادر   م رر الحاسوب يعد من ال عو ات ال   122)

 وفرت أجهزة الحاسوب يظل ال  ور قائما  لو واجه المدارس و منعها من  در   الحاسوب، فح ى 

 .بسب  ددم وجود المدرسين الماخ  ين

ت ساب ة قامت باوفير وقد دبرت مديرة مدرسة دن ذلك ب ولها:" إىدى المنظمات في سنوا

بعض أجهزة الحاسوب للمدرسة، لكننا لم نجد أسااذا ماخ  ا لادر   الم رر، فجميع المدرسات 

  .الذي يؤهلهن لادر سه كم رر" لا يجدن اساخدام الحاسوب بالشكل
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( ال   أظهرت أن من ماطلبات  نفيذ منهج 0228 و اف   لك النتيجة مع ناائج دراسة )اللانم،

 وجود معلمين ماخ  ين لادر   الحاسوب. الحاسوب 

و عزى  لك النتيجة إل  ق ور الوعي بأهمية الحاسوب واساخدامه في العملية الاعليمية، كما 

ضعف الاهامام بادري  المدرسين وإكسابهم مهارات الحاسوب سواء أثناء إددادهم في  در  دل 

 دلة المساددة در   در   مادة الحاسوب.أثناء الخدمة، وددم  وفر الأ  ممرىلة الدراسة الجامعية، أ

 وفر ماخ  ين فنيين في ال يانة وإصلاح أدطال الأجهزة في المدارس: أجمع المبحوثون  -0

%( در  أن ددم  وفر ماخ  ين فنيين في ال يانة وإصلاح أدطال 122) ( بنسبة23ودددهم )

 وفرت فه   لوزة الحاسوب ى ى الأجهزة يعد من أهم ال عو ات ال    عي   در   الحاسوب، فأجه

 حااج إل  صيانة وإصلاح بشكل دوري ومسامر من قبل ماخ  ين وفنيين ماواجدين في المدرسة، 

وددم  وفرهم يعن  الاضطرار لإىضارهم من خارج المدرسة في ىال لزم الأمر، الأمر الذي سيحمل 

 ا المالي.المدرسة أدباء مالية إضافية لا   در دليها ولا  الاءم مع وضعه

%( در  أن ددم  وفر فن  في المدرسة ياول  إصلاح الأدطال 122) كما أجمعوا بنسبة 

والاخالالات الفنية الهندسية في الوقت المناس ، سيعي   نفيذ  در   الحاسوب، وسيعمل در  

 مومن ثإهدار الوقت المدرس  ، وانعدام الدافعية لدى الطلبة وال ائمين در   در    لك المادة، 

 .سيُفضّل الجميع شلل الوقت في مادة دراسية أو نشاط آخر

قد ياوقف جهاز الحاسوب أثناء الح ة بسب  دطل لا " وقد دبر أىدهم دن ذلك ب وله: 

ستاوقف الح ة، وهذا مضيعة للوقت، وفوض ى غير م بولة  ومن ثميجيد المدرس الاعامل معه، 

 ل ". من قبل الجميع سواء المدير أو الأسااذ أو الطا

والإداري بالحاسوب، ون ص الادري   ،و عزى هذه النتيجة إل  قلة خبرة الكادر الادر س  

يمكن ىلها دون الحاجة إل   ،لاسيما البرمجية منها ،الم دم لهم في هذا الجان ، فأغل  المشاكل

 اللجوء إل  ماخ ص لل يام بحلها. 

( ال   كشفت دن ندرة فني  ال يانة في 0228) و اف   لك النتيجة مع ناائج دراسة اللانم

أن من معوقات  در   دن كشفت  ( ال  0202 )دمر، دراسةالمدارس الثانوية، كما  اف  مع 

 الحاسوب كثرة أدطال الأجهزة، وغياب ال يانة الدورية لها. 
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ن %( در  أ88.88) ( بنسبة20أدداد الطلبة في المدارس: أكد معظم المبحوثين ودددهم ) -2

كثافة الطلبة في المدارس  عد من ال عو ات ال    عي   در   الحاسوب، و جعله أمرا في غاية 

ال عو ة، لاسيما ما يخص جان  الاطبي  العمري في معمل الحاسوب، فالازدىام قد يحوّل ى ة 

  ما الاطبي  العمري إل  ما يشبه الح ة النظرية، ولن يامكن الطلبة من الاسا لال بأجهزتهم و طبي

 هم، والاأكد من مساواهم وأدائهم.سي ع  در  الأسااذ ماابعتهم و  وي  أخطائ ومن ثم علموه، 

  شكلت ضلطا و عزى هذه النتيجة إل  النزوح الكبير إل  الأرياف بسب  الحرب الدائرة، وال  

 )الطيب ، دراسةكثافة طلابية لا ساب  لها، و اف  هذه النتيجة مع ما ناج دنه در  مدارس الأرياف، 

( ال   أظهرت أن من معوقات  عليم و علم الحاسوب كثرة ددد الطلبة في ال ف الواىد وفي 0225

 .المجمودة الواىدة، وصعو ة ماابعة الطلبة بشكل فردي در  أجهزة الحاسوب

%( إذ رأوا أن الكثافة الطلابية لا 11.11) ( من المبحوثين بنسبة4) بالم ابل خالفهم الرأي 

يمكن أن  شكل دائ ا أمام  در   مادة الحاسوب إذا  وفرت ب ية الم ومات اللازمة لادر سه 

 فبالإمكان   سيمهم إل  مجمودات و خ يص وقت محدد للاطبي  لكل مجمودة. 

و ات البشرية ويلاىظ من الناائج الساب ة أن نس  الا فاق بين أفراد العينة ىول ال ع

 33ةة - 24 منخفضة، ومن 22 - 2)من  وف  المعيار الإى ائي المعامد في الدراسة جميعها دالية

%(، وأن ال عو ات ال   ا ف  122% و 88.88)  راوىت بين وقددالية(،  122ة - 32 ماوسطة، ومن

الحاسوب،  در    ددم  وفر الكادر الماخ ص في%( كانت "122) دليها جميع أفراد العينة و نسبة

وددم  وفر ماخ  ين فنيين في ال يانة وإصلاح أدطال الأجهزة"، بينما ى  ت ال عو ة "كثافة 

 %(.88.88) أدداد الطلبة في المدارس" أقل ا فاق بين أفراد العينة و نسبة

ما ال عو ات الإدارية ال    عي   در   الحاسوب في ثالثا: نتائج السؤال الثالث الذي نصه: 

 ؟الاعليم الثانوي بريف محافظة  عزس مدار 

للإجابة دن هذا السؤال، ومعرفة ال عو ات الإدارية ال    عي   در   الحاسوب في مدارس 

 م ىساب الاكرارات والنس  المئوية، ومناقشة الناائج،  ،الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

 و حليلها، و فسيرها، وم ارنتها بليرها من الدراسات الساب ة در  النحو الآ ي:

 ثالثا: محور الصعوبات الإدارية

%( در  122) بنسبة (23سية: أجمع المبحوثون ودددهم )ازدىام الجدول بالح ص الدرا -1

ص الدراسية الأساسية يعد من ال عو ات ال    عي   در   الحاسوب، أن ازدىام الجدول بالح 
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بل قد  جعل  در سه يستبعد  ماما، أو لا يفرد له مساىة كافية لادر سه، ف د يخ ص له ى ة 

واىدة في الأسبوع در  الأكثر، وهذا الوقت غير كاف لإكساب الطلبة مهارات الحاسوب و علمها نظريا 

أغل  المدرسين إل  اليوم ما يزالون يرون أن ى  هم وم رراتهم أهم من أن  :و طبي يا، مضيفين

لادر   مادة  اللازم لا يساددون در   وفير الظروف والبيئة والددم ومن ثم در   م رر الحاسوب، 

 .الحاسوب

و عزى هذه النتيجة إل  وجود خلل أو ق ور في إدداد الجدول المدرس  ، وددم الامكن من  

جعله يساود  جميع ى ص المواد الدراسية والأنشطة والحاسوب، وددم إدداده بشكل ي

 اساللال الوقت المدرس   الكري والمخ ص بشكل سليم.

%( 82.53) ( بنسبة08امالاك المديرين مهارات الاخطيط: أكد بعض المبحوثين ودددهم ) -0

لاخطيطي أو أن من ال عو ات ال    حول دون  در   م رر الحاسوب هي وجود ضعف الجان  ا

غياب الاخطيط كليا، وددم امالاك الهيئة الإدارية في المدرسة لمهارات الاخطيط ال    ساددهم در  

صياغة الخطط ال    مكنهم من  وفير البدائل والحلول ال    ضمن  وفير جميع ماطلبات  در   

 .مادة الحاسوب

يساددهم در  البحث دن إذا كان هناك  خطيط واضح لدى المديرين فإنه س" ي ول أىدهم:

م ادر ددم لمعالجة الن ص والاىاياج الموجود في المدرسة، لكن جميعهم يعملون بعشوائية وفي 

إطار الموجود والماوفر ف ط". و عزى هذه النتيجة إل  ق ور الاهامام بادري  مديري المدارس در  

ي  أهداف و طلعات الاخطيط وإدداد الخطط اللازمة لتسيير وإنجاح العمل المدرس   و ح 

 .وطموىات المدرسة

%( ىيث أكدوا أن بعض المديرين 18.44) ( من المبحوثين و نسبة2) و الم ابل خالفهم الرأي 

لديهم ال درة در  الاخطيط وصياغة الخطط ويمكن أن ينجحوا في ذلك إل  ىد كبير، لكنهم لا 

يعد  در   الحاسوب خارج نطاق  يال ون الددم والتشجيع الكافي من قبل الجهات المسئولة ال  

 . اواهاماماته اأولوياته

ممن  ل وا  دريبا كافيا أكسبهم  ن خالفة در  أن بعض المديرين قد يكونو المو دل  لك النتيجة 

طلاع والحرص در   نمية و حديث مهارات الاخطيط الجيد أثناء الخدمة، أو أنهم ممن يسعون إل  الا 

أن ذلك أصبح واردا وماوفرا في ظل  وفر شبكة الإنترنت، ر، لاسيما ومعلوماتهم بشكل مسام خبراتهم

 والبرامج الاعليمية والادريبية ال     دم من خلالها.
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بأهمية  در   الحاسوب وإ  ان مهارا ه: أكد معظم  الكادر الإداري والادر س   وعي -2

الكادر الادر س   والإداري %( أن ق ور الوعي لدى المديرين و 82.22) ( بنسبة22) المبحوثين ودددهم

بأهمية  در   الحاسوب وإكساب الطلبة مهارات الاعامل معه يعد من أهم ال عو ات ال    عي  

 . در   الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي 

فبعض أفراد الكادر الادر س   والإداري ما  زال نظرتهم قاصرة نحو  در   الحاسوب، إذ  

اسية أهم بكثير من الحاسوب وقد دبر أىدهم دن ذلك بال ول: يرون أن  در   الم ررات الأس

"أغل  المديرين والمدرسين يرون أن ى ص الحاسوب مضيعة لوقت الطلبة لاسيما في ال ف 

 .الثالث الثانوي"

الوعي بأهمية  علم الحاسوب إل  قلة اساخدام المدرسين والهيئة الإدارية في   ور الو عزى  

لمية والعملية، وندرة امالاكهم لأجهزة الحاسوب، والذي أدى إل  ددم للحاسوب في ىياتهم الع

إدراكهم لأهمية  در سه، واكتساب مهارا ه منذ مراىل الدراسة الأول ، وجعله يأ ي في ذيل قائمة 

 اهامامات المسئولين في المدارس الريفية. 

ي المدارس والكادر %( ىيث رأوا أن مدير 13.32) ( من المبحوثين و نسبة3وخالفهم الرأي )

الادر س   والإداري لديهم الوعي الكافي بأهمية  در   الحاسوب، لكن الظروف هي ال   جعلتهم يرون 

 . در   الحاسوب صعبا إن لم يكن مساحيلا في ظل غياب الماطلبات اللازمة لادر سه

عي ذلك بلا "ليست المشكلة في الوعي بأهمية  در   الحاسوب فجميعنا ي ي ول أىد المديرين: 

شك، لكن الظروف هي ال    حكم دملنا و وجهنا واهاماما نا، وإذا  وفرت ظروف  در   الحاسوب 

 ". فلا يمكن أن يوجد رفض من قبل أىدو وفرت ماطلبا ه، 

( 22) قدرة الهيئة الإدارية در   كوين دلاقات مجامعية: أكد غالبية المبحوثين ودددهم -4

قة الهيئة الإدارية بالمجامع المحري وددم قدرتها در   كوين دلاقات %( أن ضعف دلا81.32) بنسبة

 .ال عو ات ال    عي   در   مادة الحاسوب ىىدإخارجية ناجحة،  عد 

فاوفير الددم لإنشاء معامل الحاسوب و وفير أجهزة الحاسوب  اطل  ددما مجامعيا يام  

الاجامادية بين المدرسة والمجامع،  البحث دنه والح ول دليه من خلال  وسيع دائرة العلاقات

والبحث دن جهات دادمة للمدارس، والاواصل معهم، وهذا الأمر قد لا ياح   لدى بعض مديري 

المدارس لأنهم لا يمالكون ال درة در  إقامة  لك العلاقات، أو يرون فيها شيئا من "الاذلل للآخرين"، 

 ر  ح ي  ودودهم. مكافين بمطالبة الجهات الحكومية الرسمية واناظا
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%( ىيث أكدوا أنهم يسعون بشكل 8.22) ( من المديرين بنسبة2) بالم ابل خالفهم الرأي

مسامر للح ول در  الددم من ددة جهات لكنهم لا يجدون الاجاوب المطلوب. وقد  عزى  لك 

اعليمية الناائج إل  أن أغل  الجهات والمنظمات الكبيرة والماخ  ة في ددم الاعليم والمنشآت ال

مامركزة في المدن، وقليلة الاواجد في الأرياف، مما ي ع  در  مديري المدارس الاواصل معهم، 

 ودرض الموضودات دليهم، و  ديم   وراتهم وخططهم، وماابعتهم بشكل دائم ومباشر.

( 24)  دري  المدرسين در  اساخدام الحاسوب و در سه: أكد غالبية المبحوثين ودددهم -5

%( أن غالبية المدرسين في مدارس الاعليم الثانوي في الأرياف لا يجيدون اساخدام 84.44)بنسبة 

الكمبيو ر، ولم يال وا أي  دري  دليه أثناء الخدمة يؤهلهم لادر سه أو اساخدامه في الادر  ، كما 

درسين في أن المسئولين ومديري المدارس لا يرون في ذلك أي مشكلة ولا يسعون إل   نمية مهارات الم

 .مجال الحاسوب

%( أن بعض المدرسين يجيدون اساخدام 5.53) ( من المبحوثين بنسبة0) بالم ابل رأى 

الحاسوب، لكن ذلك لا يعدو كونه إ  انا لبعض العمليات والمهارات البسيطة ال   يحااجونها في 

هم بجميع  فاصيله، ناهيك ىياتهم المهنية والعملية، ولا  رق  أبدا إل  مساوى  در سهم للم رر وإلمام

 .دن وجود التزامات ومسؤوليات أخرى لديهم بادر   م رراتهم الأساسية

"أي مدرسة لا  خلو من وجود بعض المدرسين الذين  وقد دبر أىد المديرين دن ذلك ب وله: 

يجيدون اساخدام الحاسوب، لكنهم ماخ  ون في  در   م ررات أساسية، و در سهم للحاسوب 

 خ  اتهم سيؤثر در  أدائهم وسيشكل دبئا دليهم، لاكامال ن ابهم، أو سيجعل  در    إل  جان 

 .الحاسوب در  ىساب الم رر الرئيس   وهذا ش  ء غير منط ي"

و عزى هذه النتيجة إل   دنى وعي المسئولين والمديرين بأهمية أن يجيد المعلمون في ال رن 

ثة، و الأخص مهارات الحاسوب، وأن يام  دريبهم الحادي والعشرين المهارات الاكنولوجية الحدي

بشكل كاف ومسامر، لرفع كفاءتهم، وليامكنوا من إكسابها للطلبة بادابارها ضرورة ملحة في الع ر 

الحديث، ووسيلة لالبية طموىاتهم و طلعاتهم وأهدافهم، و اف  هذه النتيجة مع دراسة )الجبر 

 يإل  دورات  دریبیة مسامرة لاحسين أدائهم ف المعلمين ( ال   أثبتت ناائجها اىاياج0212ن،يوآخر 

 مادة الحاسوب.

 الإداريةويلاىظ من الناائج الساب ة أن نس  الا فاق بين أفراد العينة ىول ال عو ات 

 33ةة - 24 منخفضة، ومن 22 - 2)من  وف  المعيار الإى ائي المعامد في الدراسة جميعها دالية
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%(، وأن ال عو ة ال   ا ف  122% و82.53 راوىت بين ) وقدلية(، دا 122ة - 32 ماوسطة، ومن

%( كانت: ازدىام الجدول بالح ص الدراسية، وقد ى  ت 122) دليها جميع أفراد العينة و نسبة

 ال عو ة" ضعف امالاك المديرين لمهارات الاخطيط" أقل ا فاق بين أفراد العينة و نسبة

(82.53 .)% 

ما محاوى الرؤية الاسترا يجية الم ترىة للالل  در   الرابع الذي نصه:: نتائج السؤال رابعا

 ؟الاعليم الثانوي بريف محافظة  عزال عو ات ال    عي   در   الحاسوب في مدارس 

وسيام الإجابة دن هذا السؤال في ضوء ما أسفرت دنه ناائج الدراسة الميدانية، 

 وسنساعرض ذلك در  النحو الآ ي:

 
ا

 الرؤية :أولً

أمية الحاسوب لدى طلبة المرىلة الثانوية في مدارس ريف محافظة  عز، و خريج طلبة  ومح

يمالكون مهارات وقدرات الاعامل مع الا دم العلم  والا ن  والاكنولوجي المتسارع في ال رن الحادي 

 والعشرين.

ا  الرسالة :ثانيا

حاسوب في المدارس الثانوية بريف  وفير الماطلبات المادية والبشرية اللازمة لادر   ال

محافظة  عز، وال    سادد در  اكتساب الطلبة المهارات الحاسو ية ال    ح   طموىاتهم 

ورغباتهم، و جعلهم قادرين در  الاعامل مع ماطلبات د رهم، وخدمة أوطانهم و لبية اىاياجاتها 

 وإىداث  لييرات إيجابية فيها. 

ا
ا
 اتيجيةمبررات الرؤية الاستر  :ثالث

 أ ي هذه الرؤية اساجابة لضرورة الإسهام في طرح بعض الحلول والمعالجات لل عو ات 

المادية والبشرية والإدارية ال   يكاظ بها واقع مدارس الاعليم الثانوي في ريف محافظة  عز، وال   

س  رأي ناائج الدراسة الحالية ى دنه  حول دون  در   الحاسوب في  لك المدارس، وهذا ما كشفت

 العديد من المنتسبين لالك المدارس، ويمكن  لخيص  لك المبررات في:

ما كشفاه ناائج الدراسة الميدانية من واقع مزرٍ لمدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز،  -

إل  أبسط الماطلبات ال   يفترض أن  كون ماوفرة في المدارس، وخاصة  لك الماعل ة  اوافا اره

 وب، لاامكن المدارس من أداء رسالتها و ح ي  أهدافها در  أكمل وجه.بادر   الحاس
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وجود العديد من ال عو ات المادية من أبرزها ددم  وفر أجهزة الحاسوب والكهر اء في  -

المدارس، وددم  وفر غرف فائضة ومناسبة لاخ ي ها كمعامل ىاسوب، وددم  وفر الموارد 

لحكومي والمجامعي، كل ذلك ينبئ باساحالة ال درة در   در   والمخ  ات المالية، والددم المالي ا

 الحاجة الماسة إل   وفير  لك الماطلبات. ومن ثمالحاسوب في المدارس، 

وجود العديد من ال عو ات البشرية، كعدم  وفر الكادر الماخ ص لادر   الحاسوب،  -

ارس، وكثافة أدداد الطلبة في والماخ  ين الفنيين في ال يانة وإصلاح أدطال الأجهزة في المد

 المدارس، الأمر الذي جعل المدارس أمام  حدٍ كبير يسالزم  كا ف الجميع لمواجهة  لك ال عو ات.

وجود العديد من ال عو ات الإدارية كازدىام الجدول بالح ص الدراسية، وضعف  -

  ان مهارا ه، وددم امالاك المديرين لمهارات الاخطيط، وضعف الوعي بأهمية  در   الحاسوب وإ

قدرة الهيئة الإدارية در   كوين دلاقات مجامعية، ووجود ق ور في  دري  المدرسين در  اساخدام 

ل دائ ا أمام  در   الحاسوب في المدارس، وىاّم   ديم الددم 
ّ
الحاسوب و در سه، كل ذلك شك

 الكافي للحد من  لك ال عو ات و ذليلها.

والمعارف الحديثة، واكتساب المهارات الاكنولوجية المانودة ال   ى  الطلبة في  ل ي العلوم  -

  ساددهم در  مواصلة  عليمهم العالي بكفاءة، أو الانخراط في سوق العمل بنجاح.

، وأهداف الرؤية (0215-0223) المساهمة في  ح ي  أهداف إسترا يجية الاعليم الثانوي  -

  .(0205 ) ةالاسترا يجي

ا  محتوى الرؤية الاستراتيجية :رابعا

اقع مدارس ال -أ  تعليم الثانوي في ريف محافظة تعزتحليل و

 من خلال ناائج الدراسة الميدانية، يمكن  حليل واقع المدارس الثانوية در  النحو الآ ي:

  وجد في المدارس الثانوية بعض دناصر ال وة مثل:جوانب القوة:  -1

م مديري المدارس والعاملين فيها لانفيذ الفكرة و در   وجود وعي وىماس و  بل لدى معظ -

  وفرت ماطلبات  در سها. في ىالمادة الحاسوب 

وجود بعض المدرسين الذين لديهم خلفية في الحاسوب، ويا نون اساخدامه، ويجيدون  -

  ه.امهار 

كهر اء في بعض المدارس الثانوية، و وفر ومنظومات طاقة شمسية   وفر مولدات كهر ائية -

  خاصة في بعض المناط .
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  وفر غرف فائضة في بعض المدارس يمكن اساخدامها كمعامل للحاسوب. - 

  وجد في المدارس الثانوية بعض دناصر الضعف مثل: جوانب الضعف: -2

 ددم الاهامام والددم المادي والمعنوي الكافي من قبل الجهات الحكومية المسئولة. -

المادية والبشرية الكافية لاوفير الأجهزة والمسالزمات الخاصة بالحاسوب ضعف الإمكانيات  -

 في المدرسة.

اكاظاظ الف ول الدراسية بالطلبة، وازدىام الجدول الدراس   بح ص المواد الأساسية  -

 وأنشطتها، ون اب المعلم الكبير منها.

 ددم  وفر كادر  در س   ماخ ص مادرب في مجال الحاسوب.  -

 ر غرف مخ  ة لمعامل الحاسوب في بعض المدارس.ددم  وف -

، وكهر اء ددم  وفر كهر اء ىكومية في جميع المدارس، ومولدات كهر ائية في بعض المدارس -

 .خاصة في بعض المناط 

و كاليف الوقود اللازمة لتشليل المولدات  الكهر اء الخاصة،في ار فاع أسعار الاشتراك  -

 الكهر ائية.

لهيئة الإدارية لمهارات الاخطيط، والا  ال، و كوين و عزيز العلاقات ضعف امالاك ا -

 الخارجية.

  وجد العديد من الفرص ال   يمكن اساللالها لددم  نفيذ البرنامج مثل: الفرص: -9

وجود ددم من قبل المنظمات والجهات الخاصة والجمعيات الخيرية لمجال الاعليم وإصلاىه  -

 ات اللازمة.و جويده، و  ديم المسادد

وجود  وجه إيجابي، ووعي كبير لدى المجامع وأولياء الأمور  حديدا بأهمية  در   مادة  -

هم مهارا ه، والذين قد يسهمون في ددم ذلك ماديا باوفير الأجهزة و جهيز ئالحاسوب، وإكساب أبنا

 المعامل، ومعنويا بالتشجيع در   نفيذ البرنامج واسامراره، و ذليل صعو ا ه.

وجود الكثير من الخريجين الجامعيين الماخ  ين في مجال الحاسوب في الريف يمكن  -

 الاساعانة بهم في  در   مادة الحاسوب لطلبة المدارس الثانوية أو  دري  المدرسين.

وجود مهندسين وماخ  ين فنيين في مجال الحاسوب في الريف يمكن الاساعانة بهم في  -

 وإصلاح الأدطال وغير ذلك. ال يانة والبرمجة والاحديث 
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، وال    عمل در  استهداف  واجد الكثير من المنظمات في البلاد في فترة الحرب الحالية -

  .المدارس و جهيزها ببعض اىاياجاتها كمنظومات الطاقة الشمسية وغيرها

 ياوقع وجود بعض التهديدات ال   قد  عي   نفيذ البرنامج مثل:التهديدات:  -1

الفكرة من قبل بعض الأطراف من داخل المؤسسة أو خارجها، لاىاياجها إل  ماطلبات رفض  -

 كثيرة ي ع   وفيرها في الظروف الراهنة.

 وقف  نفيذ البرنامج وددم الاسامرار فيه، نتيجة معارضة بعض الإداريين والمدرسين،  -

 ل  وياعلمها خارج المدرسة.وادابار الحاسوب من المواد غير المهمة، وال   يمكن أن يدرسها الطا

ضعف الددم المادي بسب   وجه كثير من المنظمات والجمعيات لددم ما ياعل  بأولويات  -

 الحياة كاوفير الأمن اللذائي للأفراد.

ددم  وفر الددم الكافي من قبل الجهات الحكومية ذات العلاقة بسب  الوضع الاقا ادي  -

 المتردي بسب  الحرب.

سة إل  مدرسين لالطية العجز النا ج دن قيام بعض المدرسين ذوي الخبرة اىاياج المدر  -

 بادر   مادة الحاسوب في ىال  م الاساعانة بهم.

  وقف البرنامج كليا بأي وقت بسب   وقف الددم الم دم من أي جهة كانت. -

ا ما يعد ن اط قوة للمدارس قد ياحول إل  ن اط ضعف إذ نإوفي ضوء ما سب  يمكن ال ول 

إل  الإخلال  -سيؤدي ةة بلا شك  ومن ثمالاعامل مع الواقع والعمل بعشوائية دون  خطيط،  ءما أس  

أن الوضع ىاليا غير مسا ر، ومتسم بالاليير المسامر در  برنامج واىامالية  وقفه، لاسيما بال

 د.عُ مخالف ال ُ 

الاعامل مع الواقع أما بالنسبة لما يعد ن اط ضعف ف د  احول إل  ن اط قوة إذا أىسن  

الجهود الكافية للبحث دن الامويل والددم الكافي لانفيذ البرنامج و وفير ماطلبا ه،  توفهمه، و ذل

كما أن ىدوث اسا رار في البلد وانتهاء الحرب الحالية، قد يؤدي إل   وفر الإمكانات المادية والبشرية 

وب ال   كانت في صدد الانفيذ الفعري در  اللازمة، و طبي  التشر عات الخاصة بادر   مادة الحاس

احسن البنية الاحية  سياوفر الددم المادي الكافي من الجهات الحكومية المسئولة، و  ومن ثمالواقع، 

  في المدارس.

ما يشكل الآن فرصا للمدارس قد ياحول إل  تهديد، بفعل  لير الأىداث والظروف فإن وكذلك 

المحيطة، لذا يج  العمل در  إقناع جميع الجهات سواء في داخل المدارس أو خارجها بأهمية 
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البرنامج، وضرورة ددمه، كونه وسيلة لاستثمار رأس المال البشري، والبحث دن م ادر ددم 

د در  جهة واىدة، وصياغة خطط  اضمن العديد من الخيارات والبدائل مانودة، وددم الاداما

ال   يمكن ادامادها لضمان نجاح واسامرار البرنامج، وكذلك الاسافادة من  طبيع العلاقات مع 

مخالف الجهات الخارجية في ددم برامج ومشار ع مدرسية أخرى  سند البرنامج و سادد در  

 اسامراره.

 في ضوء ما سب  يمكن صياغة الأهداف در  النحو الآ ي:ستراتيجية: أهداف الرؤية الا  -ب

الالل  در  ال عو ات المادية والبشرية والإدارية ال    عي   در   مادة . الهدف العام: 1

 .الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي في ريف محافظة  عز

 . الأهداف التفصيلية2

 جهزة والمستلزمات.الهدف الأول: إنشاء معمل مزود بكافة الأ 

 الأنشطة التي ينبغي القيام بها لتحقيق الهدف:

دراسة البيئة المدرسية و حديد المكان المناس  لإنشاء المعمل، أو اخايار إىدى غرف  -

 المدرسة الفائضة و خ ي ها كمعمل للحاسوب.

، درض فكرة البرنامج ومحاولة الاعريف به لدى مخالف الجهات الحكومية، والخاصة -

والمنظمات، والجمعيات الخيرية، من أجل الح ول در  الددم والمساددة المالية لإنشاء المعمل، 

 و وفير كافة مسالزما ه من الأجهزة والمعدات.

البحث دن جهة دادمة لاوفير الطاقة اللازمة لتشليل معمل الحاسوب، كالمولدات  -

 الاشتراك في الكهر اء الخاصة.الكهر ائية ووقودها، أو منظومات الطاقة الشمسية، أو 

الاطلاع در   جارب المدارس الساب ة ال   سب  لها  نفيذ برامج مماثلة لاسيما في المدن،  -

 والاواصل معهم لأخذ رأيهم والاسافادة من خبراتهم.

 الهدف الثاني: توفير كادر تدريس ي وفني متخصص من خارج المدرسة.

 يق الهدف:الأنشطة التي ينبغي القيام بها لتحق

 اخايار أو اسا طاب مدرسين ماخ  ين والاعاقد معهم بروا   رمزية. -

 البحث دن مدرسين ماخ  ين ماطودين وكذلك فنيين من خارج المدرسة لسد العجز. -

 الاعاقد مع مهندسين وفنيين لإصلاح الأدطال وال يانة المسامرة. -

 وسير البرنامج كما خطط له. الماابعة المسامرة للمدرسين للاأكد من انضباطهم، -
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الهدف الثالث: استيعاب جميع طلبة الصفوف الثلاثة في المرحلة الثانوية وإكسابهم 

 مهارات التعامل مع الحاسوب.

 الأنشطة التي ينبغي القيام بها لتحقيق الهدف:

  ودية الطلبة بأهمية البرنامج بالنسبة لهم، وضرورة الإقبال دليه بجد ومثابرة. -

  حفيز الطلبة و شجيعهم در   ح ي  مساويات دالية من الاح يل. -

 الاخطيط لاستيعاب ى ص الحاسوب ضمن جدول الح ص الأساسية. -

  سيم الطلبة إل  مجمودات ىس  ددد الأجهزة وسعة المعمل، لضمان استيعاب جميع  -

 الطلبة، وىل مشكلة الكثافة الطلابية، وى ول كل طال  در  ى ه من الاعليم والاطبي .

  وفير الأجهزة والمسالزمات الكافية، والمدرسين الماخ  ين. -

 لخطط اللازمة لإدارة الوقت و  سيمه بينهما.الاهامام بالجانبين النظري والاطبي ي، ودمل ا -

 إجراء الاخابارات الا ويمية المناسبة للاأكد من مساوى الاح يل. -

  كريم المافوقين، و  ديم الجوائز المادية لهم لدفعهم نحو النجاح والاميز. -

الهدف الرابع: رفع مستوى الكفاءة المهنية للمدرسين غير المتخصصين الذين سيتم 

 تعانة بهم لتدريس الحاسوب.الاس

 الأنشطة التي ينبغي القيام بها لتحقيق الهدف:

 حفيز المدرسين غير الماخ  ين ممن يمالكون ال درة در   در   الحاسوب، و شجيعهم  -

 در  ال بول بادر   مادة الحاسوب، و ذليل ال عو ات ال   قد  عترضهم.

خل المدرسة من قبل ماخ  ين، سواء كانوا دمل دورات  دريبية للمدرسين يام  نفيذها دا -

 خارج المدرسة في معاهد ماخ  ة.م من بم ابل مادي، أ مماطودين أ

 وضع آلية لاسا طاب ال طاع الخاص لياول  المشاركة في  دري  المدرسين و أهيلهم. -

  حديد الاىاياجات الادريبية للمدرسين، ووضع الخطط اللازمة لالبيتها. -

مادية للمدرسين المادر ين  شجعهم در  اسامرارهم في الادري  والاسافادة    ديم ىوافز -

 منه.

 الاوجيه والماابعة والا ويم المسامر، بهدف  حسين أداء المدرسين، ومساددتهم در  الاميز. -
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 الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

 الهدف الخامس: تفعيل دور الإداريين في إنجاح تنفيذ برنامج تدريس الحاسوب.

 م بها لتحقيق الهدف:الأنشطة التي ينبغي القيا

 ودية الإداريين بضرورة أن ي وم كل إداري بدوره في إنجاح البرنامج، لاسيما في مجال  وسيع  -

دائرة العلاقات الاجامادية، والإسهام الفادل في البحث دن الددم اللازم لانفيذ برنامج  در   

 الحاسوب.

 ىس  الكفاءات وال درات والخبرات.    سيم الأدمال والمهام والأدوار بين جميع الإداريين -

 وفير قائمة بأسماء أشخاص ماخ  ين يمكن أن يساعين بهم الإداريون دند صياغة  -

 الخطط والبرامج ال   سا دم للجهات الدادمة، أو درضها دليهم للمراجعة والا وي .

 ودية الإداريين بضرورة  طوير خبراتهم وأدائهم، وإرشادهم إل  الطرق والوسائل المعينة در   -

 ذلك، ومنحهم الفرص لحضور المحاضرات، والندوات، والفعاليات داخل المدرسة وخارجها.

 وفير الفرص الكافية من الادري  لجميع الكادر الإداري، في مجال الحاسوب، وال يادة،  - 

، والاخطيط، والا  ال، وا خاذ ال رارات، والماابعة، والا ويم وغيرها من العمليات الإدارية، والإدارة

 دبر الإنترنت. موىثهم در  الالاحاق بالدورات الادريبية سواء كان ذلك في الواقع أ

 الهدف السادس: تنفيذ البرنامج بشكل ناجح والمحافظة على استمراره مستقبلا.

 القيام بها لتحقيق الهدف:الأنشطة التي ينبغي 

اساللال جميع المناسبات والاجامادات والل اءات مع الأفراد من داخل المدرسة وخارجها،  -

 لرفع درجة الوعي بأهمية البرنامج، وضرورة مساهمة الجميع في إنجاىه واسامراره.

 وضع آلية مناسبة للاعريف بالبرنامج باسامرار لدى الجهات الحكومية والخاصة. -

 سيير البرنامج وف ا لخطط دقي ة وواقعية، من أجل  ح ي  الأهداف بأقل جهد ووقت  -

 و كلفة، ومنع العشوائية، وضمان النجاح. 

 الماابعة والا ويم المسامر للمدرسين، للاأكد من أن الخطة  سير وف ا للأهداف المرسومة. -

 دافعية لديهم.الماابعة المسامرة للطلبة و شجيعهم و حفيزهم وزيادة ال -

 ال يانة المسامرة والدورية للأجهزة والمعدات، لضمان اسامرار البرنامج وددم  وقفه. -

 صياغة خطط اىاياطية قابلة للانفيذ في ىال طرأت أي مشاكل أو  لييرات في الواقع. -

كاابة قائمة بالخيارات والبدائل ال   ساعمل در  معالجة الاخالالات و جاوز ال عو ات  -

 ند الضرورة.د
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الاستثمار الأمثل للموارد المادية والبشرية، و  سيم المخ  ات المالية ىس  الأولويات  -

  والضروريات.

 الموازنة والمواءمة بين الأهداف المرسومة والإمكانيات المااىة، لي بح البرنامج أكثر واقعية. -

، والح ول در  الددم الا  ال المسامر مع الجهات الدادمة، من أجل  وطيد العلاقة -

  المادي كلما اقاضت الحاجة لذلك.

ن لل يام بماابعة  نفيذ البرنامج، ورفع الا ارير الخاصة به ب ورة يطاخايار أدضاء نش -

 دائمة.

إخضاع البرنامج للا ويم المرىري والخاامي للاعرف در  جوان  ال  ور، وإجراء الالذية  -

 الراجعة اللازمة. 

 بدائلالخيارات وال -ج

أثناء  نفيذ البرنامج ياوقع أن  طرأ بعض الاخالالات نتيجة لحدوث بعض الالييرات والظروف 

ال   قد  ؤثر في نجاح البرنامج و عي  اسامراره، ولذا يج  أن  اوفر ددد من الخيارات والبدائل ال   

 يمكن أن  عالج أي خلل قد يطرأ مثل: 

 ص الحاسوب مضيعة للوقت، و فضيل وجود ممانعة من قبل البعض، وادابار ى -

اساللالها في  در   المواد الأخرى، ودليه يج  البدء الفعري بتنفيذ البرنامج در  أرض الواقع 

والاسامرار فيه، والاعامل معه بجدية كأي مادة أخرى، ى ى يث  الآخرون بالفكرة ويرضخون لها 

 ويددمونها.

المدير هو المسئول الأول دن  نفيذ المشروع وماابعاه ىدوث  ليير في إدارة المدرسة، و ما أن  -

والاواصل مع الجهات الخارجية لإنجاىه، فيج  دليه إشراك أكثر من شخص، ليكونوا در  اطلاع 

بكل الافاصيل، ولياولوا اساكمال ما بدأ به في ىال ىدوث  ليير له، أو ظروف أدت إل   ليبه الدائم 

 أو المؤقت.

اطودين أو الماعاقدين دن الادر   أو الادري ، لح ولهم در  فرص  وقف المدرسين الم -

أفضل أو ىدوث ظروف ىالت دون قدرتهم در  الاسامرار، أو  وقف المدرسين ممن  م  دريبهم، 

لأسباب ن لهم أو غير ذلك، ودليه يج  أن  كون هناك قائمة بدائل  اضمن أسماء العديد من 

)ممن سب   من خارجها ممن يجيدون الاعامل مع الحاسوب(، أ)م المدرسين سواء من داخل المدرسة

 لهم درض خدماتهم(، يام اسادداؤهم والانسي  معهم، لكي لا ياوقف البرنامج. 
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اماناع أو اداذار الجهات الحكومية دن   ديم الددم المالي، ودليه يج  البحث دن م ادر  -

ميسوري الحال، والمنظمات، والمؤسسات،  بديلة كفادري الخير، ورجال الأدمال، وأولياء الأمور 

 والجمعيات الخيرية.

اىاياج المدرسة لللرفة ال    م  خ ي ها للحاسوب، والاضطرار لأخذها في أي وقت و حت  -

أي ظرف كان، ودليه يج  السعي المسامر للح ول در  ددم لإنشاء معمل مسا ل ومخ ص 

 للحاسوب.

يج  ددم الاداماد در  جهة واىدة، والاعامل مع   وقف الددم من الجهة الدادمة، ولذا -

أكثر من جهة لضمان اسامرار البرنامج ىاليا ومسا بلا، و رشيد استهلاك الددم الم دم  حسبا 

 لان طاده أو ن  انه لأي سب  كان.

ددم  وفر وقت كاف للح ص النظرية والاطبي ية، وفي  لك الحالة يام الاكافاء بح ص  -

 وال يام بالشرح والاطبي  في نف  الوقت، في ضوء خطة دقي ة.الاطبي  العمري، 

ددم ال درة در  استيعاب جميع الطلبة في المعمل، وهنا يج    سيمهم إل  مجمودات  -

 يخ ص لكل مجمودة زمن محدد خلال الح ة الواىدة.

  )بسب  وقف الكهر اء الخاصة، أو المولدات الكهر ائية نتيجة لانعدام الوقود ونحوه -

لابد أن  اوفر في المدرسة منظومة طاقة شمسية كافية لتشليل  ومن ثمظروف الحرب الحالية( 

 الأجهزة ولو بالحد الأدنى.

يمكن الح ول در  الددم والامويل من جهات ىكومية  الداعمون لتنفيذ البرنامج: -د 

لجمعيات الخيرية، ممثلة بوزارة التربية والاعليم، وجهات خاصة ممثلة بالمنظمات الدولية، وا

 والمؤسسات المحلية، ورجال الأدمال، وبعض أولياء الأمور الميسورين.

يام   دير الاكلفة العامة تقدير التكلفة الكلية والجزئية وتوزيع المخصصات المالية:  -ه

 للظروف الاقا ادية، و ذبذب سعر صرف العملة لانفيذ البرنامج بالعملة الأجنبية
ً
 )الدولار(، مراداة

المحلية وانهيار قيمتها من وقت لآخر، وكذلك   دير الاكلفة الجزئية لجميع ماطلبات البرنامج المادية 

والبشرية، ومن ثم ال يام با سيم المبالغ المالية در  مخالف الجوان  ىس  الأولوية والأهمية، ومن 

اء معامل مجهزة بأىدث أهم الجوان  ال   ينبغي التركيز دليها ووضعها در  قائمة الأولويات: إنش

أجهزة الحاسوب وماطلبات  شليلها، وشراء أقراص إلكترونية و رامج  عليمية يسافيد منها 

المدرسون، وطبادة كايبات أو ورقيات خاصة بمادة الحاسوب، وصيانة الأجهزة وإصلاىها وشراء 
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ة، أو مولدات قطع الليار وغيرها، والاشتراك في كهر اء خاصة، أو شراء منظومات طاقة شمسي

من الوقود وغيرها، ودفع روا   الماعاقدين، والمدر ين، وأجور الفنيين  اكهر ائية و وفير ماطلباته

 والمهندسين، وشراء الورقيات والجوائز وغيرها، و وفير مبلغ اىاياطي للطوارئ والأزمات.

كادر الفن ، و شترط الكادر الإداري، والكادر الادر س  ، والالمسئولون عن تنفيذ البرنامج:  -و

 أن  اوفر فيهم جملة من الشروط مثل:

قدرة الإدارة در  الا  ال الجيد، وإقامة دلاقات اجامادية ناجحة  فض   إل    ديم الددم  -

واسامرار البرنامج، وكذلك قدرتها در   رشيد النف ات، و وز ع الموارد المالية بشكل رشيد وماوازن، 

ات ال    خدم الم لحة العامة وم لحة الماعلمين در  وجه الخ وص، وىل المشكلات وا خاذ ال رار 

وإجادة الاخطيط وصياغة الخطط الانفيذية والتشليلية، واخايار البدائل والخيارات المناسبة 

 لاسامرار  نفيذ البرنامج وددم  وقفه.

وفر لديهم أن يكون المدرسون ممن يا فون بالاجتهاد والاميز والانضباط والنشاط، وأن يا - 

الحماس والاساعداد الكبير لاعليم الطلبة مادة الحاسوب، وأن يجيدوا اساخدام الحاسوب 

ويم والاعامل معه بكفاءة، وال درة در   وصيل المعلومات للطلبة بشكل نظري و طبي ي، وقياس و  

مساوى خابارات الاح يلية النظرية والاطبي ية للاعرف در  الا أداء و ح يل الطلبة، وإجراء 

الطلبة ومدى  ح   الأهداف المرسومة، وكذلك قدرتهم در  ىل مشاكل النظام البسيطة ال   قد 

  طرأ أثناء الح ص. 

أن يا ف الكادر الفن  بالكفاءة، والاميز، والأمانة، والإخلاص في العمل، والشعور  -

 نية والهندسية بدقة وسردة.بالمسؤولية، والالتزام بالمواديد، وال درة در  الاعامل مع المشكلات الف

في مرىلة الا ويم يج  التركيز در  ددد من الأمور مثل: مدى  ح   تقويم البرنامج:  -ح

الأهداف، وهل غلبت در  البرنامج جوان  ال وة أم جوان  الضعف، وكيف  م معالجة جوان  

الضعف، وما الفرص ال   وجدت وهل  م اساللالها بالشكل المناس ، وما التهديدات ال   ظهرت، 

  دليها، وهل أمكن  حويلها إل  فرص، وهل كانت الإمكانات المادية وما حجم  أثيرها، وكيف  م الالل

ت بخطة 
ّ
والبشرية كافية، وما حجم  أثير ن ص الإمكانيات در   نفيذ البرنامج، وإل  أي مدى أخل

البرنامج المرسومة، وكيف  م  عويض الن ص المادي أو البشري الذي ظهر أثناء الانفيذ، وهل كانت 

كافية لسد الخلل والحفاظ در  نجاح البرنامج بنف  الو يرة، وإل  أي مدى كانت البدائل الماوفرة 
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 لك البدائل ناجحة، وما حجم الا بل الذي  ل اه البرنامج من العاملين في المدرسة والطلبة وأولياء 

ال   أمورهم والمجامع بشكل دام، وما م دار المهارات ال   اكتسبها الطلبة من البرنامج، وما المشاكل 

ىالت دون  علم الطلبة لمهارات الحاسوب بشكل كاف، وهل أثرت كثافة الطلبة در  الاح يل 

الجيد، وهل أثر خروج أسااذ واستبداله بآخر در  البرنامج، وكم نسبة الطلبة الذين  ميزوا، وهل 

اسامر الطلبة والأسا ذة بنف  الحماس والدافعية طوال العام، وأين  تركز أوجه ال  ور 

الاخالالات هل في الجان  البشري أم المادي، وكيف  م الاعامل مع المشاكل ال   ظهرت أثناء و 

الانفيذ، وهل ل ي البرنامج التشجيع والددم الكافي من الجهات الحكومية والخاصة، وهل اسامر 

 الددم من قبل  لك الجهات الدادمة أم  وقف من قبل البعض، وما الأسباب ال   أدت إل   وقفه،

 لخ.إوإل  أي مدى أسهمت العلاقات الخارجية في إنجاح البرنامج...

ا  تطلبات نجاح الرؤية الاستراتيجيةم :خامسا

 بد من  وفر الماطلبات الآ ية: لكي  نجح الرؤية و ح   أهدافها لا

دن المركزية، و شرك الجميع في الرأي،  ى وفر كادر إداري يؤمن بالعمل المشترك، وينأ -

   الافاصيل، ويجيد الا  ال، وا خاذ ال رارات، وىل المشكلات.ويطلعهم در

امالاك الإداريين لمهارات الاخطيط، وال درة در  إدداد الخطط العامة والاف يلية  -

والبديلة، ودرضها در  ماخ  ين، و  بل وجهات نظرهم ىولها، وإجراء الاعديلات اللازمة، وكذلك 

 لماابعة والرقابة والإشراف والا ويم.قدرتهم در  صياغة آليات الانفيذ وا

 وفر الددم المادي والمعنوي الكافي لانفيذ الرؤية الاسترا يجية من قبل الجهات الحكومية،  -

 والجهات الخاصة، وجميع أطراف العمل في المدرسة.

 شكيل فري  إداري قادر در  الاواصل والحوار والإقناع للاعريف بالبرنامج في المجامع  -

ي، ولدى الجهات الدادمة، و عزيز العلاقات بين المدرسة والمجامع الخارجي، و وسيع دائرة المحر

 العلاقات الخارجية. 

اساخدام جميع وسائل الاواصل الاجاماعي، وجميع أشكال الا  ال اللفظي والكاابي  -

 والسمعي والمرئي للتسوي  للفكرة ودرضها بشكل واضح وماميز.
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 توصيات الدراسة:

إيلاء مدارس الاعليم الثانوي في الأرياف ال در الكافي من اهامام الجهات الحكومية المسئولة  -

دن الاعليم، ومساددتها در   جويد الاعليم فيها، و  ديمه في قال  ىديث يتناس  مع 

 طموىات ودوافع واىاياجات الطلبة في ال رن الحادي والعشرين.

صة في   ديم الددم المعنوي والمادي اللازم لتزويد مساهمة جميع الجهات الحكومية والخا -

مدارس الاعليم الثانوي في ريف محافظة  عز بكافة اىاياجاتها وماطلباتها المادية والبشرية 

 والإدارية اللازمة لادر   الحاسوب.

في محو أمية  )إداريين، مدرسين، أولياء أمور( مشاركة جميع الأطراف في المدرسة وخارجها -

الطلبة الحاسو ية، وددم برامج  در سه، بما يضمن  مكن الطلبة من مواصلة دراستهم 

 المسا بلية، وى ولهم در  فرص دمل بشكل أفضل.

 بن  الرؤية الاسترا يجية من قبل الجهات المسئولة وإدارات المدارس، و طبي  ما ورد فيها في  -

ل عو ات ال    عي   در   الحاسوب، مدارس الاعليم الثانوي العام في الأرياف للحد من ا

 وإدداد الطلبة بشكل يتناس  مع د رهم المتسم بالا دم العلم  والاكنولوجي. 

 مقترحات الدراسة:

 إجراء دراسة للاعرف در  واقع  در   الحاسوب في المدارس الحكومية بمحافظات أخرى. -

المدارس الثانوية بمدينة  إجراء دراسة للاعرف در  ال عو ات ال   أداقت اسامرار بعض -

  عز في  در   الحاسوب.

 المراجع:

 (. الدار الجامعية.1)ط سترا يجيةالإ  الإدارة(. 0222) إدر  ، ثابت، والمرس  ، جمال الدين.

واقع اساخدام الحاسوب الاعليم  في المدارس الثانوية (. 0220) .الباسط محمد دبده الأديم ، دبد

]رسالة ماجساير  المعلمين وا جاهات الطلبة نحو الحاسوب من وجهة نظر اليمنية الخاصة

 الأردن.غير منشورة[. جامعة اليرموك. 

الاعليم الثانوي العام بمحافظة  (. معوقات اساخدام الحاس  الآلي في0221) البسيوني، محمد رفعت.

 .185-138، (42)0 ،كلية التربية بالمن ورة مجلة م ترح للاطوير له.  عوضع مشرو و دمياط 

http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0089&page=1&from=
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 .(. الجمهورية اليمنية.   رير ىول وضع الاعليم: الاحديات والفرص0212) البنك الدولي.
https://yemen-nic.info/upload/iblock/025d9e8656e372e4a549d5e90a663eee.pdf 

 جامعة دمش . (.1)ط طرائ   در   التربية(. 0225) بوز، كهيلا.

  در   صعو ات(. 0212) .دبد الحميد منى وىسن، ىمد، خلود والنجار، سعيد، ىامد الجبر،

 .188-158 ،(8)22 التربية، كلية مجلة. الكويت دولة في للمرىلة الماوسطة الحاسوب

(. ا جاهات المعلمين نحو اساخدام الحاسوب 0228) ال مد. جراح، ندى بدر، وداشور، وفاء دبد

  .05-12 (،13)8 للدراسات الأكاديمية،مجلة ميسان كوسیلة  علیمیة في المدارس العراقیة. 

جري، خضير دباس، والجابري، دري خوام، ودبد العباس، قص  ، والزيدي، رائد رسم، والساددي، 

طرائ  الادر   (. 0218). سعد سوادي، والطائي، ياسر دباس، والزيدي، ددنان غركان

 والنشر والترجمة.(. الدار الجامعية للطبادة 1)ط. العامة مفاهيم نظرية و طبي ية

 (.45) ال انون العام للتربية والاعليم رقم (.1880) الجمهورية اليمنية.
https://yemen-nic.info/db/laws_ye/detail.php?ID=11391 

 مدراء مديريات لدى المدرسية الإدارة في الحاسوب اساخدام (. درجة0212) الحراىشة، محمد دبود.

 . 003-188، (0)18 مجلة المنارة،الأردن.  المفرق  محافظة في والاعليم التربية

 .مفاهيم الادر   في الع ر الحديث(. 0210) ىمادنة، محمد محمود ساري، ودبيدات، خالد ىسين.

 دالم الكا  الحديث.  (.1)ط

(. دار يافا العلمية للنشر 1)ط. أصول الادر   النظري والعمري(. 0214) داود، أىمد ديس ى.

 والاوز ع.

معوقات  علم الحاسوب و عليمه في المدارس الحكومية بشمال (. 0221) السرطاوي، دادل فايز.

]رسالة ماجساير غير منشورة[. جامعة النجاح  فلسطين من وجهة نظر المعلمين والطلبة

 الوطنية.

 أساسيات الادر   (.0214) وجامل، دبد الرىمن، وأبو زيد، دبد الباقي.شبر، خليل إبراهيم، 

 .(، دار المناهج للنشر والاوز ع1)ط.

(. واقع ومعوقات اساعمال الحاس  الآلي في المدارس الحكومية في 0215) الطراونة، محمد دبد الكريم

 (،43) ،ية والنفسيةمجلة البحوث التربو المملكة الأردنية الهاشمية من وجهة نظر مدرسيهم. 

082-228 . 

https://yemen-nic.info/upload/iblock/025d9e8656e372e4a549d5e90a663eee.pdf
https://yemen-nic.info/db/laws_ye/detail.php?ID=11391
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 نشراح أىمد إسماديل غال إد. 

المعوقات ال    واجه الطلبة والمعلمين في  علم و عليم مبحث (. 0225) الطيب ، منال محمد ىسن.

جامعة  ]رسالة ماجساير غير منشورة[. الحاسوب لل ف العاشر الأساس   في محافظة نابل 

 النجاح الوطنية.

(. معوقات  در   الحاس  الآلي في المرىلة الابادائية 0224) العزيز، أسامة إسماديل إبراهيم. دبد

 .50-8 (،02) ،رسالة التربية ودلم النف مجلة في المدينة المنورة. 

الحاسوب كوسيلة  عليمية و أثيره در   (.3-5مارس ،0214) بنى.ددوان، يوسف، وأىمان، ل

"الحاسوب و كنولوجيا المعلومات  الملا ى الوطن  الثاني. العمليات المعرفية للطال  الجامعي

 جامعة قاصدي مر اح ورقلة، الجزائر. في الاعليم العالي"،

لكتروني ن  طبي  نظام الاعليم الإالمدنية م(. صعو ات اسافادة طلاب الخدمة 0201) .دري، محمد بدر

 مجلة دراسات في الخدمة الاجامادية،دن بعد وم ترىات ىلها من منظور  نظيم المجامع. 

0(53،) 208- 253. 

مجلة . في المدارس الثانوية بولاية الخرطوممعوقات  در   الحاسوب  (.0202) دمر، موس ى الحسن.

 . 225-082 (،2)03 المنارة للبحوث والدراسات،

(. واقع اساخدام الحاسوب في الادر   من وجهة نظر المديرين 0210) الحليم. العواملة، خاام دبد

 (،0)28 ،مجلة دراسات العلوم التربويةوالمعلمين والطلبة في مدارس محافظة البل اء الثانوية. 

418-452.  

(: المفهوم web2.0من الوي  )(. الجيل الثاني 0218العيفري، محمد سيف، والحاج، م طفى دري. )

 .152-105(، 12، )مجلة الآدابوالاساخدامات الاعليمية.

]رسالة ماجساير  ماطلبات  نفيذ منهج الحاسوب في الاعليم الثانوي (. 0228) دديلة سيف. غانم،

 جامعة  عز.  غير منشورة[.

ثر اساعمال الحاسوب في  ح يل طالبات أ(. 0213) الكسار، ياس خضر، وجواد، إبتسام خلف.

مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم ال ف الثاني الماوسط في  در   مادة الجلرافية. 

 .428-422 (،08)، التربوية والإنسانية

سترا يجي قاددة انطلاق الانمية البشرية الاخطيط المدرس   الإ (. 0222) محمد، أىمد دري الحاج.

 دار الروافد للطبادة والنشر والاوز ع.(. 1)ط. المسادامة

http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0059&page=1&from=


  
 
 
 

223 
 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب،

رؤيةةةةةةة اسةةةةةةترا يجية م ترىةةةةةةة للاللةةةةةة  درةةةةةة  ال ةةةةةةعو ات ال ةةةةةة   عيةةةةةة   ةةةةةةدر   

 الحاسوب في مدارس الاعليم الثانوي بريف محافظة  عز

 در  الحاسوب الاعليم  اساخدام في أسلو ين أثر م ارنة(. 0221) محمود، رابعة محمد م طفى.

]رسالة ماجساير غير  والاجويد مادة الالاوة في الأساس   السابع ال ف طلبة  ح يل

  منشورة[. جامعة اليرموك.

 .0225 مادة معلوما ية دن الاعليم في الجمهورية اليمنية،(. 0225) المركز الوطن  للمعلومات 
https://yemen-nic.info/contents/education/studies/23.pdf 

 لنشر والاوز ع.(. دار البشير ل1)ط. الجديد في أسالي  الادر  (. 1884) مسلم، إبراهيم أىمد.

 سترا يجية. إمفاهيم (. 0218) الهاشم ، م ع  ىبي ، وسليمان، ىسن سيد.
https://www.noor-book.com 

 سترا يجية الوطنية للاعليم الثانوي. الإ  .(0223) وزارة التربية والاعليم
https://planipolis.iiep.unesco.org/sites/default/files/ressources/yemensecondarystrategy.pdf 

 .ورية اليمنيةالاطور الاعليم  في الجمه(. 0228) وزارة التربية والاعليم.
https://planipolis.iiep.unesco.org/sites/default/files/ressources/yemen_nr08_ara.pdf 
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 واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني 

 **دخيل الله المطيري د. سارة بنت هليل بن   *أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

dr.Afnanahmad2021@gmail.com   shmutairy@uqu.edu.sa 

 الملخص:

ووصفت ظاهرة   الإلكتروني، التنمر هدفت الدراسة إلى  الكشف عن دور الأسرة في حماية أبنائها من

لأهم النظريات المفسرة له، ومعرفة  توعرض ،التنمر الإلكتروني، وأشكاله، وآثاره السلبية، ودوافعه

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، واستبانة من إعداد  التحديات التي تواجه الأسرة في العصر الرقمي.

الباحثة بغرض الكشف عن واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني لمتغير الدور والجنسية و 

توصلت الدراسة و ( من أولياء الأمور بمدينة مكة المكرمة، 1202المستوى التعليمي. وطبقت الدراسة على )

اخ الأسري دافع كبير  لحماية الأبناء من التنمر الإلكتروني ويمكن من خلاله إرشاد الأبناء وتوعيتهم إلى أن المن

أثبتت الدراسة أن لدى و  وتنمية الأخلاق الطيبة والمثل العليا وتكوين الوعي الأخلاقي عند استخدام الإنترنت.

(. وتوجد 2.200اف معياري مقداره )(، وانحر 0.00الأسرة وعيًا بدرجة )موافق بشدة( وبمتوسط حسابي )

حول واقع أفراد عينة الدراسة  ة( بين استجاب2,25عند مستوى دلالة أقل من) فروق ذات دلالة إحصائية 

دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني؛ باختلاف متغير )الجنسية(، وقد كانت جميع هذه الفروق 

المتوسطات الحسابية الأعلى. ولم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات في اتجاه )المقيمين ( ذات 

أفراد عينة الدراسة حول واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني؛ باختلاف متغير )المستوى 

  التعليمي(.

التنمر  ،الإلكتروني التنمر ،العنف ،الاعتداء الإلكتروني ،الحماية من الإيذاء الكلمات المفتاحية: 

 عبر الإنترنت.

                                                           
 المملكة العربية السعودية. -جامعة أم القرى  -كلية التربية  -قسم التربية الإسلامية  -طالبة ماجستير في الأصول الإسلامية للتربية  *
 المملكة العربية السعودية. -جامعة أم القرى  -كلية التربية  -قسم التربية الإسلامية  -أستاذ الأصول الإسلامية للتربية المساعد  **

واقع دور الأسرة في حماية  (.0202. )سارة بنت هليل بن دخيل الله، المطيري ، و أفنان بنت أحمد بن حوفان، القرني للاقتباس:

 .  052-002، (1)5مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربوية، أبنائها من التنمر الإلكتروني، 

شر هذا البحث وفقًا لشروط الرخصة ) ©
ُ
بنسخ البحث وتوزيعه ونقله بأي ، التي تسمح Attribution 4.0 International (CC BY 4.0ن

ليه لأي غرض كان، بما في ذلك الأغراض التجارية، شريطة نسبة إشكل من الأشكال، كما تسمح بتكييف البحث أو تحويله أو الإضافة 

جريت عليه.
ُ
 العمل إلى صاحبه مع بيان أي تعديلات أ
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The role of the family in protecting their children from cyberbullying 

Afnan Bint Ahmed Bin Hwfan Al-Qarni*      Dr. Sarah Bint Hillel Bin Dakhil Allah Al-Mutairi** 

dr.Afnanahmad2021@gmail.com             shmutairy@uqu.edu.sa 

Abstract: 

The study aimed to investigate the family’s role in protecting their children from cyberbullying 

and to describe forms, motives and negative impact of cyberbullying. The study also presented the 

most important theories that explain cyberbullying and identified the challenges facing the family in 

the digital age. The study followed the descriptive method, and used a questionnaire developed by the 

researchers, covering the role of families in protecting their children from cyberbullying based on the 

variables of family role, nationality and education. The questionnaire was administered to 1040 

parents in Mecca. The study results revealed that the family atmosphere is important for guiding 

children, developing their morals and supporting their ethical awareness while using the internet. 

Results also showed that families had a high mean of awareness (4.22) with a standard deviation of 

(0.822). There were statistically significant differences of (0,05) between the study sample regarding 

the family role in protecting their children from cyberbullying attributed to the nationality variable in 

favor of expatriates. On the other hand, no statistically significant differences were reported regarding 

the family role attributed to education variable.  

Keywords: Protection from harm, Electronic abuse, Electronic bullying, Online bullying. 
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 مقدمة:

شهد المجتمع المعاصر في نهاية القرن العشرين وبداية القرن الواحد والعشرين انفجارًا معرفيًاا 

نتيجة التقدم التقني والانفتاح الكبير، وتقف وسائل الاتصال الحديثة في أوائل الأدوات التاي سااهمت 

المجتمااع ومثلاات تحااديًا أدى  فاارادفااي ظهااور التسااارم الرقمااي، حيااث أصاابحت جاا ءًا ماان الحياااة اليوميااة لأ 

 فارادإلى تغيير في المفاهيم وتمرد على قيم المجتمع وعاداته، وتبع ذلك تغييار فاي أسااليل التعامال باين الأ 

 .فيما بينهم

وقد أكدت التربية الإسلامية على أهمية الدور التربوي للأسرة وتحمل الوالدين مسؤولية كبيرة 

-عن ابن عمر فخرة، ة في إعدادهم الإعداد الكامل للحياة الدنيا والآ والمساهمة الفعال أبنائهمفي تربية 

تِهِ: والأمير رَامٍ، والرجل  -صلى الله عليه وسلم-، قال: سمعت رسول الله -رضي الله عنهما يقول: " كلكم رَامٍ، وكلكم مسؤول عن رَعِيَّ

 
 
تِهِ" را على بيت زوجها وولده، فكلكم رَامٍ على أهل بيته، والمرأة رَاعِيَة مٍ، وكلكم مسؤول عن رَعِيَّ

(. كما أن مسؤولية الأسرة لا تقف عند تنمية 5022، حديث رقم: 262، ص. 12، ج. 1222)البخاري، 

 ، بل تتعدى ذلك إلى حمايتهم ووقايتهم من التحديات المعاصرة التي تؤثر عليهم.بناءشخصية الأ 

لويااااات التربويااااة داخاااال الأساااارة، فقااااد وبطبيعااااة الحااااال فااااين هااااذه التحااااديات أعااااادت ترتياااال الأو 

يتاأثرون بماا تحملاه ثقافاة  بنااءللأسرة في وظيفتها التربوية، فالأ  املازم اأصبحت شبكة المعلومات شريك

هم إرشاااااادوتمكنهاااااا مااااان بقااااادرة الأسااااارة  بنااااااءويتحااااادد مااااادى اتجااااااه وقاااااوة هاااااذا التاااااأثير علاااااى الأ  ، نترناااااتالإ 

 (.0212لمواجهة هذه المحتويات )الج ار، وتوجيههم، ومنحهم الاستعدادات الأساسية 

التاي تحادب بشاكل خفاي وتاؤثر سالبًا علاى  تلك التحدياتومن أهم التحديات التي تواجه الأسرة 

(، وهو ظاهرة قديماة موجاودة فاي جمياع المجتمعاات مناذ bullyingوهو ما يعرف بسلوك التنمر) بناءالأ 

صااناعية(؛ وكااذلك المجتمعااات الناميااة، إذ يشااكل زماان بعيااد وموجااودة أياااا فااي المجتمعااات المتقدمة)ال

خطاااارًا علااااى جميااااع المشاااااركين فيااااه، حيااااث يمااااارس فيااااه شااااخ  قااااوي الأذى النف اااا ي والجساااادي تجاااااه 

شخ  أضعف منه في القدرات الجسمية أو العقلية، وقد باتت هذه الظاهرة أكثر انتشارًا فاي العصار 

 (.0202خران، آالتنمر)الصبحيين و الرقمي بما يؤكد الحاجة الماسة والملحة لحل مشكلة 

ي، بسابل التوساع فاي انتشاار لكتروناحيث تطورت الصورة المعتادة للتنمر وانتقلت إلاى العاالم الإ

أناااوام جديااادة مااان أعماااال التسااالط  تمواقاااع التواصااال الاجتمااااعي والاساااتخدام الخااااط  للتقنياااة فظهااار 

، والفكري، وانتحال الشخصية، ونشار ي مثل التحرش، وتشويه السمعة، والاستغلال الماديلكترونالإ

"التنمار الإشاعات وكل ذلك يكون باستخدام الهواتف المتنقلاة أو الحاسال وجميعهاا تادخل فاي مفهاوم 
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وهو نوم من التهديد والتخويف والماايقة من خلال الرسائل الفورية، أو مواقاع الشابكات  الإلكتروني"

  (.Kiriakou, c., & Zuin, A, 2015)الاجتماعية. 

وقااااااااد أكاااااااادت التحااااااااذيرات الصااااااااادرة عاااااااان منظمااااااااة الأماااااااام المتحاااااااادة للتربيااااااااة والعلااااااااوم والثقافااااااااة 

ض الأطفال للعنف والتنمار فاي المدرساة فاي جمياع أنحااء العاالم، حياث تعر   ،( في بيان0212)اليونسكو، 

يتعاار ض واحااد ماان بااين كاال ثلاثااة طاالاب لهااذه الهجمااات ماارة واحاادة علااى الأقاال شااهريا، وواحااد ماان كااال 

اار الإ اار يمكاان أن يكااون لااه تبعااات وخيمااة علااى لكترونااعشاارة يكااون  ااحية للتنم  ي، بينمااا أثبتاات أن التنم 

 التحصيل العلمي والتسر ب من المدرسة والصحة البدنية والعقلية. 

ن الأسااارة ااااي المحاااان الآمااان والأجااادر بحماياااة أبنائهاااا مااان تاااأثيرات التنمااار حياااث إويجااادر القاااول 

الااادعم النف ااا ي والاجتمااااعي وذلاااك مااان خااالال عملياااات التربياااة، وفشااال هاااذه تاااوفر لهااام النماااو الصااا ي و 

قااد يكااون سااببًا فااي ظهااور بعاال الانحرافااات الساالوكية  أبنااائهمالعمليااة وعاادم ضاابط الآباااء لساالوكيات 

 لديهم.

بتطاااااوير التوعياااااة المجتمعياااااة بالمخااااااطر الأخلاقياااااة والصاااااحية ( 0212وأوصااااات دراساااااة الجااااا ار )

، ووضع حملات إعلامية توجاه للمؤسساات نترنتنابط لإ الموالاجتماعية التي يسببها الاستخدام غير 

التربوياااة ومنهاااا الأسااارة لإحاطاااة بالمساااتجدات فاااي العاااوالم الرقمياااة وماااا تشااامله مااان تطبيقاااات اجتماعياااة 

 .متعددة

 بنااء( تبصير الأسرة باأهم القواعاد والقاوانين التاي يجال وضاعها للأ 0212) وأكدت دراسة السيد

 والعمل بها عند تعاملهم مع تقنيات العصر الرقمي.

وبنااء علااى ذلااك جااءت هااذه الدراسااة الحاليااة لتساليط الاااوء علااى دور الأسارة فااي حمايااة أبنائهااا 

الأجهاا ة والوسااائط  مااعهم لمواجهااة التنماار الااذي يحاادب لهاام عباار تفاااعلا هم اليوميااة إرشااادوتااوعيتهم و 

 ية المختلفة.لكترونالإ

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:

ومنصات التواصل الاجتماعية والمنصات  الألعابزاد الإقبال في هذا العصر على منصات 

. فما يقرب من ربع الآباء نترنتالخ، وأصبحت الحياة الواقعية اليوم أكثر تداخلا على الإ …التعليمية و

، وذلك نترنت%( يقرون بعدم قدر هم على مراقبة ما يشاهده أو يفعله أبناؤهم على الإ 00والأمهات )

احتمال تعرض أولادهم من %( عبروا عن قلقهم 02با )على الرغم من أن نصف المستطلعين تقري
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

ي، ونتيجة لذلك يكاد يكون من المستحيل التخل  من ظاهرة التنمر بمجرد لكترونلظاهرة التنمر الإ

أن يغادر الفرد ساحات اللعل والتجمع. فقد يظهر التنمر على الأجه ة المتنقلة عن طريق وسائل 

 (. 0212ت وتقنية المعلومات، الإعلام الاجتماعية)وزارة الاتصالا 

%( مااان حاااالات 02"أنااه يحااادب ) Cyber Bully 411 (2021):حيااث أشاااار أحاااد مواقااع التنمااار

اااار الإ يااااة، بينمااااا لكترون% منهااااا فااااي الألعاااااب الإ02ي عباااار باااارامة المراساااالة الفوريااااة، فيمااااا تقااااع لكترونااااالتنم 

  %( من الحالات".22تستأثر شبكات التواصل الاجتماعي بنحو )

وممااا ياادعم مشااكلة الدراسااة مااا أشااارت إليااه بعاال الدراسااات ماان انتشااار ظاااهرة التنماار حيااث 

ي لكتروناوجود نسبة كبيرة من الطالاب تعرضات لحاالات مان التنمار الإ (0212أظهرت دراسة مصطفى)

%(، وكاااذلك التعااارض لرساااائل التهدياااد بتشاااويه 16,5ي )لكتروناااحياااث بلغااات نسااابة التعااارض للتنمااار الإ

 %( من الحالات. 02نسبتها تقريبا ) الصورة بلغت

ولعاال ماان المهاام التعمااق فااي دراسااة هااذا الساالوك لاساايما وأنااه علااى حاادود علاام الباحثااة لاام تجاار 

 .ي في البيئة العربية والمحليةلكترونالعديد من الدراسات على التنمر الإ

 الرئيس التالي:  التساؤل وفي ضوء ما سبق يمكن صياغة مشكلة الدراسة في  

 ي.لكتروندور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإما 

 ويتفرع من هذا التساؤل الرئيس التساؤلات التالية:

 ي؟ لكترونما إطار مفهوم التنمر الإ -

 ما التحديات التي تواجه الأسرة المسلمة في العصر الرقمي؟ -

 ي؟لكترونما مدى واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإ  -

( 2.25ة فااي اسااتجابة أولياااء الأمااور عنااد مسااتوى دلالااة )إحصااائي ةهناااك فااروق ذات دلالااهاال  -

 ؟الدور تع ى لمتغير 

( 2.25ة فااي اسااتجابة أولياااء الأمااور عنااد مسااتوى دلالااة )إحصااائي ةهاال هناااك فااروق ذات دلالاا -

 الجنسية؟تع ى لمتغير 

( 2.25ة فااي اسااتجابة أولياااء الأمااور عنااد مسااتوى دلالااة )إحصااائي ةهاال هناااك فااروق ذات دلالاا  -

 المستوى التعليمي؟تع ى لمتغير 
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 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

 أهمية الدراسة:

 الأهمية النظرية:

 ي.لكترونبظاهرة التنمر الإ ىقلة الدراسات المحلية التي تعنل نظرا  ؛لمعرفةاإثراء  -

بدراسة حديثة حاول ظااهرة نتائة هذه الدراسة ستساهم بمشيئة الله بتزويد المكتبة العربية  -

 تستطلع دور الآباء لمواكبة دورهم في ظل التطور التقني. ي كونهالكترونالتنمر الإ

ي؛ بسابل لكترونالاويي وهاو التنمار الإو الظاواهر السالبية للتطاور التكن إحادىالدراسة تتناول  -

، ويعياااق تحصااايلهم ونجااااحهم ولاااه دور كبيااار فاااي بنااااءانتشااااره وخطورتاااه حياااث يهااادد سااالامة الأ 

 زع عة أمن الفرد، واستقراره النف  ي، والاجتماعي. 

 الأهمية التطبيقية: 

اسااااااتجابة لتوصاااااايات العديااااااد ماااااان الدراسااااااات التااااااي أوصاااااات بااااااارورة دراسااااااة ظاااااااهرة التنماااااار  -

 ي وتقديم الحلول المناسبة للتعامل معها.لكترونالإ

المقترحة للجهات المهتمة بالشأن الأسري والتي توجه عملها تقديم مجموعة من التوصيات  -

 ي. لكترونللأسرة لتكون قادرة على القيام بدورها في حماية أبنائها من التنمر الإ

الاوء علاى أهام المشااكل والظاواهر التاي تواجاه الأسارة  تسلطلبحوب مستقبلية  تفتح مجالا -

 في العصر الرقمي.

 الدراسة: حدود 

سوف تقتصر الدراسة في شقها التطبيقي على أولياء الأمور ممن لديهم  البشرية:الحدود 

 في المرحلة الابتدائية. أبناء

علااااااى التعااااارف علااااااى مفهااااااوم التنماااااار  سااااااوف تقتصااااار الدراسااااااة الحاليااااااةالحددددددود الموضددددددو ية: -

 واقاااع دور الأسااارة فاااي، و يلكتروناااالتاااي تواجاااه الأسااارة فاااي العصااار الإ ي. وأهااام التحااادياتلكتروناااالإ

 لمتغيرات)الدور. الجنسية. المستوى التعليمي(. لكترونحماية أبنائها من التنمر الإ
ً
 ي. تبعا

 مدينة مكة المكرمة. الحدود المكانية:
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

 مصطلحات الدراسة:

 التنمر: 

تنماار الشااخ : أي غااال وساااء خلقااه، وصااار كااالنمر الغاضاال؛ بمعنااى تنكاار لااه وأوعااده  لغددة:

  .(0222)عمر، 

شاااكل مااان أشاااكال العااادوان يحااادب عنااادما يتعااارض شاااخ  ماااا بشاااكل مساااتمر إلاااى  واصدددطلاحا:

 Bullyسلوك سلبي يسبل لاه الألام، ويناتة عان عادم التكاافؤ فاي القاوى باين فاردين، يسامى الأول متنمار 

 .(1222وقد يكون التنمر جسميًا أو لفظيًا أو انفعاليًا )أولويويس،  Victimخر  حية والآ 

   ي:لكترونالتنمر الإ

مل علياااه مااان إسااااءة متعمااادة والتاااي ت( بأناااه التخوياااف والترهيااال وماااا يشااا0212رفاااه دساااوقي )تع 

 .نترنتيتعرض لها الفرد خلال استخدامه لخدمات شبكة الإ 

 :جرائيًا بأنهإوتعرفه الباحثة 

تصرف مقصود ومستمر ومتكرر يتامن كافة صور الإيذاء المحتملة عن بعد مثل اللفظي  

ساءة المتعمدة من خلال استخدام وسائل التكنولوجيا خفاء الهوية بهدف الإ إوالكتابي والإشاري مع 

، الألعاب نترنتالحديثة )الهاتف المحمول، وسائل التواصل الاجتماعي ، غرف المحادثات عبر الإ 

 ية(.لكترونالإ

 إطار نظري:

  يلكترونالمبحث الأول: إطار مفاهيمي للتنمر الإ

فااي جمياااع المجتمعاااات منااذ زمااان بعياااد، ويشااكل خطااارًا كبيااارًا يعااد التنمااار ظاااهرة قديماااة موجاااودة 

ياة أصابح هنااك نماو متصااعد لكترونالانفتاح المعرفاي والتكنولاويي فاي المنصاات الإ، وبسبل بناءعلى الأ 

 .نترنتلظاهرة التنمر على الإ 

 لكتروني. تعريف التنمر الإ1

يهادف ييقااام الأذى و لوجياا الرقمياة، و هاو شاكل حاديث ماان العناف يعتماد علاى اسااتخدام التكن

 ،النف ااااا ي ويتاااااامن إحااااادى هاااااذه الممارساااااات: نشااااار الشاااااايعات، التنااااااب  بالألقااااااب، العااااا ل الاجتمااااااعي

مشاااركة المعلومااات الخاصااة بشااخ  مااا، ويكااون هااذا النااوم أكثاار وأساارم انتشااارًا ماان التنماار التقلياادي 

(Beran & Li, 2005). 
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 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

 عاااان بفاااااي ودياااااان بأنااااه: مااااااايقات وتحرشااااات عااااان بعاااااد ( ن0212ويعرفااااه المكاااااانين وآخااااران )
ً
قااااالا

بالتهديااد  يءي ماان طرف)متنماار(؛ يقصااد بهااا صاانع جااو نف اا ي ملاالكترونااباسااتخدام وسااائل الاتصااال الإ

   والقلق.

باساااتخدام التقنياااات  خااارين( بأناااه" الاعتاااداء علاااى الآ 0202ي )لكتروناااوتعرفاااه إدارة التعلااايم الإ

التواصاااال الاجتماااااعي ومنصااااات المراساااالة ومنصااااات الألعاااااب  الرقميااااة، ويمكاااان أن يحاااادب علااااى وسااااائل

 ية، وهو سلوك سلبي يهدف إلى إخافة أو استف از الضحايا وتشويه سمعتهم". لكترونالإ

ركاا ت فااي مجملهااا علااى أن التنماار هااو كاال ساالوك يااؤذي وتلاحااا الباحثااة أن التعريفااات السااابقة  

خافتااااه إومقصااااودة، يلحاااااق الأذى بالضااااحية بهاااادف  ةومتعمااااد ة، تساااابقه نيااااة مبيتااااخاااارينوياااااايق الآ 

  خااعه بالقوة مما يسبل له الكثير من الأضرار على الصعيد النف  ي، والجسدي، والاجتماعي.إو 

 ونلاحظ أنها جمعت  دة خصائص أساسية هي: 

 مقصود: المتنمر يتجه قاصدًا ومتعمدًا إلى نفس الضحية. - أ

متكااارر: المتنمااار يكااارر سااالوكه ماااع نفاااس الضاااحية عااادة مااارات، وأيااااا ياااتم تكااارار النشااار مااارات  - ب

أخرى من قبل الأصادقاء حتاى وإن لام يعااود نشارها المتنمار فتتحقاق هناا خاصاية التكارار غيار 

 المباشر. 

 غير متكافئ: العلاقة غير متوازنة؛ فالمتنمر يسيطر على شخ  أضعف منه، أو أصغر منه. - ت

 لكترونيالتنمر الإ. أشكال 2

 لكتروناا( أن التنماار الإ0226) Willardي، ويااذكر لكترونااتتعاادد أشااكال التنماار الإ
ً
ي يتخااذ أشااكالا

 كما يلي:اي مختلفة 

التحقير وتشويه السمعة: يقوم المتنمر بنشر الشايعات حول شخ  معين؛ بنشر القص   .أ 

 وصداقا هم.المغلوطة والأكاذيل عن أصحاب الحسابات لتشويه سمعتهم 

آخااااار يقاااااوم بنشااااار  اي باااااأن شخصااااالكتروناااااالتمثيااااال وانتحاااااال الشخصاااااية: يتظااااااهر المتنمااااار الإ .ب 

 ية لجعل الضحية تقع في خطر يهدد سمعتها أو صداقا ها.إلكترونوإرسال صور، ومقاطع 

ي بتبااااااادل الأحاديااااااث مااااااع الضااااااحية للكشااااااف عاااااان أساااااارار لكترونااااااالمخادعااااااة: يقااااااوم المتنماااااار الإ .ج 

؛ عن طريق إعادة توجيه تلك الرسائل إلى جمياع الأصادقاء؛ نترنتى الإ محرجة، ثم ينشرها عل

 (.0216أي الإيقام بالضحية للبوح بالبيانات الشخصية )حسين، 
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

أو تقاسام  آخارينإفشاء الأسرار: اختراق الصور الشخصية ونشرها علاى حساابات لأشاخاص  .د 

 أسرار محرجة للضحية.

ااااااختراق يااااااة: وتااااااتم بعماااااال التهدياااااادالكترونالماااااااايقة الإ .ه  ت للضااااااحية وإيجاااااااد الخااااااوف لااااااديها؛ كا

 الحساب الشخص ي للضحية، وإرسال الشايعات السيئة إلى أصدقاء الضحية.

بشاكل  نترناتالاستبعاد: يقوم المتنمر بيقصاء وع ل شخ  ما )الضحية( مان جماعاة علاى الإ  .و 

 (.0201متعمد)المغذوي، 

يقااااوم ماااان خلالهااااا المتنماااار بأذيااااة شااااكال لا تااااتم إلا بعاااادة وسااااائل أن هااااذه الأ وتؤكااااد الباحثااااة  

الضااااحية بشااااكل متعمااااد وبصااااورة متكااااررة، باسااااتخدام منصااااات التواصاااال الاجتماااااعي، ومنصااااات 

 ية، والمنصات التعليمية وغيرها.لكترونالألعاب الإ

 يلكترونثار السلبية المترتبة  لى التنمر الإ. الآ3

من الآثار السلبية طويلة الأمد للضحايا وقد قسمتها  عدداالإلكتروني  قد يسبل التنمر

 على الضحية كما يلي:حسل الأكثر ضررا الباحثة ب

تشااتت الااذهن وتاادني المسااتوى الدراياا ي للضااحية نتيجااة الشااعور بااالخوف والقلااق )المغااذوي،  .أ 

ي لكتروناا( ماان الطاالاب الااذين تعرضااوا للتنماار الإ12% أن )( CITC) 0202,(، وقااد أكاادت0202

%( مااااااان 60و) ،مساااااااتواهم الدرايااااااا ي سااااااالبًا وأدى إلاااااااى شااااااعورهم باااااااالخوف وعااااااادم الأماااااااانتااااااأثر 

ي أثار علاى أدائهام المدريا ي وعلاى شاعورهم بالأماان لكتروناالضحايا الطلاب أفادوا أن التنمر الإ

 في المدرسة

يساااابل العديااااد ماااان الاضااااطرابات فااااي الأكاااال، والنااااوم والرغبااااة فااااي الع لااااة وتااااااعف الأمااااراض  .ب 

 (.0212ة لدى الضحية)محمد، الجسدية والنفسي

 والنظر إليهم بعين الشك والخوف وافتقاد الشعور بالأمان. خرينصعوبة ثقة الضحية بال  .ج 

يتسااابل التنمااار فاااي اكتئااااب الضاااحية، والإصاااابة باااالح ن الشاااديد وفقااادان الشاااغف والاهتماااام  .د 

 بالأمور التي يحبها الشخ .

افع التنمر الإ4  لكتروني. دو

ي تختلااااف ماااان شااااخ  إلااااى شااااخ  آخاااار، ويمكاااان إجمالهااااا ماااان خاااالال لكتروناااادوافااااع التنماااار الإ

 النقاط الرئيسية التالية:
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 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

افع الذاتيددة:  .1 عناصاار ذاتيااة فااي الطبيعااة الإنسااانية وتتمثاال فااي الاادافع الفطااري النف اا ي، الدددو

 (.1220)الشاعر،  والدافع الروحي، والدافع العقلي

افع النفسدددددددية:  .0 وهاااااااذه مبنياااااااة أساساااااااا علااااااى الغرائااااااا ، والعقاااااااد النفساااااااية، والعواطاااااااف، الدددددددو

 .(Wright, 2006)والاكتئاب والإحباط والقلق 

افع اجتما يددددة:  - ماااان الأساااارة وجماعااااة  بناااااءالظااااروف الخارجيااااة المحيطااااة بالأ فددددي تتمثاااال الدددددو

ريقاااة قاااران، والمدرساااة، والإعااالام، والطريقاااة التاااي اعتادهاااا فاااي مجتماااع ماااا، وأثااارت علياااه فاااي طالأ

 (.0216تفاعله مع من حوله )اليحيى، 

الكثيااااااار مااااااان الوقااااااات فاااااااي ممارساااااااة الألعااااااااب   بنااااااااءيقضااااااا ي الأ  يدددددددة العنيفدددددددة:لكترونالألعدددددددا  الإ -

ياااة التاااي تتمحااااور حاااول فكاااارة فاااحق الخصااااوم، والعناااف، ومفاااااهيم القاااوة الخارقااااة، لكترونالإ

 (.0222غ الة، )أبو  واستخدام جميع الأساليل للانتصار والفوز بدون أي هدف تربوي 

مانهم في تختلاف حسال الظاروف المحيطاة بهام، لكتروناللتنمار الإ بنااءالباحثاة أن دوافاع الأ  وترى 

دراكه لوجود خطأ في ممارسة سلوك التنمر، ومانهم مان إمن يستمد دوافعه من الملل والضجر، وعدم 

عاااالات مااان خااالال يعااااني مااان عقاااد نفساااية وانفعاااالات مااان الغاااال والتاااوتر تدفعاااه إلاااى تفريااا  هاااذه الانف

، والبعل الآخر يتأثر بماا يشااهده خالال حياتاه وماا يتعارض نترنتعبر الإ  خرينممارسة التنمر على الآ 

 له من الإساءة والإهمال في منزله وافتقاره إلى الأمان. 

 المفسرة للتنمر. النظريات 5

الأسااارة تاااأتي فااااي إن أغلااال علمااااء التربياااة وعلماااااء الااانفس والاجتماااام، يااارون أن أساااااليل معاملاااة 

والتاي  بنااءالمرتبة الأولى من حيث تأثيرهاا فاي عملياة التربياة مان خالال العلاقاة المتبادلاة باين الوالادين والأ 

 (.0222لها الأثر الأكبر في النمو النف  ي لهم )المعماري، 

 النفس ي )النموذج السيكو دينامي(نظرية التحليل  .أ 

( رائااد نظريااة التحلياال النف اا ي إلااى أن Sigmund Freud، 1256-1222يشااير ساايجموند فرو ااد )

العاادوان غرياا ة فطريااة لاادى الإنسااان تنشااأ لديااه ماان غرياا ة المااوت، حيااث اعتباار أن عاادوان الفاارد علااى 

اااا طبيعيًااا لطاقاااة العااادوان الداخليااة  يعاااد خاارينالآ 
ً
ها، ويفساار سااالوك التنمااار وفقًاااا إشاااباع بغااارضتفريغ

حباطااات وخباارات غياار سااوية داخاال الأساارة أو البيئااة إماان لهااذه النظريااة بااأن المتنماار يسااقط مااا يعانيااه 

المدرسااااية علااااى شخصااااية الضااااحية كنتاااااج عاااان أساااااليل التعاماااال غياااار السااااوية مااااع الطفاااال وخاصااااة فااااي 

 (.0216سنوات الطفولة المبكرة )الدسوقي، 
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

وتاااااايف الباحثاااااة أن الإهماااااال، والعناااااف والسااااايطرة الشاااااديدة، مااااان الأسااااااليل الخاطئاااااة التاااااي 

تااؤدي إلااى تكااون مشاااكل واضااطرابات نفسااية، ولا شااك أن هااذه  حيااث أبنااائهمن مااع اوالااديتعاماال بهااا ال

وتااؤدي دورا ساالبيًا فااي حيااا هم فيصاابح لااديهم اسااتعداد قااوي  بناااءالأساااليل الخاطئااة تخاا ن فااي ذاكاارة الأ 

 .خرينللتنمر على الآ 

 النظرية السلوكية .  

وقوانيناااه المختلفاااة، وسااالوك ينصااال اهتماااام علمااااء النظرياااة السااالوكية علاااى السااالوك الإنسااااني 

التنمر شأنه شأن أي سلوك يكتسبه الطفل مان البيئاة المحيطاة وفقًاا لقاوانين الاتعلم، فاالمتنمر يعتااد 

 فاااارادعلاااى ساااالوك التنماااار إذا قابلااااه تع ياااا  ممااااا ينااااتة عناااه شااااعور بالبطولااااة الوهميااااة ويسااااهم ساااالوك الأ 

ماااا ياادفع المتنمااار لتكااارار ساالوك التنمااار فاااي المحيطااين باااه كاااال ملاء والأصاادقاء فاااي تع يااا  ساالوك التنمااار م

مواقف جديدة ويتم خفل سلوك التنمر من خلال فنيات المدرساية السالوكية كاالتع ي ، والانطفااء، 

 (.0212والعقاب )الليثي، ودرويش، 

رادتاااه، وإنماااا يكاااون مااان إأن سااالوك التنمااار الاااذي يمارساااه الابااان لا يرجاااع إلاااى  إلاااى وتشاااير الباحثاااة

اكتساابوا التنماار ماان والااديهم، حيااث  بناااءالتااي اكتساابها ماان أساارته، وذلااك يفساار أن الأ خباارات الطفولااة 

هم، ويقااادموا الااادعم والحناااان ويحسااانوا مااان ءن أبنااااالااام يتقبااال الوالاااد ينماااو هاااذا السااالوك ويتطاااور ماااا

 . أبنائهمطريقه تعاملهم مع 

  نظرية التعلم اجتماعي .ج 

رائاااااد نظرياااااة الاااااتعلم الاجتمااااااعي ويشاااااير إلاااااى أن  Albert Bandura( 1250يعاااااد ألبااااارت بانااااادورا )

العاادوان ساالوك مكتساال ماان البيئااة المحيطااة مثاال أنااوام الساالوك الأخاارى، وياارى أن أساااليل التنشاائة 

الاجتماعيااااة الخاطئااااة تلعاااال دورًا فااااي اكتساااااب سااااالوك التنماااار ماااان خاااالال الملاحظااااة والتقليااااد للنمااااااذج 

سارة ووساط الأقاران فاي المدرساة، ويعاد سالوك التنمار حالاة الاجتماعية المتاحة في البيئة المحيطة فاي الأ 

 أقرانه في المدرسة.  وخوته أإنمذجة لسلوك يلاحظه الطفل من خلال 

اا بناااءساالوك يتعلمااه الأ الالباحثااة أن  وتاارى  بااد أن  ، فاالاةماان والااديهم ماان خاالال: التقليااد والمحاكا

والاحتاارام والتقباال حتااى يسااتطيع الآباااء  ، بحيااث تكااون مليئااة بالحاالأبنااائهمن بعلاقااتهم مااع ايهااتم الوالااد

 على محاكا هم وتقليدهم. بناءيعمل الأ  حتى تشكيل أنموذج جيد
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 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

 العدوان-نظرية الإحباط .د 

، Dollardجاااااون دولار و ، Searsروبااااارت ساااااترز و ، Millerأشاااااهر علمااااااء هاااااذه النظرياااااة نيااااال ميلااااار 

وينصااااااال اهتماااااااام أصاااااااحاب هاااااااذه النظرياااااااة علاااااااى الجوانااااااال الاجتماعياااااااة للسااااااالوك  Spenceسااااااابينس و 

حيااث إن قااة سااببية بااين الإحباااط والعاادوان وجااود علاهااو الإنساااني، والمباادأ الجااوهري فااي هااذه النظريااة 

 ساببيًا لاساتجابة العادوان، فايذا مناع الإنساان مان تحقياق هادف معاين شاعر 
ً
مثير الإحباط يمثال عااملا

لديااه اسااتجابة العاادوان التااي ينقلهااا إلااى مصاادر آخاار سااواء بطريقااة مباشاارة أو غيااار بايحباااط وتولاادت 

 (.0212، يمباشرة )عبد الباق

علاقااة ساالبية مااع والديااه قائمااة علااى ظاال حاجاتااه فااي  إشااباملا يسااتطيع الاباان أن فماان الباادي ي 

والإحباااط؛ فيتجااه إلاااى والعنااف، لأنهااا تعيااق نمااوه ويشااعر بعاادم الأمااان النف اا ي التهديااد والقلااق والنبااذ 

 .خرينالتنمر والعدوان على الآ 

لأن  أبناااائهمن علاااى مهاااارات الاتصاااال والتواصااال ماااع افلاااذلك تو ااا ي الباحثاااة باااأن يتااادرب الوالاااد 

؛ ولا هي ومخااطر لكترونمن مشكلة التنمر الإ أبنائهمذلك يقوي العلاقة بينهم ويحسن مهارا هم لحماية 

يااااة مليئااااة بالاااادفء إيجابيااااؤدي إلااااى علاقااااة  أبنااااائهمالفعااااال مااااع شااااك أن قاااادرة الوالاااادين علااااى التواصاااال 

ي يد من ثقتهم بأنفسهم، ومان ثام وقاايتهم مان و ووالديهم،  بناءوالحنان والاهتمام وحسن الحوار بين الأ 

الانحااااااراف ومساااااااعد هم علااااااى النمااااااو الطبيدااااااي، وضاااااابط ساااااالوكهم وتحسااااااين أدائهاااااام وتنميااااااة مهااااااارا هم 

 بشكل جيد مما يساعده على تحقيق ذاته. نترنتبر الإ ع خرينفيستطيع التفاعل مع الآ 

 رقميالمبحث الثاني: التحديات التي تواجه الأسرة في العصر ال

مجاااالات الحيااااة وانتشااارت بسااارعة تفاااوق  ياااة نقلاااة مجتمعياااة علاااى كافاااة لكترونأحااادثت الثاااورة الإ

الخياااال حياااث تنوعااات تطبيقا هاااا ووساااائلها مماااا أدى إلاااى جاااذب شاااريحة كبيااارة مااان الأطفاااال وأثااار علااايهم 

 ي يمكن الاستفادة منه، ومنها ما هو تأثير سلبي يجل التصدي له.إيجاببشكل 

 يلكترونيات العصر الإإيجاب .1

الأساااااري فاااااي تأثيرهاااااا علاااااى التواصااااال والتعاااااارف علاااااى الصاااااعيد  ةالساااااريع اتالتطاااااور تظهااااار أهمياااااة 

، حياااث أصااابح الحصاااول علاااى بنااااءالاجتمااااعي ماااع شاااعوب العاااالم، وساااهلت أيااااا العملياااة التعليمياااة للأ 

المعلوماااة بشاااكل ساااريع، وتخ ينهاااا والرجاااوم لهاااا وقااات الحاجاااة والتاااي بااادورها تكسااابهم الخبااارات وتااا ودهم 

 سفادة منها.للا  خرينوبيمكانهم نشرها لل بالمعلومات، 
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

( أناااه أصااابح تاااأثير التطاااور الساااريع أكثااار علاااى الأسااارة عااان طرياااق البااارامة 0222) البساااتان وياااذكر

الأسااارة مثااال بااارامة التخطااايط واتخااااذ القااارارات  أفااارادالثقافياااة والتعليمياااة والترفيهياااة التاااي يساااتخدمها 

المعرفاة وتعادد اللغاات  إنتااجمصاادر المعلوماات وزياادة وبرامة تقسيم الميزانية، وكل ذلك بفال وتنوم 

 وتطوير ثقافتهم. بناءالمختلفة التي أدت إلى توسيع مدارك الأ 

علااى المعلومااات والمعااارف  الاطاالام  ماان خاالال  بناااءماان غاارس المفاااهيم الدينيااة للأ  كمااا أنهااا مكناات الأساارة 

وثقافاااة ومباااادق وأخااالاق )العويضااا ي،  علاااى نشااار الهوياااة الإسااالامية مااان عاااادات بنااااءوسااااعدت أيااااا الأ 

0220.) 

 يلكترونسلبيات العصر الإ .2

عناااد التعامااال ماااع  بنااااءأخطااار التاااأثيرات السااالبية التاااي تواجهاااه الأ ( إلاااى 0212أشااارت عويجاااان ) 

 ية فمن أخطرها:لكترونالتطبيقات الإ

يحااااءات الجنساااية مااان خااالال عااان طريقاااة التخوياااف والترهيااال أو الإ     يدددة:لكترونالمهاجمدددة الإ -

 الفيديوهات العدوانية المعروضة.و الصور 

ية بشكل عشوايي يعرضهم للعنف لكترونمع التطبيقات الإ بناءتعامل الأ   ي:لكترونالعنف الإ -

 ي مما يتسبل في شعورهم بالح ن والخوف. لكترونالإ

غيار واقع والقنوات نترنت تجج بالمشبكة الإ  التعصب الديني والعرقي والتشجيع  لى التنمر: -

خلاقياااة التاااي يكثااار فيهاااا التحياااز والتعصااال الاااديني، مااان خااالال طااارح معلوماااات غيااار صاااحيحة الأ 

 ومشككة تشمل عبارات  هديد للعقيدة والجنسية. 

لمشااااهدة محتوياااات غيااار لائقاااة عبااار المواقااااع  بنااااءيتعااارض الأ  التعدددرل إلدددى محتدددو: غيدددر لائدددق: -

أو أي باارامة شااجعة علااى الانتحااار والقتاال، الميااة لكترونالإلعاااب الأفيااديوهات أو الالإباحيااة أو 

 أخرى تثير الرعل في نفوسهم. 

ي لكتروناالمحتويااات محرجاة ومهينااة عبار البريااد الإ بنااءيتعاارض الأ التهديدد والماددايقة وابتد ا :  -

هماااااال إوالدردشاااااات مااااان أشاااااخاص غربااااااء فيكاااااون مااااان الساااااهل ابتااااازازهم ومااااااايقتهم، ولعااااال 

بعة والمراقبة لهم باستمرار هو العامل الأول لهذه المشكلة، والتي قد تاؤثر الوالدين وعدم المتا

علااايهم وعلاااى مساااتقبلهم كأطفاااال، وعلاااى حياااا هم مااان جوانااال نفساااية واجتماعياااة وغيرهاااا مااان 

 الجوانل.
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 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

، عاان خاارينجاارام بحااق الآ ي الااذي يهاادف إلااى الإ لكترونااوكاال هااذه المخاااطر تناادرج تحاات التنماار الإ

الإفصااااح عااان معلوماااات شخصاااية أو ن شاااخ  ماااا أو نشااار صاااور محرجاااة لاااه طرياااق نشااار الأكاذيااال عااا

يااة، حتااى يشااعر بااالح ن وعاادم لكتروننصااات الإالمإرسااال رسااائل أو  هدياادات مؤذيااة عباار أو وحساسااة، 

 (.0212الثقة بالنفس وفقدان احترام الذات )عبد الكريم، 

ياااة لكترونالأسااارة بالثقافاااة الإي يعاااود إلاااى أمياااة لكتروناااأن انتشاااار التنمااار الإ إلاااى الباحثاااة وتاااذهل

ماااااع التكنولوجياااااا لااااادى الأسااااارة وضاااااعف مهاااااارا هم فاااااي التعامااااال  ياااااةلكتروننقااااا  فاااااي المعلوماااااات الإااااااي و

ماااع أي مشاااكلة حاااال ظهورهاااا  يءي بشاااكل يااا لكتروناااالحديثاااة بكافاااة وساااائلها؛ مماااا ياااؤدي إلاااى التعامااال الإ

 (.0201ية )عبد الع ي ، لكترونداخل البيئة الإ

أن هناااك حاجااة ماسااة إلااى جهااات مختصااة لتثقيااف الآباااء  Annan sigh (2016)حيااث كشاافت 

، وأوصات الدراساة باارورة تاوفير رؤياة جديادة حاول نترناتإ لالممارسات الآمنة  عنوالأمهات والأطفال 

 ية. لكترونومبادرات السلامة الإ نترنتمخاطر تعرض الأطفال لإ 

وانعكاسااا ها وقفاات حااائلا أمااام الأساارة فااي وفااي ضااوء العاارض السااابق يتضاال أن هااذه التحااديات 

ي فااااي هااااذه المرحلااااة الحرجااااة التاااي تتشااااكل فيهااااا شخصاااايا هم؛ ممااااا لكتروناااتحقياااق أمااااانهم ضااااد التنماااار الإ

ي ماان حيااث الإلمااام بقواعااد لكتروناايتطلال ماانهم التجديااد فااي أدوارهاام بشااكل مواكاال لتغياارات العصاار الإ

هم لحماايتهم مان إرشااد ها وملاحظاة تصارفا هم وتاوجيهم و يا ها وسالبياإيجابية ومعرفة لكترونالتربية الإ

 ي. لكترونالتنمر الإ

 :لدراسات السابقة والتعقيب  ليهاا

(. دور المدرساااااة الابتدائياااااة فاااااي مواجهاااااة 0201دراساااااة المغاااااذوي، عاااااادل بااااان عاااااايل بااااان عاااااوض. )

مجلاااة  .المناااورة ي لااادى طلابهاااا مااان وجهاااة نظااار المرشااادين الطلابياااين فاااي منطقاااة المديناااةلكتروناااالتنمااار الإ

 الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية، الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة.

ي لااادى لكتروناااإلااى الكشاااف عااان دور المدرسااة الابتدائياااة ي مواجهاااة التنماار الإ هدددفت الدراسدددة:

 ورة.طلابها من وجهة نظر المرشدين الطلابيين بالمدارس الحكومية في منطقة المدينة المن

 استخدمت الدراسة المنهج الوصفي. منهج الدراسة:

ي لكترونأن مستوى قيام المدرسة بدوريها الوقايي والعلايي في مواجهة التنمر الإ أبر  النتائج:

جاء متوسطا مع تقدم الدور الوقايي على الدور العلايي في المرتبة، كما أشارت النتائة إلى عدم وجود 

لدراسة على محوري الاستبانة تع ى لمتغير النوم، بينما وجدت فروق فروق في استجابات عينة ا
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

( سنوات فأكثر مقارنة بمن هم أقل منهم 12خبر هم ) كانتتع ى لمتغير سنوات الخبرة لصالل من 

 .برةخ

(. مدى وعي الطالبات 0202. )ونصيف، خديجة عبد اللهدراسة المطيري، أسماء حبيل، 

ي )دراسة وصفية تحليلية واستطلاعية لكترونفي التعامل مع التنمر الإي لكترونالإ رشادبخدمات الإ 

 على عينة من طالبات جامعة الملك عبد الع ي  بجدة(.

ية التااااي رشاااادإلاااى الكشاااف عااان مسااااتوى الاااوعي لااادى الطالباااات بالخااادمات الإ  هددددفت الدراسدددة:

 يلكترونتتعامل مع التنمر الإ

لمسال بالعيناة وااي دراساة اساتطلاعية واعتمادت اعتمدت الدراساة علاى مانهج ا منهج الدراسة:

 (.121ي وبل  عددهن )إلكترونالباحثة على عينة عشوائية من جامعة الملك عبد الع ي  باستبيان 

%( 25ي بنساابة )لكترونااالإ رشااادهور مسااتوى الااوعي لاادى الطالبااات بخاادمات الإ تاادأبددر  النتددائج: 

%( مااان الطالباااات  00نسااابة مرتفعاااة لعااادد ماااا نسااابته )ي، أيااااا ظهاااور لكترونااافاااي التعامااال ماااع التنمااار الإ

 ي.لكتروني يقوم بدوره بالتوعية في التعامل مع التنمر الإلكترونالإ رشاداللاتي يجدن أن الإ 

 .دراسة التويجري، منى بنت عبد الرحمن، ومعوض، فاطمة بنت عبد المنعم محمد

سلامية: المعلومات من منظور التربية الإ  االدور التربوي للأسرة في مواجهة تحديات تكنولوجي (.0212)

 دراسة ميدانية بمنطقة القصيم.

إلى التعرف على الدور التربوي للأسرة في مواجهة تحديات تكنولوجيا  هدفت الدراسة:

ة بين إحصائيالمعلومات من منظور التربية الإسلامية، ومعرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة 

دراسة حول واقع الدور التربوي للأسرة في مواجهة تحديات تكنولوجيا عينة ال أفراداستجابات 

ع ى لمتغير )صفة ولي الأمر، المستوى التعليمي لولي الأمر، 
ُ
المعلومات من منظور التربية الإسلامية، ت

الدخل الشهري للأسرة، طبيعة العمل، مكان السكن(. كما هدفت الدراسة إلى التعرف على أبرز 

 .نعكاسا ها على الدور التربوي للأسرةاجيا المعلومات و تحديات تكنولو 

 المنهج الوصفي. منهج الدراسة:

 أبر  النتائج:

أن واقع الدور الترباوي للأسارة فاي مواجهاة تحاديات تكنولوجياا المعلوماات مان منظاور التربياة  -1 

 يا بدرجة كبيرة جدا للأداة ككل.إيجابالإسلامية كان 



 
 

 
 

242 

 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 (EISSN): 2708-5775  ISSN: 2707-5788 ،0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب  

 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

الأخلاقياااة( علاااى الترتيااال الأول، ثااام جااااء بعاااد )التربياااة الاجتماعياااة( علاااى حصااال بعاااد )التربياااة  -0 

الترتيل الثاني، وحصل بعد )التربية الدينية( على الترتيل الثالث، وحصل بعد )التربية الجسمية( علاى 

الترتيل الرابع، وحصل بعد )التربية الاقتصادية( على الترتيل الخامس، وحصل بعد )التربياة العقلياة( 

 الترتيل السادس، وحصل بعد )التربية الترويحية( على الترتيل السابع. على

عيناة الدراساة حاول واقاع الادور  أفارادة في اساتجابات إحصائيعدم وجود فروق ذات دلالة  -2 

الإساالامية تبعااا لمتغياارات  التربااوي للأساارة فااي مواجهااة تحااديات تكنولوجيااا المعلومااات ماان منظااور التربيااة

 مي لولي الأمر، الدخل الشهري للأسرة، طبيعة العمل(.)المستوى التعلي

 أفاراد( باين اساتجابات 2,25ة عند مستوى دلالاة أقال مان )إحصائيتوجد فروق ذات دلالة  - 0 

عيناااة الدراساااة حاااول واقاااع دور التربياااة الدينياااة فاااي مواجهاااة تحاااديات تكنولوجياااا المعلوماااات مااان منظاااور 

 التربية الإسلامية تبعا لمتغير صفة ولي الأمر لصالل الأم.

 أفاراد( باين اساتجابات 2,25ة عند مستوى دلالاة أقال مان )إحصائيتوجد فروق ذات دلالة  - 5 

لعقلياااة فاااي مواجهاااة تحاااديات تكنولوجياااا المعلوماااات مااان منظاااور التربياااة العيناااة حاااول واقاااع دور التربياااة ا

 الإسلامية تبعا لمتغير مكان السكن لصالل المدينة. 

(. الاادور التربااوي للأساارة فااي تحقيااق اسااتخدام 0212دراسااة الجاا ار، هالااة حساان باان سااعد علااي )

 من وجهة نظر أولياء الأمور.  بناءي آمن للأ إلكترون

مان لأبنائهاا مان آي إلكترونابيان الادور الترباوي للأسارة فاي تحقياق اساتخدام  إلى هدفت الدراسة:

 .وجهة نظر أولياء الأمور 

ن مجتمع الدراسة من عيناة مان أوليااء الأماور وتكو   ،المنهج الوصفياستخدمت  منهج الدراسة:

عباااار تطبيقااااات التواصاااال الاجتماااااعي، وتمثلاااات أداة الدراسااااة فااااي تصااااميم  ايااااإلكترونتاااام التواصاااال معهاااام 

 .ية على جوجل درايفإلكتروناستبانة 

ي والإجهااااااااد الجسااااااادي والعااااااااطفي تاااااااأتي علاااااااى رأس قائماااااااة لكتروناااااااأن الإدماااااااان الإ أبدددددددر  النتدددددددائج:

المخاااااااطر، كمااااااا أشااااااارت إلااااااى خطااااااورة إشااااااعاعات الهاااااااتف المحمااااااول والمخاااااااطر الصااااااحية المحتملااااااة مااااااع 

لماااواد تحااال  نترناااتتعرضاااوا أثنااااء تعااااملا هم علاااى الإ  بنااااءأن الأ  إلاااى ساااتخدام المتزاياااد. وتوصااال البحاااثالا 

علاااى العناااف والكراهياااة والتميياااز. وأو ااا ى البحاااث باااارورة العمااال علاااى تطاااوير ودعااام دور الأسااارة نحاااو 

ضااع ماع التكنولوجيااا، مان خالال تشادال عااادات صاحية وأخلاقياة ساليمة، وو  أبناائهمضابط سالوكيات 
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

لا يمكنااه إدارة  أنااه م طبيعااة الطفاال الرقمااي مااعئليا هااا لااتلا آخطااط لتفعياال دور الرقابااة المنزليااة وتعااديل 

 ي بأمان.لكتروندفة القيادة والإبحار الإ

 التعليق العام  لى الدراسات السابقة:

من خلال استعراض الدراسات السابقة من حيث الهدف والمنهجية المتبعة، والعينة 

 مقارنتها بالدراسة الحالية، نستخل  ما يلي:والنتائة المتحصل عليها منها، و  المأخوذة،

( في كون جميعها 0202(، ودراسة المطيري )0210اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة المغذوي )

كما ي وأشكاله والدوافع الرئيسية لممارسته والنظريات المفسرة له، لكترونتناولت مفهوم التنمر الإ

ي( فقط بينما اتفقت الدراسة لكترونتناولها للمتغير التابع )التنمر الإي دراسة الحالية معها فاتفقت ال

 تناولها للمتغير المستقل )الأسرة(. (، في0212(، ودراسة الج ار )0212دراسة التويجري ) الحالية مع

كما اتفقت الدراسة الحالية معها في المنهج فجميعها اتبعت المنهج الوصفي، ومن حيث الأداة 

ومع (، 0202(، ودراسة المطيري )0201المستعملة فقد اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة المغذوي )

كما  فجميعها اتخذت الاستبانة كأداة للدراسة، (.0212(، ودراسة الج ار )0212دراسة التويجري )

في اختيار عينة أولياء (، 0212(، ودراسة الج ار )0212دراسة التويجري ) اتفقت الدراسة الحالية مع

( في العينة حيث رك ت في عينتها على الطالبات، 0202، بينما اختلفت مع دراسة المطيري )الأمور 

(، مع 0212ي )( رك ت على المرشدين الطلابيين، واتفقت دراسة التويجر 0201ودراسة المغذوي )

 الدراسة الحالية في أنها طبقت على الأسر بالمملكة العربية السعودية.

في هدفها الرئيس وجدير بالذكر أن الدراسة الحالية تميزت وتفردت عن الدراسات السابقة 

ي وتحصينهم ضاده من ناحية، لكترونحماية أبنائها من التنمر الإتمثل في تناولها لدور الأسرة في الم

وعلاجه عند وقوعه بينهم من ناحية أخرى، بايضافة لاختلافها عن الدراسات السابقة في المجتمع 

في المرحلة الابتدائية  أبناء ممن لديهموالعينة، حيث رك ت على أولياء الأمور في مدينة مكة المكرمة 

 في هذا الع
ً
وستايف هذه الدراسة رؤية حديثة عن واقع  مر،باعتبار أن سلوك التنمر أكثر انتشارا

 ي.لكترونالدور الذي تؤديه الأسرة حول حماية أبنائها من التنمر الإ

معرفة نقاط الالتقاء ونقاط في للدراسات  وقد استفادت الباحثة من العرل السابق

على مشكلتها، التأكيد دها وتركيزها على إضافة الجديد و الاختلاف لتوجيه الدراسة الحالية وتحدي
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 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

وفي تناول بعل المفاهيم النظرية في أدبيات الدراسة، وتناول ما لم يتم تناوله في الدراسات السابقة، 

واستفادت منها في بناء الأداة وفي مناقشة نتائة الدراسة الحالية وتفسيرها مع نتائة الدراسات 

 السابقة.

 جراءاته:إمنهج البحث و 

 منهج الدراسة  -1

ولكونااااه ماااان  الدراسااااة الماااانهج الوصاااافي، باعتباااااره الأنساااال لتحقيااااق أهااااداف الدراسااااةتتبااااع هااااذه 

لمعرفاااة واقاااع دور   المناااااج البحثياااة التاااي تخااات  بعملياااة البحاااث والتقصااا ي حاااول الظاااواهر المجتمعياااة،

 ي.لكترونالأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإ

 مجتمع الدراسة و ينته -2

حسل  امن جميع الأسر في مدينة مكة المكرمة، والبال  عددهويتكون مجتمع الدراسة الحالي 

( أسرة، حيث يتامن آباء وأمهات طلاب وطالبات 1,522,262لهيئة الإحصاء ) حصاييالدليل الإ 

وقد تم تحديد العينة بالطريقة بتدائية من التعليم العام في مدينة مكة المكرمة. المرحلة الا 

رافية التالية غوقد حددت المتغيرات الديمو   من أولياء الأمور  (1201، وطبق البحث على )العشوائية

  )الدور، الجنسية، المستوى التعليمي(.

 خصائص العينة:   

نحاااااراف المعيااااااري والنسااااال المئوياااااة قامااااات الباحثاااااة بحسااااااب التكااااارار والمتوساااااط الحساااااابي والا 

 .والجنسية، و المستوى التعليمي(لاستخراج بيانات العينة حسل المتغيرات الديموغرافية )الدور، 

يستعرض هذا الج ء نتائة الدراسة الميدانية مع تقديم تفسير لتلك النتائة، كما يناقش 

طار نظري؛ بُغية الكشف عن واقع دور الأسرة في حماية أبنائها الإ النتائة في ضوء الدراسات السابقة و 

ة وفقًا لمتغيرات حصائيذات الدلالة الإ ي، بايضافة إلى الكشف عن الفروق لكترونمن التنمر الإ

 الدراسة.

 :
ً

اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر    رل وتفسيرأولا النتائج المرتبطة بو

 .يلكترونالإ

: ما واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الذي ينص  لى  ن التساؤل الثالث جابةالإ -

 ي؟ لكترونالإ
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

ضمن العبارات المتعلقة بواقع دور الأسرة في حماية  التساؤل الثالث ولعرض وتحليل نتائة 

نحرافات المعيارية ي فقد استخرجت المتوسطات الحسابية والا لكترونأبنائها من التنمر الإ

عينة الدراسة وترتيل المتوسطات الحسابية ترتيبا تنازليا كما اي مو حة في  أفرادلاستجابات 

 الجدول التالي:

 (1جدول )

 يلكترونالنتائة المرتبطة بواقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإ

 الدرجة الترتيل الانحراف المتوسط العبارة الرقم

0 
أغرس في أبنايي القيم الإسلامية الاابطة لاستخدام 

 .الإنترنت كمخافة الله، مع استشعار مراقبة الله لهم
4.72 0.634 1 

موافق 

 بشدة

 2 0.904 4.57 .لأبنايي خطورة استقبال أي رسائل مجهولةأو ل  2
موافق 

 بشدة

6 
أحذر أبنايي من نشر معلوما هم الخاصة عبر 

 .المنصات الإلكترونية
4.51 0.952 3 

موافق 

 بشدة

2 
أوجه أبنايي بالحديث مدي عند تعرضهم لأي أذى في 

 .المنصات الإلكترونية
4.42 1.030 4 

موافق 

 بشدة

 5 0.940 4.38  لأبنايي ضرر التنمر عليهم وعلى الآخرين.أشرح  2
موافق 

 بشدة

 6 1.122 4.21 أهتم بمعرفة أصدقاء أبنايي في العالم الافتراض ي. 12
موافق 

 بشدة

11 
أتبادل النقاش بأريحية مع أبنايي حول ما يُعرض لهم 

  أثناء الألعاب الإلكترونية والتطبيقات الإلكترونية.
 موافق 7 1.081 4.19

2 
أستطيع ملاحظة أي تغيرات على أبنايي فيما إذا كانوا 

 .تعرضوا للتنمر الإلكتروني
 موافق 8 1.000 4.04

 موافق 9 1.022 4.01 .أتابع أبنايي أثناء استخدام التطبيقات الإلكترونية 0

10 
عطي لأبنايي أساليل التنمر الإلكتروني سواء كانت 

ُ
أ

 أو بايشارة
ً
 أو كتابة

ً
 .لفظا

 موافق 10 1.179 3.95
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 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

 الدرجة الترتيل الانحراف المتوسط العبارة الرقم

12 
أستعين بالتطبيقات التي تساعدني على ضبط وتقييد 

 .وقت استخدام الأجه ة لدى أبنايي
 موافق 11 1.206 3.92

 موافق 12 1.131 3.68 .أشارك أبنايي بعل ألعابهم الإلكترونية 5

 موافق بشدة  0.822 4.22 المحور ككل 

عينة الدراسة تجاه  أفرادأن المتوسطات الحسابية لاستجابات  إلى (1تشير النتائة في جدول )

ي تتمتع بدرجة )موافق لكترونعبارات التساؤل الثالث واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإ

 (.4.22عينة الدراسة، حيث بل  المتوسط الحسابي ) أفرادبشدة( من وجهة نظر 

 بالتفصيل كما يلي: التساؤل ويمكن عرض نتائة هذا  

( من العبارات جاءت في درجة )موافق بشدة( حيث جاء المتوسط الحسابي في فئة التقدير 6ن )أ -

 كما يلي:5.22إلى  0.02)
ً
 (، وقد كانت مرتبة

كمخافة الله، مع  نترنتأغرس في أبنايي القيم الإسلامية الاابطة لاستخدام الإ  -

 .استشعار مراقبة الله لهم

 .خطورة استقبال أي رسائل مجهولةأو ل لأبنايي  -

 .يةلكترونأحذر أبنايي من نشر معلوما هم الخاصة عبر المنصات الإ -

 .يةلكترونأوجه أبنايي بالحديث مدي عند تعرضهم لأي أذى في المنصات الإ -

  .خرينأشرح لأبنايي ضرر التنمر عليهم وعلى الآ  -

 أهتم بمعرفة أصدقاء أبنايي في العالم الافتراض ي. -

 2.02( من العبارات جاءت في درجة )موافق( حيث جاء المتوسط الحسابي في فئة التقدير )6)ن أ -

 كما يلي:0.02إلى أقل من 
ً
 (، وقد كانت مرتبة

ية لكترونأتبادل النقاش بأريحية مع أبنايي حول ما يُعرض لهم أثناء الألعاب الإ -

  ية.لكترونوالتطبيقات الإ

 .يلكترونأبنايي فيما إذا كانوا تعرضوا للتنمر الإأستطيع ملاحظة أي تغيرات على  -

 .يةلكترونأتابع أبنايي أثناء استخدام التطبيقات الإ -

عطي لأبنايي أساليل التنمر الإ -
ُ
 أو بايشارةلكترونأ

ً
 أو كتابة

ً
 .ي سواء كانت لفظا
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

أستعين بالتطبيقات التي تساعدني على ضبط وتقييد وقت استخدام الأجه ة لدى  -

 .أبنايي

 .يةلكترونارك أبنايي بعل ألعابهم الإأش -

ممارسة الأسرة لدورها بشكل جيد لحماية أبنائها من التنمر بوتفسر الدراسة هذه النتيجة 

ي، وقد يع ى ذلك إلى زيادة نشر المعرفة عن طريق وسائل الإعلام وتوضيحها لكترونالإ

 ي. لكترونلمخاطر التنمر الإ

اقع كل من:   ة في استجابة أولياء الأمور حول حصائيالفروق الإ  ةبدلال النتائج المرتبطةثانيا:  - و

 تغيرات الدراسة.وفقا لم؛ يلكتروندور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإ

هل توجد فروق :  ن تساؤل الدراسة الرابع والخامس والسادس والذي ينص  لى جابةلل 

واقع عينة الدراسة حول  أفرادبين استجابات  (α ≤ 0,05)ة عند مستوى دلالة إحصائيذات دلالة 

؛ باختلاف المتغيرات التالية: )الدور، الجنسية، يلكتروندور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإ

 تم استخدام: ؟ المستوى التعليمي(

 ( للتعرف على الفروقIndependent Samples Testاختبار )ت( للمجموعات المستقلة ) -

 
ً
 )الدور، الجنسية(لمتغيراتوفقا

 لمتغيرات One Way ANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي ) -
ً
( للتعرف على الفروق وفقا

 ( المستوى التعليمي)

 لمتغير الدور  -1  
ً
 الفروق وفقا

 (2جدول )

عينة الدراسة  أفرادبين استجابات نتائة اختبار )ت( للمجموعات المستقلة للتعرف على الفروق 

 متغير )الدور(؛ باختلاف يلكترونواقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإحول كل من: 

 العدد الدور  المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

قيمة 

 )ت(

مستوى 

 الدلالة

واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من 

 التنمر الإلكتروني

 000. 8.217 0.878 4.05 606 أب

   0.674 4.45 435 أم

ة عند مستوى دلالة إحصائيأنه توجد فروق ذات دلالة ( ٢يتضل من الجدول رقم )

(α≤0,05 بين استجابات )عينة الدراسة حول كل من: واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من  أفراد
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 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

الدلالة لجميع المحاور أقل من ن جميع مستويات إي؛ باختلاف متغير )الدور(، حيث لكترونالتنمر الإ

  (، وقد كانت جميع هذه الفروق في اتجاه )الأمهات( ذات المتوسطات الحسابية الأعلى.2.25)

تطبيق طرق لدراكهم إو  الأبناءاهتمام الأمهات الملحوظ بمتابعة بوتفسر الدراسة هذه النتيجة   

، ويمكن أن تع ى أبنائهمي وحرصهم على التجاوب مع استبانات تخ  لكترونالحماية من التنمر الإ

أكثر من الأب  معلى التأثير عليه نبهم وقدر ه نوقوة علاقته نهذه النتيجة إلى قرب الأمهات من أبنائه

؛ نترنتتحرص على ضبط انفعالا هم وتحدد قواعد وسلوكيات استخدام الإ  ومن ثمفي غالل الأسر؛ 

 ية.لكترونين على مواجهة مخاطر التقنية الإقادر  أبناءلتخرج 

( حيث اتضل أن هناك تباينًا في متغير الدور 0212وتتفق هذه النتيجة مع دراسة الج ار )

 وجاءت جميع الفروق في صالل الأمهات من حيث اهتمامها بمتابعة أبنائها وتطوير أساليل تربيتهم.

 لمتغير الجنسية:
ً
 الفروق وفقا

 (3جدول )

عينة الدراسة  أفرادبين استجابات نتائة اختبار )ت( للمجموعات المستقلة للتعرف على الفروق 

 متغير )الجنسية(؛ باختلاف يلكترونواقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإحول كل من: 

 العدد الجنسية المحور 
المتوسط 

 الحسابي

انحراف 

 المعياري 

قيمة 

 )ت(

مستو: 

 الدلالة

واقع دور الأسرة في حماية أبنائها 

 من التنمر الإلكتروني

 000. 3.682 0.840 4.20 972 سعودي

   0.466 4.43 69 مقيم

ة عند مستوى دلالة إحصائيأنه توجد فروق ذات دلالة ( 2يتضل من الجدول رقم )

(α≤0,05 بين استجابات )عينة الدراسة حول كل من: واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من  أفراد

ن جميع مستويات الدلالة لجميع المحاور أقل إي؛ باختلاف متغير )الجنسية(، حيث لكترونالتنمر الإ

 (، وقد كانت جميع هذه الفروق في اتجاه )المقيمين( ذوي المتوسطات الحسابية الأعلى.2.25من )

في أهمية حماية  دراك كبير لدى معظم المقيمين إ مدى وجود بالنتيجة تفسر الدراسة هذه و 

ي، وقد تع ى هذه النتيجة لظروف المعيشة التي يعاني منها المقيم وتنقله لكترونمن التنمر الإ أبنائهم

 .هءأبنايتعرض له  تكون لديه حساسية أكثر تجاه ماالتي من بلد إلى بلد آخر 

وتوعيتهم  أبنائهمتوى حرصهم واهتمامهم بشكل كبير في تعليم ما ينعكس على زيادة مسوهو  

 ي.لكترونبشكل مكثف فيما يخ  التنمر الإ
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

 لمتغير المستو: التعليمي:
ً
 الفروق وفقا

 (4جدول )

عينااة الدراسااة حااول  أفاارادبااين اسااتجابات نتااائة اختبااار تحلياال التباااين الأحااادي للتعاارف علااى الفااروق 

الاااادور الوقااااايي والعلايااااي للأساااارة ؛ يلكترونااااحمايااااة أبنائهااااا ماااان التنماااار الإواقااااع دور الأساااارة فااااي كاااال ماااان: 

 متغير )المستوى التعليمي(باختلاف  يلكترونلحماية أبنائها من التنمر الإ

 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 Fقيمة 

مستو: 

 الدلالة

واقع دور الأسرة في 

التنمر حماية أبنائها من 

 يلكترونالإ

 136. 1.850 1.249 3 3.746 بين المجموعات

   675. 1037 699.752 داخل المجموعات

    1040 703.498 الكلي

 αة عند مستوى دلالة )إحصائيأنه لا توجد فروق ذات دلالة ( 0يتضل من الجدول رقم )

عينة الدراسة حول كل من: واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر  أفراد( بين استجابات 0,05≥

ن جميع مستويات الدلالة لجميع المحاور إي؛ باختلاف متغير )المستوى التعليمي(، حيث لكترونالإ

  (. 2.25أكبر من )

عينة الدراسة حول حماية  أفرادوجود تماثل في وجهات نظر بوتفسر الدراسة هذه النتيجة 

  يمانإي مهما اختلفت مستويا هم التعليمية، وقد تع ى هذه النتيجة إلى لكترونمن التنمر الإ نائهمأب

ي لكترونوحمايتهم من التنمر الإ أبنائهمبأهمية توعية تباين مستويا هم التعليمية  رغمأولياء الأمور 

وأساليل كافية تحميهم من  اتعليمهم الفرق بين السلوك السوي والسلوك الماطرب، ومنحهم طرقو 

 ي.لكترونالتنمر الإ

فروق ذات دلالة  ( حيث لوحا عدم وجود 0212) وتتفق هذه النتيجة مع دراسة التويجري 

من حيث تأثيرها على درجة ممارسة الأسرة  عينة الدراسة أفرادعند  ة بين مستويات التعليم إحصائي

 ي. لكترونفي ظل الظروف الراهنة والانفجار المعلوماتي في العصر الإ بناءلدورها في توعية الأ 
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 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

 خلاصة نتائج الدراسة:

ي ويمكاان لكترونااماان التنماار الإ بناااءتوصاالت الدراسااة إلااى أن المناااخ الأسااري دافااع كبياار لحمايااة الأ  -

والمثااال العلياااا وتكاااوين الاااوعي  لاااديهم وتنمياااة الأخااالاق الطيباااة بنااااء وتاااوعيتهمالأ  إرشاااادمااان خلالاااه 

 .نترنتالأخلاقي عند استخدام الإ 

يتمثل بمتابعة ي لكترونفي حماية أبنائها من التنمر الإ امحوري ادور بينت الدراسة أن للأسرة  -

 ي.إيجابمن التقنية والانخراط فيها بشكل  ةستفادوتربيتهم وتوجيههم للا  بناءالأ  إرشادو 

(، 0.00وعيًااااااا بدرجااااااة )موافااااااق بشاااااادة( وبمتوسااااااط حسااااااابي )أثبتاااااات الدراسااااااة أن لاااااادى الأساااااارة  -

 (.2.200وانحراف معياري مقداره )

ي، ظهر في غرس القيم لكترونأن أعلى مستوى لواقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإ -

جهولة، ثم الم، يليه توضيح خطورة استقبال الرسائل نترنتالإسلامية الاابطة لاستخدام الإ 

 بناءية، ثم توجيه الأ لكترونمن نشر معلوما هم الخاصة عبر المنصات الإ بناءتحذير الأ 

، وآخرها خرينبالحديث معهم عند تعرضهم لأي أذى، يليه شرح ضرر التنمر عليهم وعلى الآ 

 في العالم الافتراض ي. بناءالاهتمام بمعرفة أصدقاء الأ 

ي، ظهر في تبادل النقاش لكتروننمر الإأن أقل درجات واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من الت -

ية، يليه ملاحظة التغيرات على لكترونبأريحية مع أبنايي حول ما يُعرض لهم أثناء الألعاب الإ

ي، لكتروني، ثم يليه توضيح لأساليل التنمر الإلكترونفيما إذا كانوا تعرضوا للتنمر الإ بناءالأ 

 .يةلكترونشاركتهم لبعل ألعابهم الإثم الاستعانة بتطبيقات ضبط الأجه ة، وآخرها م

عينة  أفراد ة( بين استجاب2,25عند مستوى دلالة أقل من) ة إحصائيتوجد فروق ذات دلالة  -

ي؛ باختلاف متغير لكترونحول واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإالدراسة 

 المتوسطات الحسابية الأعلى.ات و )الدور(، وقد كانت جميع هذه الفروق في اتجاه )الأمهات( ذ

عينة  أفراد ة( بين استجاب2,25عند مستوى دلالة أقل من) ة إحصائيتوجد فروق ذات دلالة  -

ي؛ باختلاف متغير لكترونحول واقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإالدراسة 

ات الحسابية المتوسط وي )الجنسية(، وقد كانت جميع هذه الفروق في اتجاه )المقيمين( ذ

 الأعلى.
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اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

عينة الدراسة حول واقع دور الأسرة  أفرادة بين استجابات إحصائيلم تظهر فروق ذات دلالة  -

 ي؛ باختلاف متغير )المستوى التعليمي(.لكترونفي حماية أبنائها من التنمر الإ

 توصيات الدراسة:

 في ضوء نتائج الدراسة فإنه يمكن التوصية بما يلي:  

قائماة  خارينوالتواصل مع الآ  نترنتالأسرة السعودية م يدا من أخلاقيات الإ ضرورة أن تع ز    .1

 .نترنتعبر الإ  خرينعلى عفة اللسان واعتياد الألفاظ المهذبة في التعامل مع الآ 

للحماية من مخاطر  نترنتتدريل الآباء وزيادة وعيهم باستخدام تطبيقات وبرامة ضبط الإ    .0

 التكنولوجيا.

فيما يتعلق بمخاطر  ةضرورة أن يحرص الآباء على خلق مناخ آمن قائم على الحوار والمناقش  .2

 التكنولوجيا لما له من أثر فعال في مواجهة المصاعل وتحمل المسؤولية.

 .  نترنتلإ  بناءضرورة وضع قوانين وقواعد صارمة لابط استخدام الأ  .0

 لمتابعة أبنائها عند استخدام الأجه ة.ضرورة تفعيل الأسرة برامة الرقابة الأبوية  .5

ي وكيفياااااة لكترونااااادورات ونااااادوات توعوياااااة لمعرفاااااة مخااااااطر التنمااااار الإضااااارورة حااااااور الأسااااارة  .6

 التغلل عليه.

سسااات المهتمااة بالشااأن الأسااري وذلااك بتخصااي  زيااادة تكثيااف الجهااود ماان قباال المؤ  ضاارورة .2

 بية وكيفية الحماية منه.ي من حيث مفهومه وآثاره السللكترونبرامة خاصة بالتنمر الإ

ي الاذي ياؤثر علاى لكترونتنسيق الجهود بين الأسرة والمراك  التربوية الأخرى لمواجهة التنمر الإ  .2

 بشكل سلبي.  بناءالأ 

 مقترحات الدراسة: 

توعية المجتمع  إقامة البرامة الإرشادية والدورات والندوات التوعوية للأسرة والتي  هدف إلى  .1

 ودورها في الحماية من مخاطر التكنولوجيا. توضيح أهمية التربية الرقميةو  التنمر، بمخاطر

من التنمر للحد إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية عن دور المعلمين في توجيه الطلاب  .0

 ي.لكترونالإ

في توعية أبنائها  اإجراء دراسات مقارنة بين الأسر في الريف والحار بغرض المقارنة بينه  .2

 ي.لكتروننمر الإبمخاطر الت
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 ي.لكترونحماية أبنائها من التنمر الإفي جراء تصور مقترح لتفعيل دور الأسرة إ .0

 ي والتوافق الأسري لدى المراهقين.لكترونإجراء دراسة تبحث في السلوك التنمري الإ  .5

  ي.لكتروني ل يادة وعي الوالدين في خفل سلوك التنمر الإإرشادتصميم دليل  .6

 ي.لكترونتنمر الإلالمناخ الأسري الص ي في الحد من ظاهرة ا إجراء دراسة عن دور  .2

 المراجع:

 المراجع باللغة العربية أولا:

الجامع الصحيح المسند من حديث رسول الله وسننه وأيامه. (. 1222البخاري، محمد بن إسماعيل. )

 تحقيق: محل الدين الخطيل، المكتبة السلفية.

دار المعرفة  والمجتمع رؤية نقدية في المفاهيم، القاايا، المشكلات.التربية (. 0222بدران، شبل. )

 الجامعية.

 52(، 51)06، المجلة العربية للثقافة (. الأسرة ومجتمع المعلومات.0222البستان، أحمد عبد الباقي. )

- 20 . 

بوي (. الدور التر 0212التويجري، منى بنت عبد الرحمن، معوض، فاطمة بنت عبد المنعم محمد. )

للأسرة في مواجهة تحديات تكنولوجيا المعلومات من منظور التربية اٍلإسلامية: دراسة ميدانية 

 .كلية التربية، جامعة القصيم .بمنطقة القصيم ]رسالة ماجستير غير منشورة[

ي آمن إلكترون(. الدور التربوي للأسرة في تحقيق استخدام 0212الج ار، هالة حسن بن سعد على. )

 . 201-626(، 125)1، مجلة التربية لأبنائها من وجهة نظر أولياء الأمور.

(. فاعلية بيئة تعلم معرفي سلوكي قائمة 0212درويش، عمرو محمد أحمد، والليثي، أحمد حسن محمد. )

ي لطلاب المرحلة لكترونعلى المفالات الاجتماعية في تنمية إستراتيجيات مواجهة التنمر الإ

 .060-122(، 0)05العلوم التربوية،  مجلةالثانوية. 

ي لكترونالانتقايي في خفل مستوي التنمر الإ رشاد(. فعالية الإ 0212دسوقي، حنان فوزي أبو العلا. )

 .562-502(، 6)22مجلة كلية التربية،  ية.إرشاد -لدى عينة من المراهقين: دراسة وصفية 

 . جوانا للنشر والتوزيع.مقياس التعامل مع السلوك التنمري (. 0216الدسوقي، مجدي محمد. )

ي كما تدركها لكترون(. البنية العاملية لمقياس التنمر الإ0216سالم، رماان عاشور حسين. )

 المجلة العربية لدراسات وبحوب العلوم التربوية والإنسانية،الضحية لدى عينة من المراهقين. 

(0 ،)02-25.  
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 . ترجمة: عبد القادر يوسف. مطابع الرسالة. تكنولوجيا السلوك الإنساني(. 1222سكنر. ف. ب. )

 . ترجمة: محمد عثمان نجاتي. دار النهاة العربية.معالم التحليل النف  ي(. 1222سيجموند، فرويد. )

في ضوء تحديات العصر الرقمي  بناء(. دور الأسرة في توعية الأ 0212السيد، أسماء فت ي علي. )

 .22-22(، 110)02، مجلة كلية التربية دراسة ميدانية بمحافظة المنوفية.

مجلة (. المعرفة في التصور الإسلامي والدوافع الذاتية والخارجية. 1220الشاعر، أحمد عبد الحميد. )

  .150-102(، 12) كلية الشريعة والدراسات الإسلامية،

المخاطر المترتبة على استخدام  (.0202سالم، والشمايلة، زيد محمود محمد. ) الشراري، مسند مياح

طلبة المدارس الثانوية لوسائل التواصل الاجتماعية من وجهة نظر المعلمين بتعليم القريات في 

كلية الدراسات العليا، جامعة  [.أطروحة دكتوراه غير منشورة[ المملكة العربية السعودية

 مؤتة.

(. عرض 0202لصبحيين، علي موي ى سليمان، القااة، محمد فرحان، وعامر، ربيع عبد الرؤف محمد. )ا

 مجلة البحوب الأمنية،كتاب سلوك التنمر عند الأطفال والمراهقين مفهومه، أسبابه، علاجه. 

22(22،) 252-221 . 

 (. مرك  الإسكندرية للكتاب.0)ط.  علم النفس الاجتماعي.(. 0212عبد الباقی، سلوی محمد. )

(. محو الأمية الرقمية مدخلا لتحقيق متطلبات 0201عبد الع ي ، هاشم فتح الله عبد الرحمن. )

  .22-55(، 16) مجلة إبداعات تربوية،العصر الرقمي. 

دار . أصول التربية الجنسية عند الإمام أبي الفرج ابن الجوزي(. 0225عبد العال، حسن إبراهيم. )

 الصحابة للتراب.

 . عالم الكتل.مججم اللغة العربية المعاصرة(. 0222عمر، أحمد مختار عبد الحميد. )

على الأطفال  نترنتر الإ ي: دراسة وطنية حول تأثنترنتسلامة الأطفال على الإ (. 0212. )ىعويجان، ند

 . المرك  التربوي للبحوب والإنماء.في لبنان

الأسرة  أفرادعلى العلاقات الأسرية بين  نترنتأثر استخدام الإ (. 0220، إلهام فرية سعيد. )العويض ي

. كلية التربية للاقتصاد المنزلي ] رسالة ماجستير غير منشورة [السعودية في محافظة جدة

 والتربية الفنية.

المجلة (. التنمر وعلاقته بالشعور بالوحدة والدعم الاجتماعي، 0222أبو غ الة، معاوية محمود. )

 .112- 22(، 0)5، الأردنية في العلوم التربوية



 
 

 
 

254 

 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 (EISSN): 2708-5775  ISSN: 2707-5788 ،0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب  

 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

 . مجمع الفقه الإسلامي.تحفة المودود بأحكام المولود(، 0212ابن القيم، محمد بن أبي بكر. )

 مكتبة دار قباء. لعلاقات الأسرية. سيكولوجية ا(. 0210محمد، بيومي خليل. )

ي لدى طلاب المرحلة الثانوية في محافظة لكترون(. واقع ظاهرة التنمر الإ0212محمد، ثناء هاشم محمد. )

 مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية، الفيوم وسبل مواجهتها: دراسة ميدانية.

0(10 ،)121 - 002. 

ي لدى أطفال المنطقة الشرقية لكترون(. دور التنمر الإ0212الكريم. )المصطفى، عبد الع ي  عبد 

 .062-002(، 2)12مجلة العلوم التربوية والنفسية، بالمملكة العربية السعودية. 

ظاهرة انحراف الأحداب في المجتمع، وعلاقتها بمتغيرات الوسط  (.0212مصلل، عبد اللطيف. )

 . دار الكتاب الحديث.الأسري 

 رشادمدى وعي الطالبات بخدمات الإ  (.0202المطيري، أسماء حبيل، ونصيف، خديجة عبد الله. )

ي: دراسة وصفية تحليلية واستطلاعية مطبقة على لكتروني في التعامل مع التنمر الإلكترونالإ

رسالة ماجستير غير منشورة[. كلية [ عينة من طالبات جامعة الملك عبد الع ي  بمدينة جدة

 ب والعلوم الإنسانية، جامعة الملك عبد الع ي . الآدا

تعلق المراهقين بأصدقائهم وعلاقته بالجنس للمراهق وعمره (. 0222المعماري، بتول غ ال سعيد. )

.كلية التربية، جامعة ] أطروحة دكتوراه غير منشورة [واحترام الذات ونمط المعاملة الوالدية

 بغداد.

ي لكترون(. دور المدرسة الابتدائية في مواجهة التنمر الإ0201)المغذي، عادل بن عايل بن عوض. 

. مجلة الجامعة لدى طلابها من وجهة نظر المرشدين الطلابيين في منطقة المدينة المنورة

 .122-01 (،5) الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية،

ي لكترون(. التنمر الإ0212. )المكانين، هشام عبد الفتاح، الحيارى، غالل محمد، ويونس، نجاتي أحمد

مجلة الدراسات التربوية  ء.لدي عينة من الطلبة الماطربين سلوكيا وانفعاليا في مدينة ال رقا

  .122-122(، 1)10والنفسية، 

  https://ar.unesco.org(. تقرير العنف والتنمر.0212منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلوم والثقافة. )

 تحقيق: محمد عبد الفؤاد. دار إحياء التراب.صحيح مسلم. النيسابوري، مسلم بن الحجاج. )د.ت(. 

ي للهيئة. لكترون(. بيانات منشورة على الموقع الإ0212هيئة الاتصالات وتقنية المعلومات السعودية. )
sa://cyberbullying.attaa.https 

https://ar.unesco.org/
https://cyberbullying.attaa.sa/
https://cyberbullying.attaa.sa/
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 دليل السلوك الرقمي لمنصة مدرستي.. (0201ي. )لكترونوزارة التعليم. إدارة التعليم الإ
https://moe.gov.sa/ar/pages/default.aspx 

فهرست مكتبة  ي الدوافع الذاتية والاجتماعية.لكترونالتنمر الإ(. 0216فهد عبد الله. ) ءاليحيى، أسما

 الملك فهد الوطنية. 

Arabic References 

al-Buẖārī, Muḥammad ibn ʾIsmāʿīl. (1980). al-Ğāmiʿ al-Ṣaḥīḥ al-Musnad min Ḥadīṯ Rasūl Allāh & 

Sunnah & ʾAyyāmuhu. ed: Muḥibb al-Dīn al-Ḫaṭīb, al-Maktabah al-Salafīyah. 

Badrān, Šibl. (2009). al-Tarbiyah & al-Muğtamaʿ Rūʾyah naqdīyah fī al-Mafāhīm, al-qaḍāyā, al-

Muškilāt. Dār al-Maʿrifah al-Ğāmiʿīyah. 

al-Bustān, ʾAḥmad ʿAbdalbāqī. (2007). al-ʾUsrah & Muğtamaʿ al-Maʿlūmāt. al-Mağallah al-ʿArabīyah lil-

Ṯaqāfah, 26(51), 59-74. 

al-Tuwayğirī, Muná Bint ʿAbdalraḥmān, Muʿawwaḍ, Fāṭimah Bint ʿAbdalmunʿim Muḥammad. (2017). 

al-Dawr al-Tarbawī lil-ʾUsrah fī muwāğahat taḥaddiyāt Tiknūlūğiyā al-Maʿlūmāt min Manẓūr al-

Tarbiyah al-ʾIslāmīyah: dirāsah Maydānīyah bi-Minṭaqat al-Qaṣīm [Master’s Thesis], Kullīyat al-

Tarbiyah, Ğāmiʿat al-Qaṣīm. 

al-Ğazzār, Hālah Ḥasan ibn Saʿd ʿalá. (2017). al-Dawr al-Tarbawī lil-ʾUsrah fī Taḥqīq Istiẖdām 

ʾIlikturūnī Āmin li-ʾAbnāʾihā min Wiğhat Naẓar ʾAwlīyāʾ al-ʾUmūr. Mağallat al-Tarbiyah, 1(175), 

696-741. 

Darwīš, ʿAmr Muḥammad ʾAḥmad, & al-Layṯī, ʾAḥmad Ḥasan Muḥammad. (2017). Fāʿilīyat Bīʾat 

Taʿallum Maʿrifī Sulūkī Qāʾimah ʿalá al-Mufaḍḍalāt al-Iğtimāʿīyah fī Tanmiyat ʾIstirātīğīyāt 

Mwāğahat al-Tanammur al-ʾIlikturūnī li-ṭullāb al-marḥalah al-Ṯānawīyah. Mağallat al-ʿUlūm al-

Tarbawīyah, 25(4), 198-264 .  

Dasūqī, Ḥanān Fawzī ʾAbū al-ʿUlā. (2017). Faʿālīyat al-ʾIršād al-Intiqāʾī fī Ḫafḍ Mustawá al-Tanammur 

al-ʾIlikturūnī ladá ʿAyyinah mina al-Murāhiqīn: dirāsah Waṣfīyah ʾIršādīyah. Mağallat Kullīyat al-

Tarbiyah, 33(6), 527-563. 

al-Dasūqī, Mağdī Muḥammad. (2016). Miqyās al-Taʿāmul maʿa al-Sulūk al-Tanammurī. Ğuwānā lil-

Našr & al-Tawzīʿ. 

https://moe.gov.sa/ar/pages/default.aspx


 
 

 
 

256 

 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 (EISSN): 2708-5775  ISSN: 2707-5788 ،0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب  

 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

Sālim, Ramaḍān ʿĀšūr Ḥusayn. (2016). al-Binyah al-ʿĀmilīyah li-Miqyās al-Tanammur al-ʾIlikturūnī 

kamā Tadrikhā al-Ḍaḥīyah ladá ʿAyyinah mina al-Murāhiqīn. al-Mağallah al-ʿArabīyah li-Dirāsāt 

& Buḥūṯ al-ʿUlūm al-Tarbawīyah & al-Insānīyah, (4), 40-85. 

Skinner. F. B. (1980). Tiknūlūğiyā al-Sulūk al-ʾInsānī. tr: ʿAbdalqādir Yūsuf. Maṭābiʿ al-Risālah. 

Sigmund, Freud. (1983). Maʿālim al-Taḥlīl al-Nafsī. (tr: Muḥammad ʿUṯmān Nağātī). Dār al-Nahḍah 

al-ʿArabīyah. 

al-Sayyid, ʾAsmāʾ Fatḥī ʿAlī. (2017). Dawr al-ʾUsrah fī Tawʿīyat al-ʾAbnāʾ fī ḍawʾ Taḥaddiyāt al-ʿAṣr al-

Raqmī dirāsah Maydānīyah bi-Muḥāfaẓat al-Minūfīyah. Mağallat Kullīyat al-Tarbiyah, 28 (112), 

39-98. 

al-Šāʿir, ʾAḥmad ʿAbdalḥamīd. (1992). al-Maʿrifah fī al-Taṣawwur al-ʾIslāmī & al-Dawāfiʿ al-Ḏātīyah & 

al-Ḫāriğīyah. Mağallat Kullīyat al-Šarīʿah & al-Dirāsāt al-ʾIslāmīyah, (10), 129-152. 

al-Šarārī, Musnad Mayyāḥ Sālim, & al-Šamāylah, Zayd Maḥmūd Muḥammad. (2020). al-Maḫāṭir al-

Mutarattibah ʿalá Istiḫdām ṭalabat al-Madāris al-Ṯānawīyah li-Wasāʾil al-Tawāṣul al-Iğtimāʿīyah 

min wiğhat naẓar al-Muʿallimīn bi-Taʿlīm al-Qurayyāt fī al-Mamlakah al-ʿArabīyah al-Suʿūdīyah, 

[PhD Thesis  [ . Kullīyat al-Dirāsāt al-ʿUlyā, Ğāmiʿat Mūʾtah. 

al-Ṣabaḥyyn, ʿAlī Mūsá Sulaymān, al-Quḍāh, Muḥammad Farḥān, & ʿĀmir, Rabīʿ ʿAbdalraʾūf 

Muḥammad. (2020). ʿArḍ Kitāb Sulūk al-Tanammur ʿinda al-ʾAṭfāl & al-Murāhiqīn Mafhūmuhu, 

ʾAsbābuhu, ʿIlāğuh. Mağallat al-Buḥūṯ al-ʾAmnīyah, 30 (77), 353-381. 

ʿAbdalbāqī, Salwá Muḥammad. (2017). ʿIlm al-Nafs al-Iğtimāʿī. (Ṭ. 2). Markaz al-ʾIskandarīyah lil-

Kitāb. 

ʿAbdalʿazīz, Hāšim Fatḥ Allāh ʿAbdalraḥmān. (2021). Maḥw al-ʾUmmīyah al-Raqmīyah Madḫalā li-

Taḥqīq Mutaṭallabāt al-ʿAṣr al-Raqmī. Mağallat ʾIbdāʿāt Tarbawīyah, (16), 55-78. 

ʿAbdalʿāl, Ḥasan ʾIbrāhīm. (2005). ʾUṣūl al-Tarbiyah al-Ğinsīyah ʿinda al-ʾImām ʾAbī al-Farağ ibn al-

Ğawzī. Dār al-Ṣaḥābah lil-Turāṯ. 

ʿUmar, ʾAḥmad Muḫtār ʿAbdalḥamīd. (2008). Muʿğam al-Luġah al-ʿArabīyah al-muʿāṣirah. ʿĀlam al-

Kutub. 

ʿUayğān, Nadá. (0212) . Salāmat al-ʾAṭfāl ʿalá al-Internet: dirāsah Waṭanīyah ḥawla Taʾṯīr al-Internet 

ʿalá al-ʾAṭfāl fī Lubnān. al-Markaz al-Tarbawī lil-Buḥūṯ & al-ʾInmāʾ. 



  
 
 
 

257 
 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775  ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب،

اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

al-ʿUwayḍī, ʾIlhām Furayğ Saʿīd. (2004). ʾAṯar Istiḫdām al-Internet ʿalá al-ʿAlāqāt al-ʾUsarīyah bayna 

ʾAfrād al-ʾUsrah al-Suʿūdīyah fī Muḥāfaẓat Ğiddah, [Master’s Thesis]. Kullīyat al-Tarbiyah lil-

Iqtiṣād al-Manzilī & al-Tarbīyah al-Fannīyah. 

ʾAbū Ġazālah, Muʿāwīyah Maḥmūd. (2009). al-Tanammur & ʿAlāqatuhu bi-al-Šuʿūr bi-al-Waḥdat & al-

Daʿm al-Iğtimāʿī, al-Mağallah al-ʾUrdunīyah fī al-ʿUlūm al-Tarbawīyah, 5(2), 89-113 .  

ibn al-Qayyim, Muḥammad ibn ʾAbībakr. (2010), Tuḥfat al-Mawdūd bi-ʾAḥkām al-Mawlūd. Mağmaʿ 

al-Fiqh al-ʾIslāmī. 

Muḥammad, Bayyūmī Ḫalīl. (2012). Saykūlūğīyat al-ʿAlāqāt al-ʾUsarīyah. Maktabat Dār Qibāʾ. 

Muḥammad, Ṯanāʾ Hāšim Muḥammad. (2019). Wāqiʿ Ẓāhirat al-Tanammur al-ʾIlikturūnī ladá Ṭullāb 

al-Marḥalah al-Ṯānawīyah fī Muḥāfaẓat al-Fayyūm & Subul Muwāğahatihā: dirāsah 

Maydānīyah. Mağallat Ğāmiʿat al-Fayyūm lil-ʿUlūm al-Tarbawīyah & al-Nafsīyah, 2(12), 181-247. 

al-Muṣṭafá, ʿAbdalʿazīz ʿAbdalkarīm. (2017). Dawr al-Tanammur al-ʾIlikturūnī ladá ʾAṭfāl al-Minṭaqah 

al-Šarqīyah bi-al-Mamlakah al-ʿArabīyah al-Suʿūdīyah. Mağallat al-ʿUlūm al-Tarbawīyah & al-

Nafsīyah, 18(3), 243-260. 

Muṣliḥ, ʿAbdallaṭīf. (2010). Ẓāhirat Inḥirāf al-ʾAḥdāṯ fī al-Muğtamaʿ, & ʿAlāqatuhā bi-Mutaġīyrāt al-

Wasaṭ al-ʾUsarī. Dār al-Kitāb al-ḥadīṯ. 

al-Muṭayrī, ʾAsmāʾ Ḥabīb, & Naṣīf, Ḫadīğah ʿAbdallāh. (2020). Madá Waʿy al-Ṭālibāt bi-Ḫidmāt al-

ʾIršād al-ʾIlikturūnī fī al-Taʿāmul maʿa al-Tanammur al-ʾIlikturūnī: dirāsah Waṣfīyah Taḥlīlīyah & 

Istiṭlāʿīyah Muṭabbaqah ʿalá ʿAyyinah min ṭālibāt Ğāmiʿat al-Malik ʿAbdalʿazīz bi-Madīnat Ğiddah ]

Master’s Thesis]. Kullīyat al-Ādāb & al-ʿUlūm al-Insānīyah, Ğāmiʿat al-Malik ʿAbdalʿazīz. 

al-Maʿmārī, Batūl Ġazāl Saʿīd. (2000). Taʿalluq al-Murāhiqīn bi-ʾAṣdiqāʾihim & ʿAlāqatuhu bi-al-Ğins 

lil-Murāhiq & ʿUmrah & ʾIḥtirām al-Ḏāt & Namaṭ al-Muʿāmalah al-Wālidīyah. [PhD Thesis]. 

Kullīyat al-Tarbiyah, Ğāmiʿat Baġdād. 

al-Maġḏī, ʿĀdil ibn ʿĀyiḍ ibn ʿAwaḍ. (2021). Dawr al-Madrasah al-Ibtidāʾīyah fī Muwāğahat al-

Tanammur al-ʾIlikturūnī ladá Ṭulābihā min wiğhat naẓar al-Muršidīn al-Ṭulābyīn fī minṭaqat al-

Madīnah al-Munawwarah. Mağallat al-Ğāmiʿah al-ʾIslāmīyah lil-ʿUlūm al-Tarbawīyah & al-

Iğtimāʿīyah, (5), 41-103. 

al-Makānyn, Hišām ʿAbdalfattāḥ, al-Ḥayārī, Ġālib Muḥammad, & Yūnis, Nağātī ʾAḥmad. (2018). al-

Tanammur al-ʾIlikturūnī ladá ʿAyyinah mina al-Ṭalabah al-Muḍṭaribīn Sulūkīyā & ʾInfiʿālīyā fī 

Madīnat al-Zarqāʾ. Mağallat al-Dirāsāt al-Tarbawīyah & al-Nafsīyah, 12(1), 179-197. 



 
 

 
 

258 

 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 (EISSN): 2708-5775  ISSN: 2707-5788 ،0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب  

 أفنان بنت أحمد بن حوفان القرني

 د. سارة بنت هليل بن دخيل الله المطيري 

Munaẓẓamat al-ʾUmam al-Muttaḥidah lil-Tarbiyah & al-ʿUlūm & al-Ṯaqāfah. (2019). Taqrīr al-ʿUnf & 

al-Tanammur. https://ar.unesco.Org 

al-Nīsābūrī, Muslim ibn al-Ḥağğāğ. (N. D). Ṣaḥīḥ Muslim. Ed: Muḥammad ʿAbd al-Fūʾād. Dār ʾIḥyāʾ al-

Turāṯ. 

Hayʾat al-Ittiṣālāt & Tiqnīyat al-Maʿlūmāt al-Suʿūdīyah. (2019). bayānāt Manšūrah ʿalá al-Mawqiʿ al-

ʾIlikturūnī lil-Hayʾah. https://cyberbullying.attaa.Sa 

Wizārat al-Taʿlīm. ʾIdārat al-Taʿlīm al-ʾIlikturūnī. (2021). Dalīl al-Sulūk al-Raqmī li-Manaṣṣat 

Madrasataī. https://moe.gov.sa/ar/pages/default.aspx 

al-Yaḥyá, ʾAsmāʾ Fahd ʿAbdallāh. (2016). al-Tanammur al-ʾIlikturūnī al-Dawāfiʿ al-Ḏātīyah & al-

Iğtimāʿīyah. Fihrist Maktabat al-Malik Fahd al-Waṭanīyah. 

 باللغة الإنجلي يةثانيًا: المراجع 

  Beran, T., & Li, Q. (2005). Cyber-harassment: A study of a new method for an old 

behavior. Journal of educational computing research, 32(3), 265.  

Annansingh, F., & Veli, T. (2016). An investigation into risks awareness and e-safety 

needs of children on the internet: a study of Devon, UK. Interactive Technology 

and Smart Education.    

Bandura, A., & Walters, R. H. (1963). Social learning and personality development. 

Kiriakou, c., & Zuin, A (2015). Characterizing the Cyber bullying of teachers by pupils. 

Psychology Of Education Review, 39 (2). 26 30. 

Makor, A., & Agufana, P. (2020). Cyber Bulling among Learners in Higher Educational 

Institutions in Sub-Saharan Africa: Examining Challenges and Possible 

Mitigations. Higher Education Studies, 10(2), 53-65.     

Olewes, d. (1993). Bullying in School, Oxford, UK: Blackwell Publishing Company 

 Willard, N. E. (2007). Cyberbullying and cyberthreats: Responding to the challenge of 

online social aggression, threats, and distress. Research press.   
https://education.ohio.gov/getattachment/Topics/Other-Resources/School from Safety/Safe-and-Supportive-

Learning/Anti-Harassment-Intimidation-and-Bullying Resource/Educator-s-Guide-Cyber-Safety.pdf.aspx 

https://ar.unesco.org/
https://cyberbullying.attaa.sa/
https://moe.gov.sa/ar/pages/default.aspx
https://education.ohio.gov/getattachment/Topics/Other-Resources/School%20from%20Safety/Safe-and-Supportive-Learning/Anti-Harassment-Intimidation-and-Bullying%20Resource/Educator-s-Guide-Cyber-Safety.pdf.aspx
https://education.ohio.gov/getattachment/Topics/Other-Resources/School%20from%20Safety/Safe-and-Supportive-Learning/Anti-Harassment-Intimidation-and-Bullying%20Resource/Educator-s-Guide-Cyber-Safety.pdf.aspx
https://education.ohio.gov/getattachment/Topics/Other-Resources/School%20from%20Safety/Safe-and-Supportive-Learning/Anti-Harassment-Intimidation-and-Bullying%20Resource/Educator-s-Guide-Cyber-Safety.pdf.aspx


  
 
 
 

259 
 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775  ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلدكلية الآداب، جامعة ذمار ،  للدراسات النفسية والتربوية ، مجلة الآداب،

اقع دور الأسرة في حماية أبنائها من التنمر الإلكتروني   و

 

Wright, D. R., & Fitzpatrick, K. M. (2006). Social capital and adolescent violent behavior: 

Correlates of fighting and weapon use among secondary school students. Social 

Forces, 84(3), 1435-1453.  

   

 

 



 
 

 
 

260 

 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمارللدراسات النفسية والتربوية،  مجلة الآداب،

 د. خضران عبد الله السهيمي

 هيفاء أحمد سليم العطوي 

 

 

 

 

 التأصيل التربوي للتدريب في ضوء التربية الإسلامية

 
 **هيفاء أحمد سليم العطوي               *د. خضران عبد الله السهيمي

bioobioo@outlook.sa                                                Khudran1@gmail.com 

  خص:لم

يهدف البحث إلى التعرف على الإطار المفاهيمي للتدريب في ضوء التربية الإسلامية، من خلال 

وتأتي هذه الدراسة استجابة دراسة كيفية تأصيله، وإعداد منهجية تربوية إسلامية مقترحة له، 

ي للتطور الحاصل في مفهوم التدريب الذي انتشرت أنشطته انتشارًا واسعًا في مختلف المجالات ف

العصر الحديث، وذلك في ضوء فلسفات ونظريات ومبادئ قائمة إلى حد كبير على المفهوم الغربي 

استخدم الباحثان المنهج الاستقرائي والاستنباطي، وتوصلا للتدريب. ولتحقيق أهداف هذه الدراسة 

ة المطهرة، وآراء إلى وجود اهتمام كبير بالتدريب في التربية الإسلامية، واشتمال القرآن الكريم، والسن

السلف الصالح على الكثير من الشواهد والأمثلة الدالة على الأساليب المختلفة للتدريب، كما أن 

هناك مثالية متكاملة للتدريب في التربية الإسلامية، بشتى الجوانب المتعلقة بالتدريب، والمدرب، 
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Abstract: 

This study aimed to identify the conceptual framework for training in the light of Islamic 

education, through investigating its educational rooting and proposing an approach for 

training in view of Islamic education. This study comes in response to the development of 

training whose activities spread across various disciplines in modern time. All this has taken 

place in the light of philosophies, theories and principles that are largely based on the western 

notion of training. Therefore, to achieve the questions of the study, the researchers used the 

inductive and deductive method, through which they concluded that there is a great interest in 

training in Islamic education. The concept of training is included in the Holy Qur’an, the 

purified Sunnah، and the opinions of the righteous predecessors. All cover a lot of evidence 

and examples indicating the different methods of training  .It has also been found that there is 

an integrated idealism for training in Islamic education, in all its related aspects, the trainer, 

and the development of a special methodology for it. 

Keywords: Educational rooting, Training, Rooting training, Islamic education. 
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 المقدمة:

 لم كي كى  كم كل كا قي قى في ُّٱ :وكرمه قال تعالى نسانبالإ سلاماهتم الإ 
 . [02الاسراء: ] َّ ني نى نن نم نز  نر مم ما لي لى

 الحرص علىإلى  بل تجاوزه ،ولم يقف هذا التكريم عند حد التفضيل والرعاية والاهتمام

 وتطويره بما يتناسب مع ظروف حياته ومتطلبات زمانه. نسانتنمية قدرات ومهارات، الإ

ودين متجدد ومتطور ومرن وقادر على استيعاب  ،دين صالح لكل زمان ومكان سلامولأن الإ 

 ،والاجتماعية ،جميع ما يطرأ في كل عصر من تطورات وأدوات في جميع المجالات التربوية

ية تربية سلامالقول بأن التربية الإ  نايمكن؛ فإنه وحتى التكنولوجية ،الصناعيةو  ،والاقتصادية

تنمية قدراته  نسانوتربية متوازنة؛ تكفل للإ ،من جميع جوانبه نسانتحقق النمو للإ ،متكاملة

 ومهاراته العقلية والجسمية في آن واحد.

وصكككقل  نسكككانقكككدرات الإ ولا شكككك أن التكككدريب هكككو الوسكككيلة النا حكككة والفاعلكككة لتحقيكككق تنميكككة

 ،علككى التككدريب بشككتى أركانككه )المعرفككي سككلامية منككذ بككفور فجككر الإ سككلاملككذلك حرصككت التربيككة الإ  ،مهاراتككه

 ما لي لى لم ُّٱلككى الرسككول  : (؛ فقككد قككال الله تعككالى فككي أول آيككة نفلككت ع…والوجككداني ،والمهككاري 
المهككارات، ففككي هككذه الآيككة تصككريح بمهككارة القككراءة لعلككم ، وهككو بعككد تككدريوي لتطككوير [1العلككق: ] َّ نر مم

  الله سبحانه وتعالى بأمية محمد  .

يعمل فهو  ،واكتساب المعلومة بشكل سريع تقانوقد ارتبط التدريب المثمر بفيادة الجودة والإ

وهو وسيلة نافعة وفاعلة ومؤثرة في أوساط المتدربين من أقدم  ،على نقل الخبرات بطريقة ممتعة

 (.1ص ،1325 ،العصور )البشري 

إلى  والتدريب في حقيقته تطبيق عملي للكثير من المعارف والمهارات التي يتعلمها الفرد، ويحتاج

ي( ي أصل: )صلوا كما رأيتمونحديث النوي ه، ويتقن عمله، لذا حينما نتأمل الممارسة لتصقل مواهب

نجد فإننا (، 1090، رقم 1991)مسلم،  (، وحديث: )لتأخذوا مناسككم(621، رقم0220)البخاري، 

 .يةسلامالاهتمام الكبير بالجانب التدريوي في التربية الإ 

ية، وذلك لأنّها علمٌ وعملٌ، وعلى سلاموالتدريب يعد المجال الأمثل في تحقيق أهداف التربية الإ 

المعرفة إلى  افر كل من الوحي والعقل و الحس للوصول ضالمتعددة، حيث يتهذا تقوم مجالاتها 
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تحقيق الأهداف الخاصة بها )الكيلاني، إلى  تطبيقات وممارسات تؤديإلى  الصحيحة وتحويلها

1329). 

تأصيل التدريب من إلى  ية بالتدريب عناية فائقة، لذلك دعت الحاجةسلامواعتنت التربية الإ 

التي حققت درجات عالية من الرقي والتميز في  ،بالعديد من نماذج التدريب الفاعلمصادره الأصلية 

 العصور الفاهرة.

(: "أن القرآن الكريم والسنة النبوية يبقيان المصدرين 1ص، 1325) وتؤكد دراسة البشري 

مد على التدريب كوسيلة وأن الرسول   اعت ،الأساسيين للإفادة منهما في كل المجالات وعبر العصور 

ومن  ،وتطبيقها في واقع حياة الصحابة رض ي الله عنهم ،أسهمت في تعفيف توجيهاته المباركة ،مؤثرة

 قيام الساعة". إلى  بعدهم من المسلمين

نتاج غربي مرتبط في أغلبها ية في صورتها الحالية هي نسانوالحقيقة أن مناهج العلوم الإ

وقد كان وجود هذه المناهج في  ،بر عن خصوصياتهم ومشكلاتهم الفكريةويع ،بالتاريخ الثقافي لهم

جة نتيجة الفرار العلمي، مع ي أمرا تفرضه الحاسلامجامعات ومراكف البحث العلمي في العالم الإ 

بد من استيراد العلوم الغربية أو استيراد مناهجها الجاهفة بدون  التجديد؛ فكان لاإلى  شدة الحاجة

 (.1310 ،تغيير)أمفيانتعديل أو 

ونظرا لوجود كثير من الفلسفات المعاصرة التي تتولى قيادة التدريب، ولوجود الكثير من 

المدارس المهتمة بالتدريب على اختلاف ثقافاتها، ظهرت الحاجة لتأصيل التدريب من منظور التربية 

 .ت بذلكيية، من خلال استقراء النصوص، والشواهد التي عنسلامالإ 

 ع البحث:موضو 

ية اهتماما بالغا بالتدريب، ونوعت في الكثير من ممارساته، فقد "كان سلاماهتمت التربية الإ 

يصحح عمليا كل سلوك خاطئ، فكما جاء على سبيل المثال في حديث المس يء في  رسول الله 

 ، فأداها الرجل عمليا وبكيفيتهاصلاته، عندما أخطأ الرجل في صلاته، وصححها له الرسول 

مليئة بالتقويم العملي لكل أفعال وسلوكيات الآخرين من حوله  الصحيحة، بل وكانت سيرته 

 ( 205، ص0223وبمختلف جوانب الحياة" )القاض ي، 

ية، وتعيشه في الكثير من سلامبه شواهد التربية الإ  ئتمتل وهذا التوجيه التدريوي من النوي

يحرص على مسألة التدريب والتوجيه من خلال التطبيقات  تفاصيل ممارساتها، حيث كان النوي

العملية، وهذا يجعل من مسألة التأصيل لهذه التوجيهات النبوية رافدا مهما للتدريب، ومنهجيته، 
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 هيفاء أحمد سليم العطوي 

المنبثقة من مصدري الوحي: القرآن و لذا يسعى البحث الحالي لإبراز الأسس التي يقوم عليها التدريب 

 لمطهرة. وذلك من خلال الإجابة على السؤال الرئيس الآتي:والسنة النبوية ا ،الكريم

 ية؟ سلامما واقع التأصيل التربوي للتدريب في ضوء التربية الإ 

 وتنبثق منه الأسئلة الفرعية الآتية: 

 ية؟سلامما الإطار المفاهيمي للتدريب في ضوء التربية الإ -1

 ية؟سلامكيف يمكن تأصيل التدريب في ضوء التربية الإ -0

 ية؟سلاملمنهجية المقترحة للتدريب في ضوء التربية الإ ما ا-2

 أهداف البحث:

 لى:إيهدف البحث الحالي 

 ية؟سلامالتعرف على الإطار المفاهيمي للتدريب في ضوء التربية الإ  -1

 ية؟سلامبيان كيفية تأصيل التدريب في ضوء التربية الإ  -0

 ية؟سلامعداد منهجية مقترحة للتدريب في ضوء التربية الإ إ -2

 أهمية البحث:

 تبرز أهمية هذا البحث فيما يأتي:

 .يةسلامالتأصيل التربوي لمفهوم التدريب في ضوء مبادئ التربية الإ  -1

 .ي للتدريبسلامتوجيه العلوم المعاصرة تربويا للمنهج التربوي الإ  -0

 .والسنةية للتدريب من خلال النماذج التدريبية في الكتاب إسلامعطاء منهجية تربوية إ -2

ية، واعتمادها في سلامتوجيه مؤسسات التدريب للنماذج التدريبية العملية في التربية الإ  -3

 .برامجها

 .يسلامإعداد الحقائب التدريبية التي تهتم بالتدريب وفق المنهج التربوي الإ  -5

 منهج البحث:

تخراج الش يء )أبو ويعني اس ،ويعرف لغة بأنه: من نبط ،اعتمد البحث على المنهج الاستنباطي

وفي الاصطلاح: يطلق الاستنباط على استخراج المعاني من النصوص  (.251ص ،1299 ،الحسين

ليه الباحث لاستخراج الشواهد والأمثلة على التدريب من إويعمد  (.63ص ،1321 ،)قلعجي وقنيوي

 القرآن الكريم والسنة النبوية.
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الاستقرائي ويعرف لغة بأنه: من قرأ الأمر أي اتبعه كما اعتمد البحث على المنهج الأصولي 

بعض ليرى إلى  وهناك من يرى بأنه من قرأت الش يء بمعنى جمعته وضممت بعضه ،ونظر في حاله

وكلا الأمرين يعني التتبع لمعرفة أحوال ش يء ما. وفي الاصطلاح يعني: الحكم على  ،توافقه واختلافه

 (.0ص ،0220 ،المتقيكلي بما يوجد في جفيئاته الكثيرة )

ك ذا وجدت حكما في تلإحتى  ،ويعرفه الغفالي بأنه: تصفح جفيئات كثيرة داخلة تحت معنى كلي

  (.33ص ،د.ت ،)الغفالي الجفيئات حكم على ذلك الكلي به

ليه الباحث لاستخراج الشواهد والأمثلة على التدريب من الكتاب والسنة والتراث إويعمد 

 ي والأدبيات.سلامالإ 

 مصطلحات الدراسة:

 التدريب-1

 ،د.ت ،التدريب لغة: يقال: درب فلان فلانا بالش يء ودربه على الش يء: عوده ومرنه )ابن منظور 

 (.50ص

 ،1306 ،يعرف التدريب اصطلاحا بأنه: نقل معرفة ومهارات محددة وقابلة للقياس )ويلف

 (.31ص

يهدف إلى إحداث تغيرات في الفرد  ،( بأنه: "نشاط مخطط12ص، 0226) كما يعرفه العفاوي 

مما  ،والجماعة من ناحية المعلومات والخبرات والمهارات ومعدلات الأداء وطرق العمل والاتجاهات

 يجعل هذا الفرد أو تلك الجماعة لائقة للقيام بأعمالها".

لتزويد المتدربين  ،عملية مستمرة داخل المنظمة" ( بأنه11ص، 1309) ويعرفه العامري 

ولمحاولة التغيير في سلوكياتهم  ،ور نظاليوم وفي الغد الم ،عارف والمهارات اللازمة للقيام بعملهمبالم

 واتجاهاتهم".

( فقد عرف التدريب بأنه" مجموعة من الأنشطة الهادفة 0ص، 1325) وبالنسبة للبشري 

واكتساب مهارات  ،ي في الفكر والسلوكإيجابحداث تغيير إبقصد  ،والمنظمة والمخطط لها مسبقا

 تسهم في تطوير أداء الفرد للأفضل". ،ومعارف وخبرات جديدة

ا بأنه: عملية تحسين أداء الفرد عن طريق إكسابه المعارف والمهارات إجرائيويمكن تعريفه 

 المجتمع. إليها  والخبرات اللازمة التي يهدف
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 يةسلامالتربية ال -0

 (.16ص ،د.ت ،ربيته أي نميته )ابن منظور أونما و تعريف التربية لغة: ربا الش يء أي زاد 

"تنمية جميع جوانب الشخصية  ( بأنها10ص، )د.ت تعريف التربية اصطلاحا: يعرفها الباني

وتنظيم سلوكها على أساس من مبادئ  ،الفكرية والعاطفية والجسدية والاجتماعية ،يةسلامالإ 

 ى مجالات الحياة".في شت سلامبغرض تحقيق أهداف الإ  ،وتعاليمه سلامالإ 

 بمعناه الشامل". سلامالنظام التربوي القائم على الإ " ( بأنها09ص، 1322) كما يعرفها النجار

إلى  وتهدف ،عملية مقصودة تستض يء بنور الشريعة" ( بأنها19ص، 1991ويعرفها عبدالله)

ويقوم بها أفراد  ،لتحقيق العبودية لله سبحانه وتعالى ،ية جميعهانسانتنشئة جوانب الشخصية الإ

 امستخدمين محتوى تعليمي ،م أفراد آخرين وفق طرق ملائمةيتعلو بتوجيه  ،ذوو كفاءة عالية

 وطرق تقويم ملائمة". ،امحدد

والمجتمع  نسانية بين إعداد الإسلام( في تعريفه للتربية الإ 01ص، 1309) ويجمع أبو عراد

الصالح والمجتمع الصالح إعدادا  نسانيهتم بإعداد الإ ،" هي نظام تربوي شامل مستقل: قولهب

ية المستمدة من مصادر الدين سلاممتكاملا دينيا ودنيويا اعتمادا على المبادئ والتعاليم والمنهجية الإ 

 ي الحنيف".سلامالإ 

بالإعداد  نسانا بأنها: عملية مقصودة تتعهد الإإجرائيية سلامويعرف الباحثان التربية الإ 

  ية ومقاصدها.سلامبه في ضوء الشريعة الإ والرعاية من جميع جوان

 لتأصيلا -3

 تعريف التأصيل لغة: مصدر أصل بالتشديد على الصاد. وتأصيل الش يء جعله ذا أصل ثابت

  (.20ص ،د.ت ،ابن منظور (

ية بأنه سلامتعريف التأصيل اصطلاحا: عرفته لجنة التأصيل بجامعة الإمام محمد بن سعود الإ 

ية التي تقوم عليها هذه العلوم من خلال جمعها واستنباطها من مصادر سلامإبراز الأسس الإ "

وضوابطها العامة ودراسة موضوعات هذه العلوم دراسة تقوم على  ،الشريعة وقواعدها الكلية

الأسس السابقة وتستفيد مما توصل إليه العلماء المسلمون وغيرهم من نتائج ونظريات وآراء لا 

 (.369ص ،د.ت ،صبيحتتعارض مع تلك الأسس" )ال
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والمجتمع والكون  نساني للإسلام"بلورة أبعاد التصور الإ  ( بأنه51ص، 1310) ويعرفه رجب

واستخدام هذا التصور كأساس معرفي تنطلق منه العلوم الاجتماعية ليكون موجها لنظرياتها 

 ومفسرا لحقائقها ومشاهداتها التي ثبتت صحتها بالتجربة أو الدليل العلمي المحقق".

 ه منؤ ما يمكن استنباطه واستقراا بأنه: إجرائيالتأصيل التربوي للتدريب  ويمكن تعريف

الدالة على المعارف والمهارات  ،خلال النصوص والشواهد الواردة في القرآن الكريم والسنة النبوية

 الخاصة بالمدرب.

 حدود البحث:

الحدود الموضوعية: اقتصر البحث في حدوده الموضوعية على تأصيل التدريب في ضوء التربية 

 ية.سلامالإ 

والسنة وتراث السلف الصالح الخاصة الحدود المكانية: النصوص الواردة في الكتاب 

 .بالتدريب

 الحدود البشرية: المدرب.

 الدراسات السابقة:

وعلى حسب  ،الأقدمإلى  تم ترتيب الدراسات ذات العلاقة بموضوع البحث من الأحدث

 التصنيف الآتي:

 دراسات تناولت التأصيل في مجالات مختلفة غير التدريب. -1

 دراسات تناولت تأصيل التدريب. -0

ومنهجية  ،وقد استفاد الباحثان من الدراسات السابقة في التعرف على خطوات الدراسة

 ،ونتائج الدراسة( ،منهج الدراسة ،في كل دراسة )الهدف من الدراسةالدراسة. كما يذكر الباحثان 

 بالبحث الحالي.التعليق على الدراسات السابقة ومقارنتها  وتم

 مجالات مختلفة غير التدريبأولا: دراسات تناولت التأصيل في 

 (:0213دراسة عبدالحليم )-1

يراعي الخصوصية الثقافية  ،ي منطلق من الوحي الربانيإسلامبناء فكر اجتماعي إلى  هدفت

ية. وقد استخدمت الدراسة المنهج التحليلي النقدي من خلال تحليل سلاموالحضارية للأمة الإ 

والوقوف على الخلفية الفلسفية  ،ومسلماته المعرفية الأوليةمقدماته إلى  النموذج المعرفي الغربي

 إطار مرجعي لعلم الاجتماع الغربي. إلى  وكيف تحول  ،ورؤية العالم التي بلورته ،والفكرية التي شكلته
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 هيفاء أحمد سليم العطوي 

وكان من أهم نتائجها نسبية المعرفة في علم الاجتماع الغربي نتيجة لارتباطها بالخصوصيات 

لذلك لا يصح معرفيا تعميم نتائجها على بقية  ،مجتمعات الغربية التي ولدتهاالحضارية والثقافية لل

المجتمعات التي لديها خصوصيتها التاريخية والحضارية والتي تختلف كليا عن خصوصيات 

 المجتمعات الغربية مما يؤكد ضرورة تأسيس علم الاجتماع وليس استيراده كما يستورد عالم الأشياء. 

 (0221الحلواني )دراسة  -0

وتحديد أسس  ،ي للإدارة التربوية والحاجة إليهسلامتوضيح مفهوم التأصيل الإ إلى  هدفت

 ،ي للإدارة التربويةسلاموضوابط ومعايير التأصيل الإ  ،ي للإدارة التربويةسلامومبادئ التأصيل الإ 

هات التأصيل التي يمكن واتجا ،وبيان مجالات ،ي للإدارة التربويةسلامواقتراح خطوات للتأصيل الإ 

 وضوابط البحث في كل منها.  ،وتوضيح كيفية ،إليها التطرق 

واستخدمت الدراسة منهج البحث المكتوي الوثائقي. وأهم نتائجها: المقصود بتأصيل الإدارة 

كما أن التأصيل يسهم في  ،التربوية هو إعادة صياغة مفاهيم الإدارة التربوية بما يوافق الشريعة

ن للتأصيل هما ين الأساسييوأن الاتجاه ،يسلامتطوير الإدارة التربوية وفي إصلاح أحوال العالم الإ 

 -أثناء -ثلاث مراحل: )ما قبلإلى  وأخيرا يمكن تقسيم خطوات التأصيل ،الاتجاه البنائي والعلاجي

 بعد( التأصيل.

 (0221دراسة سقا ) -2 

ي لعلم النفس من خلال معالمه الرئيسة في ضوء توجيهات سلاملتأصيل الإ ا محاولةإلى  هدفت

القرآن الكريم والسنة النبوية المطهرة. واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي والمنهج الأصولي 

الاستنباطي. وكان من أهم نتائجها: أن علم النفس عند الغرب يركف على الماديات عند دراسته للنفس 

في  نسانية الثلاثبتأكيد خصائص الطبيعة الإ سلامبينما جاء الإ  ،إهمال الروحانيات مع ،يةنسانالإ

ي لتأصيل العلوم سلاموأن المعيار الإ  ،والروح( متكاملة ،والجسم ،الدراسات النفسية وهي )النفس

ي لعلم النفس في سلاما في مجال التأصيل الإ إجرائيا هتطبيقإلى  ي يفتقدسلامموجود لكن العالم الإ 

 ضوء ثلاثة معايير هي: 

وحدة مجال المعرفة المرتبط بالوحي والعقل؛ وكذلك في ضوء مصدري  ،سلامأسس ومبادئ الإ 

 التشريع الأساسيين )القرآن والسنة(. 
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ي لعلم النفس هو سلامأن خير منهج يستخدم في التأصيل الإ إلى  وأخيرا خلصت الدراسة

 ،الوسطية ،الخيرية ،المعيارية ،التكاملية ،الشمولية :هي م بسمات ثمانالذي يتس ،سلاميالمنهج الإ 

 والعالمية. ،المساواة ،الاستمرارية

 

  (1996دراسة رجب ) -3

إلى  ومحاولة الإشارة ،تتبع الاتجاهات العامة لجهود تأصيل العلوم الاجتماعيةإلى  هدفت

 واردا. بعض الخطوط المحتملة للسير في المستقبل كلما كان ذلك 

وقد استخدمت الدراسة المنهج التاريخي. وأهم نتائجها أن المناهج التجريبية والأدوات التي 

وأن هناك  ،بكل جوانبه المادية والروحية نسانتركف على الملاحظة ليست كافية وحدها في دراسة الإ

وخصوصا  ،داخليةحقيقة الحياة الإلى  بدايات يمكن الاستفادة منها لمناهج وأدوات تحاول النفاذ

ي للعلوم الاجتماعية على سلامبما يمكن أن يخدم أهداف التأصيل الإ  ،نسانالجوانب الروحية للإ

ولكن هذا يتطلب أيضا بذل جهود مكثفة ومنظمة لاختبار هذه المنهجيات  ،الوجه الذي نأمله

تحقيقها من خلال الجهود ش ى مع الثورة العلمية التي يراد اوالأدوات وتطويرها في الاتجاهات التي تتم

 التأصيلية.

 (1310دراسة كسناوي ) -5

ي للمفاهيم والمجالات الأساسية لاجتماعيات التربية. وقد سلامإبراز التأصيل الإ إلى  هدفت

ي أوردوا في سلاماستخدمت الدراسة المنهج الاستنباطي. وأهم نتائجها: أن علماء الفكر التربوي الإ 

م والمجالات الأساسية لاجتماعيات التربية مثل أهمية العلاقات والتفاعلات أفكارهم التربوية المفاهي

ية في تحقيق أهداف العملية التعليمية ودور التربية في التنشئة الاجتماعية ودور يجابالاجتماعية الإ 

 التربية في الضبط الاجتماعي.

 ثانيا: دراسات تناولت تأصيل التدريب

 (0215دراسة حتاملة ) -1

ير اتجاهات العاملين يي وبيان دوره في تغإسلامتشخيص مفهوم التدريب من منظور إلى  هدفت

وتحسين أدائهم. واستخدمت الدراسة المنهج الأصولي الاستنباطي والمنهج الأصولي الاستقرائي. وأبرز 
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لذلك حظي  ،نسانعلى التدريب في كل الأعمال التي يفترض أن يقوم بها الإ سلامنتائجها: حث الإ 

حاضرة في كل  رتباط هذا المفهوم بمفردات ومعاني باهتمام بالغ لا سلاممفهوم التدريب في الفكر الإ 

  العلم والإخلاص والجودة وغيرها. إتقانك  سلامتعاليم الإ 

 (1325دراسة البشري ) -0

وإلى إبراز  ،وانطلاقه من رحابها المباركة ،يةسلامإبراز ارتباط التدريب بالتربية الإ  إلى هدفت

أهم الركائف التي يعتمد عليها التدريب الحديث. واستخدمت الدراسة المنهج التاريخي والمنهج الوصفي 

 التحليلي والاستنباطي. 

ا في كل المجالات وعبر موأهم نتائجها: يبقى القرآن الكريم والسنة النبوية مصدرين للإفادة منه

أسهمت في تعفيف توجيهاته  ،ى التدريب كوسيلة مؤثرةوأن الرسول عليه السلام اعتمد عل ،العصور 

 قيام الساعة.إلى  ومن بعدهم المسلمين ،وتطبيقها في واقع حياة الصحابة رض ي الله عنهم ،المباركة

 (0212دراسة نصار ) -2

ية التي تحكم نشاط التدريب الذي يعتبر من أهم سلاماستكشاف المبادئ الإ إلى  هدفت

كما  ،يسلامودراسة أهمية نشاط التدريب في المنهج الإ  ،دارة المعاصرةالأنشطة الحالية في الإ 

بحث عن طبيعة المعرفة في تو  ،يإسلامية للمدرب وتأصيلها من منظور سلامستعرض التوجيهات الإ ت

ية سلامية والتي تتطلب من ممارس ي نشاط التدريب في المؤسسات المالية الإ سلامالصناعة المالية الإ 

 ي. سلامعند إعدادهم للحقائب التدريبية وتصميم دورات ملائمة وفق المنهج الإ  الانتباه لها

ي بالنسبة لنشاط التدريب وتعتبر سلامومن أهم نتائجها أن هناك مميزات خاصة في المنهج الإ 

 دليلا استرشاديا للمدرب المسلم.

 لتعليق على الدراسات السابقة:ا

سابقة تم تحديد نقاط الاتفاق والاختلاف من من خلال اطلاع الباحثين على الدراسات ال

 :تيخلال الآ

 ،( ودراسة )سقا1996 ،( ودراسة )رجب1310 ،اتفقت دراسة )الكسناوي الموضوع:  -1 

( ودراسة 1325 ،( ودراسة )البشري 0212 ،( ودراسة )نصار0221 ،( ودراسة )الحلواني0221

حيث تناولت  ،يسلام( في تناول موضوع التأصيل الإ 0215 ،( ودراسة )حتاملة0213 ،)عبدالحليم

وتناولت دراسة  ،ي لعلم الاجتماعسلام(التأصيل الإ 0213 ،( ودراسة )عبدالحليم1996 ،دراسة )رجب

 ،ي للتدريبسلام( التأصيل الإ 0215 ،( ودراسة )حتاملة1325 ،( ودراسة )البشري 0212 ،)نصار
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 ،وتناولت دراسة )سقا ،ي لاجتماعيات التربيةسلامأصيل الإ ( الت1310 ،وتناولت دراسة )الكسناوي 

ي للإدارة سلام( التأصيل الإ 0221 ،وتناولت دراسة )الحلواني ،ي لعلم النفسسلام( التأصيل الإ 0221

 التربوية.

( ودراسة 0221 ،فدراسة )سقا ،هناك تقارب واختلاف في المنهجالمنهج المستخدم:  -2

واستخدمت دراسة  ،المنهج الوصفي والمنهج الأصولي الاستنباطي( استخدمتا 0212،)نصار

 ،( المنهج التاريخي1996 ،واستخدمت دراسة )رجب ،( المنهج الاستنباطي1310 ،)كسناوي 

 ،واستخدمت دراسة )البشري  ،( منهج البحث الوثائقي المكتوي0221 ،واستخدمت دراسة )الحلواني

واستخدمت دراسة  ،التحليلي والمنهج الأصولي الاستنباطي ( المنهج التاريخي والمنهج الوصفي1325

( مع البحث الحالي في 0215 ،واتفقت دراسة )حتاملة ،( المنهج التحليلي النقدي0213 ،)عبدالحليم

 استخدامها للمنهج الأصولي الاستنباطي والمنهج الأصولي الاستقرائي.

سقا و  ،(0221الحلواني )، و (0213تختلف الدراسة الحالية مع دراسة: عبدالحليم ) -2

 ( في عدم تناولها لتأصيل التدريب۔1310كسناوي )و ، (1996رجب )و ، (0221)

( في 0212نصار )، و (1325البشري )، و (0215تتفق الدراسة الحالية مع دراسة: حتاملة ) -3

 .التأصيل للتدريب بشكل عام

تختلف الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في التأصيل للتدريب وذلك من خلال  -5

 .ية للتدريب من خلال النماذج التدريبية في الكتاب والسنةإسلامإعطاء منهجية تربوية 

 .تتناول الدراسة الحالية الجوانب التأصيلية للتدريب فيما يتعلق بالمدرب والتدريب -6

ية للتدريب، وذلك بوضع إسلامحالية للمؤسسات التدريبية قواعد تربوية تعطي الدراسة ال -0

 .نموذج خاص بذلك

 للدراسةالطار النظري 

 أولا: مفهوم التدريب

ن التحديد الواضح إتعتبر محاولة وضع مفهوم واضح للتدريب أمرا في غاية الأهمية حيث 

التدريوي والعملية التدريبية برمتها ويمثل لمفهوم التدريب يعتبر أساسا موضوعيا لتخطيط النشاط 

 مصدرا أساسيا في عملية متابعة وتقييم التدريب.

نجاز الفرد عن طريق إحداث إفالتدريب نشاط تعليمي منظم له القدرة على تحسين مستوى 

 تغيير في قدراته المعرفية وسلوكه ومهاراته ويتضمن التدريب تعليم الفرد مهارات جديدة أو تحسين في
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 ،0221 ،مهارات موجودة والعمل على تطويرها لمواجهة متطلبات العمل الحالية والمستقبلية )نعمان

 (.11ص

أنشطة التدريب إلى  أنه من المفترض أن تنظر المنظمةإلى  (0225) ويشير الغالوي والعامري 

صول المعرفية التي لكونها أنشطة مهمة تعفز من قدراتها على المدى البعيد وأنها تمثل استثمارا في الأ 

أن هذه النظرة تنأى بالمنظمة عن إلى  أصبحت أساس الميزات التنافسية للأعمال وهذا يلفت الانتباه

نشطة التدريب لكونها تمثل كلفة يجب العمل على تخفيضها وأن تعفيف أنشطة النظرة قصيرة الأمد لأ

التي تحتاجها المنظمة وتنعكس على ما التدريب تعمل على تنمية المهارات وبناء القيادات المستقبلية 

 يحتاجه المجتمع.

 
ً
يتضح مما سبق أن التدريب مفهوم يشمل عمليات بنائية وتنموية لجوانب الفرد  ،اإذ

ي ومرغوب فيه على إيجابكل ما هو عملية بناء ويشمل والوجدانية(؛  ،والمهارية ،المختلفة )المعرفية

عملية تطوير وتنمية مستمرة لما تم بناؤه حتى يتم صقله إلى  بالإضافة ،المستوى الفردي والجماعي

 من جهة ومواكبة التطورات والتغيرات التي تطرأ عليه من جهة أخرى. 

 ،والتدريب كمفهوم يتقاطع مع بعض المفاهيم في جوانب معينة ويختلف عنها في جوانب أخرى 

 ن مفهوم التدريب من خلال الآتي:ومن هذه المفاهيم مفهوم )التعليم( وتتضح العلاقة بينه وبي

 :العلاقة بين التدريب والتعليم

يتشابه التدريب مع التعليم عندما تقتصر عملية التدريب على نقل المعارف والمعلومات في 

دون أدنى محاولة لعمليات التطبيق المختلفة. كما يتشابه التدريب مع التعليم  ،إطارها النظري فقط

وعندما يكون مصدر المعلومة هو المدرب  ،دريب على أسلوب التلقين فقطعندما تقتصر أساليب الت

 والكتاب المعتمد للدورة فقط.

ن التعليم يوجه بشكل إ( أن هنالك فرقا بين التدريب والتعليم حيث 0223وأوضح هلال )

بينما التدريب عادة ينطوي على أفكار وسلوكيات جديدة  ،أكثر اتساعا وشمولا بالنسبة للتغيير

تقديم المعرفة والمهارات اللازمة لغرس إلى  كما أن التدريب يهدف ،تتحدد بسهولة في سياق العمل

تقديم إطارات نظرية وإدراكية إلى  بينما يهدف التعليم ،الاتجاهات المطلوبة لأداء مهام محددة

لتحليلية والنقدية عند الفرد بغض النظر عن نوعية الاتجاهات مصممة من أجل تحفيز القدرات ا

 التي يمكن أن يتبناها. 
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 :أهمية التدريب

 ،المثال المطلوب في كل جوانب الحضارة الماديةإلى  العالم المتقدم ماديا يسعى بقوة للوصول 

الحضارة  إلى إتقان ومن أهم الوسائل التي تصل بالمجتمع ،ويبذل بسخاء في سبيل هذا الأمر

وهو  ،وتحسين أدائنا ،تحسين إمكاناتنا الحاليةإلى  واستيعابها: التدريب الذي يشكل مدخلا رئيسا

 بلور الأهداف التي نرسمها.لالوسيلة الفعالة 

 اعتبارات عدة، منها: علىوتقوم الحاجة للتدريب 

 اكتساب معلومات جديدة-1 

أو العامل قبل الانخراط في العمل تضعف  المدرس أو الموظف إن المعلومات التي كانت بحوزة

ويحتفظ بالحد الأدنى الذي يساعده على أداء مهمته  ،فيضيق نطاق المعرفة لديه ،مع مرور الأيام

التكرار والرتابة مما يقلل روح التجديد إلى  وطول الخدمة يؤدي ،على نحو قاصر أو شبه مقبول 

عل المتدرب يكتسب معلومات ومهارات وطرق والاستمتاع بالعمل، لذا فبإمكان التدريب أن يج

  كما أن بإمكانه أن ينعش معلومات ومعارف قد ذبلت. ،جديدة لا عهد له بها

 التدريب طريق الارتقاء -0

المهارات الحديثة  إتقانيمثل التدريب طريقا للتميز في الكثير من المجالات وذلك لأنه يعمل على 

 .وتحافظ على القيم الفاضلةالتي تتواكب مع التغيرات المعاصرة، 

 التقنية الحديثةالتدريب طريق استيعاب  -2

ما يحدث من تغيرات تقنية متسارعة إلا من خلال التدريب، وذلك لأن التدريب  إتقانلا يمكن 

، من جهة هو حلقة الوصل بين ما يحدث في الدول المتطورة، والمصانع المتقدمة، والتقنية الحديثة

 .من جهة ثانية الموالمتدربين في الع

 هاالنفس وقدراتها وطاقاتبالثقة  -3

نفسه وذلك من خلال صقل مهاراته التدريبية، والعمل على بسب المتدرب الثقة العالية تيك

 .التخصص الذي يرغب التدريب فيه إتقانتطويرها، و 

 التدريب لجوانب كثيرة في الحياة شمول  -5
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مجالات الحياة،  ىية والوجدانية والمهارية في شتمل التدريب على تحقيق الجوانب المعرفتيش

إلى  مثل، ولا يختلف هذا من جانبالتوجيه الأ ذلك أن التدريب يصلح لأي عملية تعليمية، ويوجهها 

 .جميع جوانب الحياة تحتاج للتدريبإن جانب آخر، بل 

 :سلامحضارات ما قبل ال التدريب في 

ويشهد على  ،ثمرة عمل طويل مستمر خلال الأجيالظاهرة التدريب موجودة عبر التاريخ فهي 

قدم هذه الظاهرة ما وصل إلينا من معلومات عن الحضارات القديمة عن طريق الآثار القديمة 

 والحفريات التي كشفت عن حضارات قديمة وطرق معيشتها ومراكف التعليم والتدريب فيها. 

من فرد لآخر عن طريق التأهيل المباشر  التدريب هنا نقل المعلومات والمهارات الفنيةبويقصد 

أن الحضارات القديمة لم تفود إلى السبب في ذلك يرجع فقط وليس عن طريق الكتابة والقراءة. و 

الحرفيين ولا المهنيين بالقراءة والكتابة. فالتدريب في الحضارات القديمة كان يتم عن طريق نقل 

 فيغرس فيه روح العمل.  ،دئشخص آخر مبتإلى  معلومات ومهارات شخص ذي خبرة

وخير مثال على ذلك هو تدريب الصبية على حرفة أو مهنة تحت إشراف صانع أو معلم ماهر 

وأما بالنسبة لتجميع المعلومات فهناك اعتقاد عام بين  ،عن طريق التمرين والتدريب على العمل

 ،ة العصر الحجري وتحريرها منذ بدايبتجميع المعلومات يقوم  نسانأوساط المفكرين والعلماء بأن الإ

 .وخاصة عند ظهور النهضة الصناعية ،ولأسباب موضوعية

الأول ويشمل التدريب في  :م ليكون تاريخا فاصلا بين عهدين للتدريب1052فقد اختير عام 

 ةوالثاني يبدأ بالنهضة الصناعية وما أحدثته الاختراعات التكنولوجي ،الحضارات القديمة

 (.111ص ،0225 ،ي )مصطفىنسانذلك من تأثير في النتاج الفكري والإإلى  ة وماوالميكانيكي

 التدريب في الحضارات القديمة:

وما وصل إلينا من  ،بل إنه قديم قدم المجتمعات المنظمة ،إن تاريخ التدريب ليس حديثا

أن هناك كما  ،معلومات عن الحضارة القديمة يدل على وجود نوع من التدريب في تلك الحضارات

 دليلا قائما على الدور الذي قام به التعليم والتدريب في تقدم الحضارة والمدنية. 

ن في الحضارة القديمة لم يكونوا متعلمين أي لم يجيدوا القراءة و فأصحاب الحرف والفلاح

ن التدريب في الحضارات القديمة يقصد به التعليم فقط حيث يتلقى الصوي إوبهذا ف ،والكتابة

تدريبا من خلال التعليمات المباشرة والمشاهدة والتمرين تحت إشراف صانع أو معلم ماهر دون أن 

 يسبق هذه العملية عملية للتأهيل في العلوم والمعرفة كما هو الحال في عصرنا الحالي. 
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هذه ظهر نظام الحرف في الحضارات القديمة حيث ينقل الأشخاص  ونتيجة لعملية التدريب

 0122أشخاص مبتدئين. وبقي نظام الحرف )نظام التدريب( حتى عام إلى  الخبرة المعرفة والمهارة و ذو 

قبل الميلاد عندما شملت شريعة حمورابي قواعد وإجراءات وضوابط لنظام الحرفيين. ولم تقتصر 

بعض المهن الأخرى كالطب والمحاماة إلى  لى الحرفيين فقط بل تعدتهمنقل المعرفة والمهارات ع

 (.65ص ،1993 ،والتعليم )خضير

( أن مرحلة ما قبل ظهور الأديان السماوية 0222( وياغي )0222ويذكر كل من عساف )

)مرحلة الحضارات السابقة( اتسمت بمناهج التفكير الأسطوري والميتافيزيقي التي تغلب عليها 

ن أساليب إحيث  ،الناس من خلال هذه المناهج التفكيريةإليها  رات والمفاهيم التي توصلالتصو 

حد كبير إلى  جميع الجوانب الحياتية وأساليب ومهارات التعامل معها يغلب عليها الأساليب الأولية

 نتاج. نظرا لبدائية أساليب التفكير وبدائية وسائل الإ 

تشافات ن يبني خلال هذه المرحلة حضارات تميزت بالاكأ من نسانوبالرغم من ذلك تمكن الإ

المراحل اللاحقة لها كحضارات ما إلى  أن ينتقل نسانالتي من خلالها أمكن للإوبناء المعارف والمهارات 

 الصينية والهندية القديمة واليونانية.الحضارة بين النهرين ووادي النيل و 

 ،لقديمة مثل السومرية والمصرية وغيرها( أن الحضارات ا00ص، 0226) كما تذكر حسينة 

فالمدير حسب  ،والاستعداد الفطري والتعلم الذاتي ،تميزت بالاهتمام الكبير بمدى أهمية الموهبة

وعليه فالتدريب يعتمد على التعلم الذاتي دون  ،اعتقادهم يولد ولديه الاستعداد التام ليصبح مديرا

  الاعتماد على خبرات الآخرين.

 :سلامفي الأديان السماوية قبل ال التدريب 

تميزت الأديان كالديانة اليهودية والمسيحية بتقديمها للبشرية نظما تربوية ومعرفية وعقائدية 

مقننة ومحددة من الله سبحانه وتعالى. وتمثل هذه الأديان المنهل الأساس على المستوى التربوي 

السياسية منها أو  ،الجوانب غير المادية الأخرى والمستوى المعرفي فيما يتعلق ب ،بالدرجة الأساسية

 الاجتماعية أو الإدارية. 

التفوق التربوي الذي جسدته منظومة القيم  ووأهم ما يواجه هذه المرحلة من التحديات ه

قابل ذلك الضعف على المستوى التعليمي الذي لم في م ،العقائدية التي جاءت بها هذه الرسالات

نظرا  ؛عاب جوهر هذه القيم ولا ما صاحبها من تعاليم معرفية شاملة وكاملةمن استي نسانيمكن الإ
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الاعتناء بما يتوصلون إليه ببصائرهم وأفكارهم خارج معطيات العقيدة إلى  لانصراف كثير من البشر

 بداع والتفوق.الإ  ى ضمن دعاو إليها  والانحياز

في انصراف  المتمثل ،تدريويالضعف الأشد على المستوى الهو ما يهمنا في هذا الجانب و  

التشبث والتركيز على الجوانب القيمية والجمود معها وعدم الانتقال بها لبناء إلى  أصحاب العقائد

النظم الحياتية. وبذلك تخلف العمل التطبيقي وانحسرت مستلفمات الحصول على المهارات 

رون في نفس الدائرة وفي تلك أن أصحاب هذه العقائد ظلوا يدو إلى  والمعارف التطبيقية مما أدى

ن التخلف أصبح نتيجة عدم العمل على تطبيق العقيدة وهجرها والتشبث إحيث  ،الفلسفة

مما قاد الكثير من الدول آنذاك للتخلي عن القيم  ؛(16-15ص  ،0221 ،بالمظلات الوضعية )نعمان

 .في التطبيق، أو انحرافها عن الطبيعة البشرية الدينية، نتيجة بعدها عن الواقع، ومثاليتها

 :يةسلامتأصيل التدريب في ضوء التربية ال 

الساعي نحو  ،العظيم دور كبير في إرساء دعائم ومفاهيم التدريب الجاد يسلاملتاريخنا الإ 

وذلك عن طريق صور شتى ومظاهر متنوعة  ،المتفق مع الإدارة القوية والنية الحسنة ،الإصلاح

ففي تلك الحقبة الفمنية شهد العالم  ،تمثلت ابتداء في شخص النوي   وأصحابه رضوان الله عليهم

 المتوج بهدي القرآن الكريم والسنة المطهرة. سلامنور الإ 

وكيف أنه  ،بيائهم ورسلهمقد اخبرنا الله في كتابه الكريم عن أحوال الأمم السابقة مع أنل 

توحيد الله مبشرين لمن آمن منهم بالجنة ومنذرين لمن كفر إلى  سبحانه وتعالى أمرهم بدعوة أقوامهم

 ،وقد علم سبحانه وتعالى أن هؤلاء الأنبياء والرسل سيواجهون شدائد ومصاعب ،منهم بالنار

لذلك ضرب  ،ونته تبارك وتعالىمعإلى  وأنهم سيكونون في حاجة ماسة ،وسيقف الطغاة في وجوههم

 لنا الله سبحانه وتعالى أعظم الأمثلة لتدريب لرسله وأنبيائه قبل أن يبعثهم أنبياء ورسلا. 

وهذا إن دل على ش يء فإنما  ،فقد رباهم وأعدهم ودربهم لهذه المهمة الجسيمة أيما تدريب

ان السماوية السابقة )اليهودية وفي جميع الأدي سلاميدل على أهمية التدريب وشأنه العظيم في الإ 

ولكن ما نال الديانتين  ،والمسيحية( وأنه كان متأصلا فيها كلها وله أسسه وجذوره المتغلغلة فيها

نجيل بالممارسات السابقتين من التحريف وقبله عدم ربط القيم الدينية الموجودة في التوراة والإ 

 اتساع الفجوة بين تلك الأديان و التدريب. إلى  أدى قد ،الواقعية والاعتماد على التربية الوضعية
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والشواهد  ،سلامفي الإ  هاونستطيع القول بأن التدريب يعتبر من أهم الأنشطة التي سبق تأصيل

فصّل  ،والأمثلة من القرآن الكريم والسنة النبوية وعمل السلف الصالح على التدريب كثيرة
ُ
وسوف ت

 فيما هو آت:

 القرآن الكريمتأصيل التدريب من  -1

تتعدد المواضع التي تدل على التدريب في القرآن الكريم، وتمثل أنموذجا فريدا في جميع 

 الجوانب، وذلك لربانية هذا المصدر، وكون توجه التأصيل فيه يعتمد على ذلك، ومن تلك المواضع:

 التنبيه على أهمية الفهم القرائي: -1

وهذا تدريب لمهارة  [16القيامة: ] َّ له لم لخ لح لج كم كل ٱُّٱ ونجد ذلك جليا في قوله تعالى:

( 1930ص، 1320التلاوة لأنها تحتاج لتحريك اللسان حتى يستطيع نطق الحروف، يقول ابن كثير )

أخذه، إلى  في كيفية تلقيه للوحي من الملك، فإنه كان يبادر "هذا تعليم من الله عف وجل لرسوله 

عف وجل إذا جاءه الملك بالوحي أن يستمع له، وتكفل الله أن ويسابق الملك في قراءته، فأمره الله 

 .يجمعه في صدره، وأن ييسره لأدائه على الوجه الذي ألقاه إليه، وأن يبينه له ويفسره ويوضحه"

  هي:عدة نواح  التدريب هنا وشمل 

وما يسمى بالخبرة السابقة التي كانت موجودة من  الحفظ وجمع القرآن في صدر النوي 

، وتدريبه على قبل، الأمر الآخر: التدريب على القراءة، وهذا ما فعله جبريل عليه السلام مع النوي

اتباع ما ورد فيه، وهنا جمع التدريب  لالقراءة، والمراجعة، الأمر الثالث: التطبيق العملي من خلا

 .ه أهم ركائف التدريب في العصر الحديثذ، والتطبيق، وهتقانالخبرات السابقة، والإ

 المهنة ىالتدريب عل -0 

 ثم ثز ثر تي تى تن تم تز تر بي بى ُّٱٱومن ذلك قول الله تعالى:

وهذا تدريب من الله سبحانه وتعالى لنبيه موس ى عليه السلام على رعي  ،[11 طه:]ٱَّثي ثى ثن

فعن أبي هريرة رضي الله عنه عن النوي   قال: ما بعث الله نبيا  ،ن الأنبياء قد رعوا الأغنامفإوكما نعلم  ،الأغنام

 ،كنت أرعاها على قراريط لأهل مكة" )البخاري  ،لا رعى الغنم". فقال أصحابه: وأنت؟ قال: " نعمإ

ولم شتاتها  ،حتى يسوسوا أممهم كما تساس الغنم بالصبر والجلد عليها ؛(0060رقم ،1320

وهذا تمرين من الله لأنبيائه ورسله قبل البعثة  ،وحمايتها من عدوها ،ذا تفرقت مرة أخرى إوتجميعها 

 حتى يحدث لهم التدريب بالتدرج.
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 العبادة ىالتدريب عل -2

 مم مخ مح مج لي لى لم لخ ُّٱٱٱومن صور التدريب، التدريب على العبادة، يقول تعالى:

-1:] المفملَّ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هي هى هم هج ني نى نم نخ نح نج مي مى

 ،وهذا تدريب من الله سبحانه وتعالى لنبيه الكريم على الصلاة الطويلة الشاقة نحو قيام الليل ،[5

وهذا التدريب يحمل معاني كثيرة لا تقتصر على الصلاة فقط؛ بل تعني أيضا تدريب الرسول صلى 

حمل هذه الرسالة دين الله و إلى  وهو الدعوة ،الله عليه وسلم على العمل الشاق والثقيل الذي ينتظره

 والتدرب على تذليل الصعاب. ،ومواجهة تبعاتها

 التدريب على الحوارات العقدية، والفكرية المستقبلية -3

 همهج ني نى نم نخنح نج مي مى مم مخ مح مج لي لى لمُّٱٱٱيقول تعالى:

وهنا تدريب من الله سبحانه وتعالى لنبيه محمد  ،[130: البقرة] َّيى يم يخ يح يج هي هى

وهذا  ،وكيفية مواجهة المواقف الحرجة الصعبة ،عليه السلام على الإجابة على الأسئلة المستقبلية

دليل على أهمية تدريب الفرد نفسه على الإلمام بجوانب الموضوع الذي يريد مناقشته أو عرضه على 

جابة فالتمكن من جوانب موضوع الحوار يجعل الفرد قادرا على الإ أو غير ذلك.  الناس لإقناعهم به

على أية أسئلة أو استفسارات مفاجئة. وهذا أمر في غاية الأهمية للمربين من معلمين ومدربين 

 وغيرهم.

 التدريب على الصناعات اليدوية -5

 َّكلكم كا قي قىفي فى ثي ثى ثنثم ثز ثر تي تىُّٱٱٱيقول تعالى:

الله سبحانه وتعالى لنبيه داود عليه السلام على صناعة الدروع. وقد علمه ، وهنا تدريب من [12سبأ: ]

 الله تعالى كيف يصنع هذه الدروع على هيئة ح  
 
فسردها  ،وإلا فقد كانت تصنع قبل ذلك صفائح ،قل

 (.00/113رقم ،1315 ،لوس يوحلقها داود عليه السلام فجمعت بين الخفة والتحصين )الآ

  ٱٱالقيادة ىالتدريب عل -6

تنوعت صور التدريب على القيادة في القرآن الكريم وتعددت أشكالها، ومن ذلك صور القيادة 

وذلك  ؛التي قام بها الأنبياء، سواء أكانت قيادة عسكرية، أم دينية، أم أخلاقية، أم فكرية، أم مهنية
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بالقيادة الأخلاقية  لنويسبحانه ا اللهتأكيدا لأساليب القيادة المتنوعة في كتاب الله تعالى، وقد أوص ى 

 يي يى يميخ يح يج هي هى هم هج ني نىنم نخ نح نج مي مى ُّٱٱفي قوله:
، [159:]آل عمران َّ بز بر ئي ئى ئن ئمئز ئر ّٰ ِّ ُّ ٍَّّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ

 كم كل كا قي قى في فى ثي ثى ثنُّ قوله تعالى:بالقيادة الفكرية و 
 ىٰ ني نى نن نم نز نر مم ما لي لى لم كي كى
وغيرها من صور [، 191-192آل عمران: ] َّئخئم ئح ئج يي يى ين يم يز ير

 .التدريب المتنوعة للقيادة في القرآن الكريم

 مهارات التعامل مع الآخرين ىب علالتدري -0

تعد صور مهارات التعامل مع الآخرين في القرآن الكريم كثيرة لتشمل جوانب الشخصية 

ٱفي قوله تعالى: سورة الحجرات حينما بدأ الحوار بعدم رفع الصوت على النوي المختلفة، ومثال ذلك في

 تج به بم بخ بح بج ئه ئم ئخ ئح ئج يي يى ين يم يز ير ىُّٰٱ

 كذلك التثبت في صدق الأخبار، يقول تعالى: ، [0: ]الحجرات َّتهثم تم تخ تح

 ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هي هى هم هج ني نىُّٱ

ٱٱقوله تعالى:في ، وكذلك الحرص على الإصلاح وتقريب وجهات النظر، [6: ]الحجراتٱٍََّّّ

وهكذا تمض ي  ،[12:]الحجرات َّضحضخ ضج صم صخ صحسم سخ سح سج خم خجُّٱ

السورة في التدريب على مهارات التعامل مع الآخرين في وصف بديع يشمل إحسان الظن، والبعد عن 

 .طرد في القرآن الكريم ومتنوعبعد عن التفاخر بالقبلية، وهذا مالغيبة، وال

 .متعددة ومجالات متنوعة يوهناك الكثير من صور التدريب في القرآن الكريم التي تشمل نواح

 تأصيل التدريب من السنة النبوية المطهرة-2

 تتنوع صور التدريب في السنة النبوية المطهرة، وذلك في عدة جوانب تتعلق بالعبادة،

ربين، دأحوال المتب مما يبين مدى معرفة النوي  ؛والقيادية، وغيرها والأخلاق، والجوانب الاجتماعية

علق بحياتهم، وقيادتهم تالمهارات والقيم، والأفكار التي تدريب أصحابه على الكثير من توعنايته ب

 للآخرين، ومن ذلك:
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 ين، والعناية بالتدرج في تدريبهمفهم أحوال المتدرب -1
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 .(1396رقم ،1320 ،" )البخاري ف

 ،مواجهة أهل اليمن ففي هذا الحديث تدريب لمعاذ رضي الله عنه على الدعوة بشكل عام من خلال 

فدربه أولا على دعوتهم للتوحيد ثم  ،اونلاحظ هنا أن النوي عليه السلام راعى التدرج وهو يدرب معاذ

 الموصلة للخبرةللازمة للتدريب، إذا هم أطاعوه يبدأ يفصل لهم في الأمور الأخرى، وهذه من المهارات ا

 المتدربين. إلى 

 الحرفة ىالتدريب عل -0

 ، خصمانالله   في هذا الجانب يقول عقبة بن عامر الجهني رض ي الله تعالى عنه: جاء رسول  

ذا قضيت بينهما إقال: "وإن كان" قال: ف ،فقال: "اقض بينهما". قال: أنت أولى بذلك مني يا رسول الله

وإن أنت اجتهدت  ،فما لي؟ قال: "إن كنت قضيت بينهما فأصبت القضاء فلك عشر حسنات

على  ة لعقب(، فهنا تدريب واضح من الرسول  295رقم ،1320 ،فأخطأت فلك حسنة" )البخاري 

وإعدادهم لما قد  ،القضاء والفتوى في حضرته   وهذا دليل على حرص الرسول على أمته من بعده

يواجههم بعد ذلك من مشكلات وقضايا وحوادث لم تقع في زمنه فتحتاج منهم إعمال عقولهم 

ى إلا با ،وإصدار الأحكام المناسبة
ّ
 لتدريب والتمرين الذي فطن لأهميته الرسول وهذا الأمر لا يتأت

 .  

 لتطبيقيالاهتمام بالجانب العملي وا -2

ني إعن أبي سعيد الخدري رضي الله عنه أن رسول الله   مر بغلام يسلخ شاة فقال له: "تنح حتى أريك ف

إلى   يده بين الجلد واللحم فدحس بها حتى توارتلا أراك تحسن تسلخ" قال: فأدخل رسول الله  

 ،الإبط ثم قال  : "هكذا يا غلام فاسلخ" ثم انطلق فصلى ولم يتوضأ ولم يمس ماء )ابن حبان

فقام  ،(، وهنا تدريب من الرسول لهذا الفتى على كيفية سلخ الشاة بعد ذبحها1162رقم ،1200

فلوا أن الرسول اكتفى بالشرح  ،م بالتطبيق العملي أمام الفتى حتى يتعلم جيداالرسول عليه السلا 

 النظري له لما فهم كما فهم عندما طبق الرسول ذلك عمليا.
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 متثال القدوة في القيادة الأسريةا -3

الكبير في ذلك، وقيامه بالأعمال المنزلية  همثالا عظيما في قيادة أسرته، وتواضع كان النوي 

"ما  بلين الجانب، وسمو الخلق، تقول عائشة رضي الله عنها أنها سئلت: تدريبا عليها، وتدريبا لمن بعده المعتادة،

كان النوي   يعمل في بيته؟ قالت: كان يخيط ثوبه ويخصف نعله ويعمل ما يعمل الرجال في بيوتهم" 

الرسول   أمته على تدبير شؤونهم  (، وفي هذا الحديث يدرب5600رقم ،1200 ،ن حبان)اب

بفعل ذلك  نسانوأن يقوم الإ ،صلاح وخرز أحذية وغيرهاإوأعمالهم المنزلية من خياطة ملابس، و 

دريب فالرسول لديه الفوجات والخدم ولكن لحرصه على ت ،بنفسه حتى يتم له التدريب المناسب

 أمته على تدبير شؤونهم فعل ذلك بنفسه حتى يتم الاقتداء به.

 التدريب على مهارات الأكل -5

وكانت يدي تطيش في  ،قال: كنت غلاما في حجر رسول الله   يذكر عمر بن أبي سلمة 

مما يليك فما زالت تلك طعمتي  وكل ،وكل بيمينك ،يا غلام سم الله :فقال لي رسول   ،الصحفة

(، وهنا تدريب من الرسول عليه السلام لعمر بن أبي سلمة على 5206رقم  ،1320 ،بعد" )البخاري 

وأن يأكل من الجانب الذي يقرب  ،والأكل باليد اليمنى ،(بسم الله :قول )آداب الطعام وهي: التسمية 

 الغلام المهارة والتمسك بها. إلى إتقان أدى منه من الطعام، وهذا تدريب عملي منه 

 التدريب على القيادة -6

ر   ومن ذلك تدريب النوي  ن  ابْن  عُم 
لأسامة بن زيد على قيادة الجيش، وهو في سن مبكرة، ع 
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 (.3052، رقم 1320بّ  النا

 التدريب على إدارة الأسرة -0

قدوة في ذلك من خلال: الخيرية للأهل، والقيام بشؤونهم، واحتواء  وقد كان النوي 

لتعبير عن مشاعره تجاههم، وغيرها من المهارات التدريبية التي طبقها امشكلاتهم، والترفيه عنهم، و 

 أهله، وقد أوجفها  مع  ،مْ لأهله وأنا من خيركم لأهلي( ) الألباني
ُ
يْرُك
 
مْ خ
ُ
يْرُك
 
 ،1305في قوله: )خ

 .(252رقم 

كما جاء في حديث علي بن  ومن ذلك قصته   مع ابنته فاطمة رضي الله عنها عندما طلبت منه خادما؛

أبي طالب رضي الله عنه حيث قال: "اشتكت إلي فاطمة رضي الله عنها مجل يديها من الطحن فأتينا النوي   فقلت: يا 
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تشتكي إليك مجل يديها من الطحن وتسألك خادما فقال: ألا أدلكما على ما هو  رسول الله فاطمة

ند منامنا بثلاث وثلاثين وثلاث وثلاثين وأربع وثلاثين من تسبيح وتحميد خير لكما من خادم فأمرنا ع

 (. 013/0رقم ،1915 ،)ابن حنبل وتكبير"

قبل النوم والذي يبعد عنهما  وهذا يدل على تدريبه   لفاطمة وعلي رضي الله عنهما على هذا الذكر

ية خاصة في وقتنا سلامتربوية جليلة لبقية الأمة الإ الإعياء من الخدمة وإدارة الأسرة وفيه فائدة 

 .الحاضر ؛ حيث كثرت مشكلات الخدم وتبعاتها

في تعاملاته مع الصحابة، وغيرهم  استخدمها النوي  قدالقيم، والأساليب التدريبية  إن هذه

مختلف للتطبيق في  امن المشركين، واليهود، ليعطي منهجا في التدريب، صالح ممن كان يخالطهم 

 .الأزمان

 تأصيل التدريب من عمل السلف الصالح -3

وظهرت تعددت المواقف التربوية للتدريب في عهد السلف الصالح رضوان الله عليهم أجمعين، 

بشكل كبير فيما نقل عنهم في سيرهم، أو أثر عنهم في مؤلفاتهم، وخاصة فيما يتعلق بتعليمهم، 

 وتوجيههم للنشء، ومن ذلك:

 مهارات العمل إتقانالتدريب على  -1

مهارات العمل، ومن ذلك:  إتقانربين وتدريبهم على دحرص السلف الصالح على توجيه المت

حينما كان عمر رض ي الله تعالى عنه يدرب شريحا على القضاء قائلا: " اقض بما استبان لك من كتاب 

ن لم تعلم كل إف ،قضاء رسول الله  ن لم تعلم كل كتاب الله فاقض بما استبان لك من إف ،الله

ن لم تعلم كل ما قضت به أئمة إف ،أقضية رسول الله   فاقض بما استبان لك من أئمة المهتدين

(، وفي هذا بناء 1/023رقم  ،1311،واستشر أهل العلم والصلاح" )ابن القيم ،المهتدين فاجتهد رأيك

علمي دقيق على التدريب المثالي، الذي يتجاوز الكثير من اجتهادات التدريب الأشبه بالتجارب 

 الشخصية مما لا يمت للتدريب الأمثل بصلة.

 التدريب على مهارات التعلم -0

يدرب بها  كانت له طريقة فريدة ،في الجانب التعليمي نرى أبا الدرداء رض ي الله تعالى عنهو

فكان  ،ذا صلى الفجر اجتمع للقراءة عليهإفكان  ،وذلك بجامع دمشق ،الناس على قراءة القرآن

ذا غلط إف ،ويقف هو في المحراب يرمقهم ببصره ،وعلى كل عشرة عريف ،يجعلهم عشرة عشرة
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 ،1300 ،أبي الدرداء فسأله عن ذلك )الجفريإلى  ذا غلط عريفهم رجعإف ،أحدهم رجع على عريفه

 .(، وهذه مهارات تدريبية تعليمية، تشمل الجوانب التعبدية، والتعليمية620-1/626رقم 

 التعامل مع المواقف المتعددة ىالتدريب عل -2

كان يدرب  أنهعمر بن الخطاب رضي الله عنه،  من الجوانب الاجتماعية والأخلاقية التي كان يقوم بها

 ،فها هو يقول لأهل الشام: " ائتزروا وارتدوا ،الناس على أن يكونوا أقوياء فيهم خشونة الرجال وقوتهم

 ،وعليكم بالمعدية ،وألقوا الركب وانفوا نفوا على الخيل ،وارموا الأغراض ،وانتعلوا وألقوا الخفاف

 (.122-120ص  ،1323 ،ودعوا التنعم وزي العجم..." )ياسين

 اء الطلاب، والمجموعات التدريبيةاصطف ىلحرص علا -3

 ىحرص السلف الصالح على التدريب، واصطفاء الطلاب من أهل العلم، وذلك لتدريبهم عل

طلب العلم، وعلى مهارات التدريس، ونفع الناس، ومن ذلك الكثير من العلماء من الصحابة، 

 .والتابعين، حتى القرون المتأخرة

 الجوانب الإيمانية ىالتدريب عل -5

الجوانب التعبدية، والعبادية في تدريبهم لطلابهم، فقد كان الإمام  ىحرص السلف الصالح عل

النووي يدرب الناس على التأثر بقراءة القرآن الكريم والبكاء، حيث قال: " وطريقة تحصيل البكاء أن 

فإن لم  ،م يفكر في تقصيره فيهاث ،يتأمل ما يقرأ من التهديد والوعيد الشديد والمواثيق والعهود

وقد يكون  ،(1320 ،نه من المصائب" )النوويإيحضره عند ذلك حفن وبكاء فليبك على فقد ذلك ف

 .يب العملي على الجوانب الوجدانيةهذا مناسبا للتدر 

جانبا من  سلامحيث لم يترك الإ  ،ية الصحيحة للتدريبسلامتضح مما سبق الأصول الإ ت

أو  ،أوضحه تمام الإيضاح وبصور شتى؛ فقد تكون آية قرآنيةركيزة من ركائفه إلا التدريب أو جوانب 

 أو سيرة عطرة لخير الخلق محمد  ، أو منهجا تدريبيا من عمل السلف الصالح. ،حديثا شريفا

ل وما والتدريب يتأثر بالتطورات والتغيرات التي تجري حوله نتيجة تعاقب الأزمان وتغير الأحوا

وظهور توجهات حديثة لتنظيمه وتحديده بمعايير  ،يترتب على ذلك من متطلبات واحتياجات

ونتيجة لذلك ظهر مفهوم حديث  ،وضوابط تضمن تصميم أدق لمعطياته وتحقيق أفضل لأهدافه

ووجود مدرب يمتلك مهارات خاصة  ،للتدريب يتضمن وجود أهداف لعملية التدريب ينبغي الأخذ بها

ووجود متدرب يتميز بخصائص معينة تمكنه من  ،من القيام بالعملية التدريبية بشكل فعالتمكنه 

 ويجري كل ذلك في مكان مخصص للعملية التدريبية.  ،الإفادة من عملية التدريب
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ية تتميز عن غيرها من التربيات الوضعية الأخرى بصلاحيتها لكل زمان سلامولأن التربية الإ  

لذلك  ؛لتأصيل أي فرع من فروع العلم مهما طرأ عليه من تطورات وتغيرات فهي مجال خصب ؛ومكان

 ية للمساهمة في تأصيل التدريب في صورته الحديثة.سلامجاءت هذه المنهجية التربوية الإ 

 :المنهجية التربوية السلامية لتأصيل التدريب

المهمة لتعفيف الحضارة ظهر الاهتمام بالتدريب في العصر الحديث باعتباره عاملا من العوامل 

الحضارة  تقانبل وأصبح من أهم الوسائل الفعالة لإ ،المادية وإبراز سيطرتها وامتداد نفوذها

 (.1ص ،1325 ،والوصول للأهداف وتحقيقها )البشري  ،والتقنية واستيعابها

ئم ينة ودعاولكي تحقق العملية التدريبية الغاية المنشودة منها؛ ينبغي أن تبنى على أسس مت

 بعض بحيث يحقق نجاح كل دعامة نجاح الدعامة الأخرى.ببعضها مرتبطة 

والتدريب الحديث يقوم على دعائم معينة يضمن توافرها بشكل فعال نجاح العملية 

ية سلامثم نبرز الأسس الإ  ،وفي هذا البحث نركف على مجموعة من دعائم التدريب الحديث ،التدريبة

 لهذه الدعائم.

 :الحديثدعائم التدريب 

 أولا: الأهداف

تعد الأهداف من أهم دعائم التدريب الحديث؛ حيث يصعب الحكم على نجاح العملية 

ي الحديث أهداف سلاممدى تحقق أهدافها. وللتدريب في ضوء التصور الإ إلى  التدريبية دون النظر

 عديدة منها:

سهلة الحفظ والتطبيق، ومن المهم  ،اا ونوعً أن تكون معلومات موضوع التدريب محددة كم   -1

عند القيام بالعملية التدريبية أن تكون المعلومات الملقاة على المتدربين مقننة ودقيقة؛ حتى يتمكنوا 

 من فهمها واستيعابها ومن ثم ممارستها.

فعن ابن  ،ولقد عرف أسلافنا أهمية الاقتصار على ش يء محدد مفهوم حتى يعقل ويفهم

" قال: "من القوم؟ " أو "من الوفد؟ عباس رض ي الله تعالى عنهما أن وفد عبد القيس لما أتوا النوي  

إنا لا  ،غير خفايا ولا ندامى". فقالوا: يا رسول الله -أو بالوفد -قالوا: ربيعة. قال: "مرحبا بالقوم

نخبر  ،وبينك هذا الحي من كفار مضر فمرنا بأمر فصل وبيننا ،نستطيع أن نأتيك إلا في شهر الحرام

رهم بالإيمان ونهاهم عن أربع؛ أم ،فأمرهم بأربع ،وندخل به الجنة. وسألوه عن الأشربة ،به من وراءنا

قالوا: الله ورسوله أعلم. قال: "شهادة أن لا إله إلا قال: "أتدرون ما الإيمان بالله وحده؟ " ،بالله وحده
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 .وأن تعطوا من المغنم الخمس" ،وصيام رمضان ،وإيتاء الفكاة ،وإقام الصلاة ،ا رسول اللهالله وأن محمد

وأخبروا  ،احفظوهنوقال: " -وربما قال: المقير -ففتونهاهم عن أربع: عن الحنتم والدباء والنقير والم

  (.52رقم  ،1320 ،بهن من وراءكم" )البخاري 

والدباء: وهي اليقطين " القرع" والمقصود  ،لحمروالحنتم: هي الجرة أو الجرار الخضر أو ا

النهي عن الوعاء المتخذ منه بعد حفره وتفريغه من محتواه ليصبح مثل الوعاء. والنقير: هو ما ينقر 

 د.ت(.  ،في أصل النخلة ويجوف ليصبح مثل الوعاء. والمففت: هو ما طلي بالففت )الدرر السنية

فأجابهم صلى الله عليه  ،يأخذون به الرسول   أمرا محدداوهنا نلاحظ أن هذا الوفد سأل 

 وسلم بطريقة محددة ومقننة وملبية لطلبهم.

 الوضوح في المهمة المطلوبة -2

بطريقة منطقية؛  اومتدرج ،ينبغي أن يكون موضوع التدريب واضحا ومحددا ببداية ونهاية

 غموض الطرح الموجود من قبل المدرب.حتى لا يشعر المتدربون بضعف الاستيعاب ل

حيث لم يرض إلا أن  ،اليمنإلى  رضي الله عنه اولقد فطن الرسول   لهذا الأمر عند إرساله معاذ

أقض ي بما في كتاب فقال له: " كيف تصنع إن عرض لك قضاء؟" قال:  ،يستخبر منه كيف يقض ي

قال: " فإن لم يكن في سنة رسول  .قال: فبسنة رسول الله   فإن لم يكن في كتاب الله؟"الله. قال: "

الحمد لله الذي وفق ثم قال: " ، صدري لا آلو. قال: فضرب رسول الله   ،الله  ؟ قال: أجتهد رأيي

(، فالرسول   أرسل 112/1رقم ،1311 ،" )ابن القيمرسول رسول الله   لما يرض ي رسول الله  

وكيف يتدرج من الأهم ثم المهم  ،معاذا لمهمة محددة بعد أن أعلمه ماذا يصنع ومن أين وكيف يبدأ

  وكيف يتصرف برأيه واجتهاده إذا اضطر لذلك.

 الممارسة والتطبيق العملي لما تم تعلمه -3

م العملية التدريبية: الممارسة الفعلية والتطبيق العملي لما تم تعلمه من من أهم دعائ

 نجاح العملية التدريبية.إلى  معلومات نظرية؛ حتى يتم ترسيخها في نفوس المتدربين مما يؤدي

عندما يقترن القول بالعمل يكون فيقول: "( 02ص، 1325ويؤكد على ذلك البشري في دراسته )

فلا يقف  ،وهذا ما نعني به أسلوب الممارسة العملية ،وآكد في الفهم والإدراك ،ذلك أوقع في النفس

مرحلة العمل والتطبيق والاستفادة مما إلى  بل ينتقل ،المدرب والمتدرب عند مرحلة القول فقط

 علمه".
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عين اليقين، إلى  وفي قصة إبراهيم عليه السلام تقرر انتقال الجانب الإيماني من علم اليقين،

 نج مي مىمم مخ مح مج لي لى لم لخُّٱٱٱلاعتماده على المشاهدة، يقول تعالى: وذلك

 ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هي هىهم هج ني نى نم نخنح
 .[062 :البقرة] َّبم بز بر ئي ئى ئن ئمئز ئر ّٰ ِّ ُّ َّ

ومن ذلك:  ،وقد حرص الرسول   على تطبيق مبدأ الممارسة العملية في حياته مع الصحابة

ما رواه عبدالله بن عمرو أن رجلا أتى النوي   فقال: يا رسول الله كيف الطهور؟ فدعا بماء في إناء 

فغسل كفيه ثلاثا ثم غسل وجهه ثلاثا ثم غسل ذراعيه ثلاثا ثم مسح برأسه فأدخل إصبعيه 

اميه على ظاهر أذنيه وبالسباحتين السباحتين في أذنيه ومسح بإبهامه على ظاهر أذنيه ومسح بإبه

باطن أذنيه ثم غسل رجليه ثلاثا ثلاثا ثم قال: "هكذا الوضوء فمن زاد على هذا أو نقص فقد أساء 

 (.103رقم  ،1302 ،وظلم أو ظلم وأساء" )الألباني

اقف التدريبيةتوظيف الوسائل التعليمية في  -3  المو

نها توفر الوقت إتبرز أهمية الوسائل التعليمية من ضرورة ملازمتها للمواقف التدريبية؛ حيث 

والجهد وتسهم في إيصال المعلومة للمتدرب بشكل سريع وفعال. والوسائل التعليمية هي كل ما 

 يستخدمه المدرب من أجهفة وأدوات ومواد أثناء العملية التدريبية. 

وإثارة الانتباه والدافعية  ،ناء وتجسيد المفاهيم والقيم المجردةوتساعد هذه الوسائل في ب

كما  ،والتغلب على البعدين الفماني والمكاني ،وتوفير إمكانية تعلم الظواهر الخطرة والنادرة ،للتعلم

أنها تساعد في تقليص الفروق الفردية بين المتدربين. وهناك العديد من الشواهد التي تؤكد على 

 سول   للعديد من الوسائل التعليمية في تعليمه وتدريبه للصحابة رضوان الله عليهماستخدام الر 

 ومنها:

 الرسوم والأشكال التوضيحية -أ

 ،فهي شائعة الاستخدام ،تعتبر الرسوم والأشكال التوضيحية من أبرز الوسائل التعليمية

 ثز ثر تي تىُّٱٱٱلكريم إشارة لها في قوله تعالى:وذات دلالة باقية في الذهن، وقد ورد في القرآن ا

 .[31العنكبوت: ] َّكلكم كا قي قىفي فى ثي ثى ثن ثم
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لا يحسن  ،يوم الدينإلى  وجاء في تفسير ابن كثير لهذه الآية: " وهكذا كان رسول الله   دائما

إلى  بل كان له كتاب يكتبون بين يده الوحي والرسائل ،ولا يخط سطرا ولا حرفا بيده ،الكتابة

 (.292ص ،1320 ،الأقاليم" )ابن كثير

لأنها تساعد  ،( ارتباط الرسوم الإيضاحية بالتعليم والتدريب15ص، 1325وذكر البشري )

وتجسيد بعض الأفكار الغريبة على أذهانهم.  ،على تفتيح مدارك المتعلمين وتقريب المعاني البعيدة

 مهمة كونها طاردة للملل والسأم والتعقيد. وهي

وكان يدعم  ،الرسوم والأشكال الإيضاحية في تدريبه وتعليمه للناس وقد استخدم النوي

 ،1310 ،وتعين على الحفظ )الشلهوب ،أقواله   في بعض حديثه برسومات تقرب المعنى للأذهان

 (.110ص

 ، في الأرض أربعة خطوطخط رسول  اس رضي الله عنه حيث قال: )بن عبويظهر ذلك جليا في حديث ا

فقال رسول الله  : أفضل نساء أهل الجنة  ،تدرون ما هذا؟". فقالوا: الله ورسوله أعلمقال: "

رض ي  ،ومريم ابنة عمران ،وآسية بنت مفاحم امرأة فرعون  ،وفاطمة بنت محمد ،خديجة بنت خويلد

 (.0526رقم  ،1915 ،الله عنهن أجمعين" )ابن حنبل

 ،ينسانيمثلن التكامل الإ ،والحديث هنا يوضح لنا سمو أربع شخصيات من النساء المؤمنات

ولكل منهن شخصيتها المتمايفة  ،متوازيات في الفضل ،كما يوضح أنهن متقاربات في درجات السمو

(، وقد جاء رسم الرسول   لهذه الخطوط الأربعة مناسبا ومؤديا لغرض 001ص ،1325 ،)الهاشمي

 الإيضاح تمام الأداء. 

 لسبورة(اللوح أو ) ا -ب

يستخدم  ،وبسيطة المكونات ،يعتبر اللوح وسيلة تعليمية شائعة الاستعمال وسهلة التركيب

وقد كان اللوح من ضمن ما  ،ة على المتلقينوعرضها بأكثر من طريق ،لتثبيت المعلومات وحفظها

 له لم لخ لح لج كم كلُّٱٱٱ:وقد ورد ذلك في قوله تعالى ،يستخدم من أدوات لكتابة القرآن الكريم

 (.013ص ،1325 ،بل إن القرآن كان كذلك في لوح )الهاشمي ،[00-01البروج: ] َّمجمح
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ظهر نوع من  ،لمحو ما يكتب على الألواح والاستفادة منها مرة أخرى  نسانونظرا لحاجة الإ

 ،د.ت ،الألواح يسمى )السبورة( وتعرف بأنها: "الألواح من الساج يكتب فيها التذاكير" )ابن منظور 

 (.5ص

وقد استخدم السلف الصالح السبورة كوسيلة تعليمية في القرن الأول الهجري؛ والشاهد على 

 (.16ص ،1325 ،علوي: " رأيت أبان يكتب عند أنس في سبورة" )البشري ذلك: قول سلم ال

وهذا يعني ضرورة استثمار الوسائل المتاحة للتدريب مع تطور الجوانب التقنية، والفنية التي 

 .تساعد على الوصول الأمثل للتدريب

افرها في المدرب  ثانيا: المهارات الواجب تو

الآخرين من إلى  مهارة أو خبرة ويعمل على نقلها المدرب هو الشخص الذي يملك معرفة أو

الآخرين إلى  توصيل المعلومات علىبد أن تتوافر لديه القدرة  خلال برامج تدريبية منظمة ولا

نجازه في إ( بأنه: المحدد الرئيس لما يتم 101ص، 1991كما يعرفه توفيق ) (.52ص ،1999 ،)الصحاف

ة بأهداف البرنامج واستخدام المواد والوسائل التدريبية المتعددة البرنامج التدريوي؛ كالقرارات المتعلق

 .دارة قاعة التدريب وطرق التدريبوتنظيم وإ

فهو الشخص المنوط به  ،وللمدرب دور فاعل ومؤثر في نجاح العملية التدريبية أو فشلها

خرج للناس لأن إحداث التغييرات المرغوبة في الأفراد والجماعات. والتدريب ليس مجرد معلومات ت

أساليب في التقويم وفي عرضها وفي ترتيبها ورصدها في إلى  هذه المعلومات لها طرق إخراج تحتاج

مستوعبة تماما لكثير من وتكون شخصية مؤثرة ذات عمق إلى  لذلك فهي تحتاج ،الوقت نفسه

  لازمة للمدرب:(، ومن المهارات ال21ص ،1302 ،الأمور ولعدد من الشروط حتى ينجح التدريب )شراب

 القدرة على الكلام الواضح المؤثر -1

 ،وحتى يكون له أثر مفيد ودور فعال في التدريب ،الكلام لغة التواصل بين المتكلم والمستمعين

ويجذب  ،حتى يبعث على التأثير في النفوس ،بد من توفر بعض المهارات والمواصفات في قائله لا

ي تكفل بوضع أهم الصفات سلام(. لذلك نجد الدين الإ 12ص ،1325 ،الألباب نحو محتواه )البشري 

والمهارات الواجب توافرها في المتحدث قديما وحديثا والتي تظهر في الشواهد من القرآن الكريم 

 والسنة النبوية المطهرة ومنها: 
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 لىُّٱٱ:ويظهر ذلك في قوله تعالى ،أن يجيد المرسل )المتحدث( لغة المتلقي ويتحدث بلسانه -أ

 ئح ئجيي يى ين يم يز ير ىٰ نينى نن نم نز نر مم ما لي

 .[3إبراهيم: ] ٱَّئمئه ئخ

ٱويظهر ذلك في قوله تعالى: ،ليتمكن من الحوار والإقناع ،أن يكون المتحدث فصيح اللسان -ب

القصص: ] َّفجفح غم غج عم عجظم طح ضم ضخ ضح ضج صم صخ صح سمُّٱ

23]. 

ويظهر ذلك في قوله  ،أن يكون المتحدث منشرح الصدر وسليم النطق في مخارج الحروف -ج

 طه:] َّضخضم ضح ضج صم صخ صح سم سخ سح سج خم خج حم حج جم جح ثمُّٱٱتعالى:
05-01]. 

ويظهر ذلك في قوله  ،أن يكون صبورا واسع الأفق ويعطي أكثر من فرصة للمتلقين عنه -د

 ني نى نم نخ نح نجمي مى مم مخ مح مج لي لى لم لخُّٱٱتعالى:

 .[01الكهف: ] ََُّّّ ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هيهى هم هج

ولا يرفعه  ،صدا في صوته؛ فلا يخافت به بحيث لا يسمعه المتلقون تقمأن يكون المتحدث  -ه

 ئه ئم يهيم يخ يح يج هٰ همُّٱٱٱويظهر ذلك في قوله تعالى: ،بشكل يؤذي أذان المتلقين

 .[19لقمان: ] َّته تم به بم

ولا ترفع  ،وجاء في تفسير ابن كثير لهذه الآية: " واغضض من صوتك" أي: لا تبالغ في الكلام

"قال مجاهد وغير "، إن أنكر الأصوات لصوت الحمير؛ ولهذا قال تعالى: "صوتك فيما لا فائدة فيه

 ،أي: غاية من رفع صوته أنه يشبه بالحمير في علوه ورفعه ،واحد: إن أقبح الأصوات لصوت الحمير

 (. 310ص ،1320 ،الله تعالى". )ابن كثيرإلى  ومع هذا فهو بغيض

لنا صلى عليه وسلم أسوة حسنة في تمثل وتطبيق كل هذه الصفات والمهارات؛ فقد ولنا في رسو 

درجات الاستجابة والاستفادة  ىوهو أول ،كان   يدعوهم أولا للإصغاء والإنصات قبل الحديث إليهم

 فضل.إلى الأ والتغيير 
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بعبارات مناسبة لمواقفها  ،فٍ وا شافٍ كلام  ،وكان يحادثهم بكلام واضح لا لبس فيه ولا غموض

وكل ذلك بصوت جلي مسموع استطاع الصحابة من خلاله نقل الأحاديث النبوية الشريفة  ،وموجفة

 للبشرية جمعاء على مر العصور.

 تكرار القول أو الفعل أثناء العملية التدريبية -2

لبعض المعلومات منها التأكيد والتثبيت  ،للتكرار أثناء العملية التدريبية فوائد عديدة

 ،وإثارة الانتباه حول الش يء المكرر  ،وحفظ الش يء المكرر ورسوخه في الذهن ،والحقائق والمفاهيم

 (.11ص ،1325 ،والاهتمام به والتنبيه عليه )البشري 

 لج كم كلُّٱكما قال تعالى: ،تكفل الله بحفظهف ،وقد حرص الرسول   على حفظ القرآن

 .[10-16القيامة: ] َّنج مم مخ مح مج له لم لخ لح

وقد ورد في تفسير ابن كثير لهذه الآية: " هذا تعليم من الله عف وجل لرسوله   في كيفية 

فأمره الله عف وجل إذا جاءه الملك  ،أخذه ويسابق الملك في قراءتهإلى  فإنه كان يبادر ،الوحي من الملك

يجمعه في صدره وأن ييسره لأدائه على الوجه الذي ألقاه  وتكفل الله له أن ،بالوحي أن يستمع له

 (. 326ص ،1320 ،وأن يبينه له ويفسره ويوضحه" )ابن كثير ،إليه

وقد ورد في القرآن  ،بغية التأكد والتثبت ،والتكرار يعني الإتيان بالقول أو الفعل أكثر من مرة

. [3الملك: ] َّثرثز تي تى تن تم تز تر بي بى بنُّٱيم بهذا المعنى في قوله تعالى:الكر 

مرتين. )ينقلب إليك البصر  وجاء في تفسير ابن كثير لهذه الآية: "وقوله: )ثم ارجع البصر كرتين( قال:

وقتادة: صاغرا. )وهو حسير( قال ابن عباس: يعني: وهو  ،وقال مجاهد ،( قال ابن عباس: ذليلاخاسئا

المنقطع من الإعياء. ومعنى الآية: إنك لو كررت  :والسدي: الحسير ،وقتادة ،كليل. وقال مجاهد

)خاسئا( عن أن يرى عيبا أو خللا )وهو  ،أي: لرجع إليك البصر ،لانقلب إليك ،مهما كررت ،البصر

 (.560ص ،1320 ،ولا يرى نقصا" )ابن كثير ،حسير( أي: كليل قد انقطع من الإعياء من كثرة التكرر 

حيث كان يكرر  ،وذلك في مواقف عديدة ، التكرار كوسيلة تدريبيةوقد استخدم الرسول  

كلامه ويعيده على سامعيه؛ والشاهد على ذلك حديث أنس بن مالك رضي الله عنه " أن رسول الله صلى الله 

 (.6033رقم  ،1320 ،وإذا تكلم بكلمة أعادها ثلاثا" )البخاري  ،عليه وسلم كان إذا سلم سلم ثلاثا
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فقد كان  ،رصه عليه الصلاة والسلام على تدريب وتعليم أمته أمور دينهم ودنياهموهذا من ح

وحتى يتم الاستيعاب الصحيح ومن  ،يكرر كلامه ثلاثا خشية ألا يسمع أو يفهم على الوجه المطلوب

 لأن التكرار من الأساليب المعينة على الحفظ. ؛ثم الحفظ

 الآخرينأن لا يستنكف المتدرب عن الاستفادة من  -3

وأما الخلق  ،ولا يحيط بها إلا الله سبحانه وتعالى ،العلم واسع، عظيم، والمعرفة كبيرة متنوعة

 .[06يوسف: ] َّحجحم جم جح ثم تهُّٱٱومعرفتهم قاصرة. قال تعالى: ،فعلمهم محدود

وجاء في تفسير ابن كثير لهذه الآية: " قال الحسن البصري: ليس عالم إلا فوقه عالم حتى 

والله فوق كل  ،وهذا أعلم من هذا ،وقال ابن عباس: يكون هذا أعلم من هذا ،الله عف وجلإلى  ينتهي

 ،وتعلمت العلماء ،دئمنه بُ  ،اللهإلى  حتى ينتهي العلم ،وقال قتادة: وفوق كل ذي علم عليم ،عالم

 (.332ص ،1320 ،وإليه يعود" )ابن كثير

لذلك على المتدرب أن يستزيد من العلم دائما وأن لا يستنكف عن أخذه ممن هو أقل منه إن  

وهذا هو هدي سيد الخلق وأعلمهم وأفضلهم نبينا محمد   الذي يضرب لنا عظيم  ،وجد عنده ضالته

بين ذلك قراءته صلى وي ،والسعي لتحصيله دون كبر ولا خيلاء ،الأمثلة في التواضع عند طلب العلم

إن : "فعن أنس بن مالك قال: " قال النوي   لأبي ،الله عليه وسلم القرآن الكريم على أبي بن كعب رضي الله عنه

قال  ،قال أبي: الله سماني لك؟ قال: الله سماك لي. فجعل أبي يبكي ،الله أمرني أن أقرأ عليك القرآن

 (.3962رقم ،1320 ،)لم يكن الذين كفروا من أهل الكتاب( )البخاري  ليه:أنه قرأ ع قتادة: فأنبئت

وهذا يدل على فضل أبي بن كعب رضي الله عنه حيث كان أقرأ الصحابة للقرآن بشهادة النوي صلى الله 

 .عليه وسلم

 أن لا يدعي المتدرب علم ما ليس عنده أو معرفة ما يجهله -4

يشعر بالحرج إذا  ومعرفته أثناء العملية التدريبية وأن لايجب أن يلتزم المدرب بحدود علمه 

ش يء وكان لا  عنا  أن ،فالأفضل له في هذه الحالة ،عن ش يء وكان لا يملك إجابته سأله المتدربون 

خير من أن  ،)الله أعلم( أو )لا أدري( أو )لا أعلم( :أن يقول  ،فالأفضل له في هذه الحالة ،يملك إجابته

ت غير صحيحة. والشواهد من القرآن الكريم والسنة النبوية المطهرة على ذلك ينقل لهم معلوما

 َّلجلح كم كل كخ كح كج قم قح فم فخ فح غمفج غج عمُّٱٱٱكثيرة منها قوله تعالى:

 .[15 :الإسراء]



 
 

 
 

292 

 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمارللدراسات النفسية والتربوية،  مجلة الآداب،

 د. خضران عبد الله السهيمي

 هيفاء أحمد سليم العطوي 

 ،إبراهيم عن ،حدثنا الأعمش ،قال الإمام أحمد: حدثنا وكيعتفسير هذه الآية: " فيجاء فقد 

وهو  ،في حرث في المدينة قال: كنت أمش ي مع النوي   -مسعود رضي الله عنههو ابن - عن عبدالله ،عن علقمة

فقال بعضهم لبعض: سلوه عن الروح. فقال بعضهم: لا  ،فمر بقوم من اليهود ،متوكئ على عسيب

ظننت قال: ف ،ما الروح؟ فما زال متوكئا على العسيب ،قال: فسألوه عن الروح فقالوا يا محمد تسألوه.

فقال: )ويسألونك عن الروح قل الروح من أمر ربي وما أوتيتم من العلم إلا قليلا( فقال  ،أنه يوحى إليه

بعضهم لبعض: قد قلنا لكم لا تسألوه. )قل الروح من أمر ربي( أي من شأنه ومما استأثر بعلمه 

فإنه لا يحيط  ،إلا القليل تيم من العلم إلا قليلا( أي: ما أطلعكم من علمهو ولهذا قال )وما أ ،دونكم

وهذا الذي  ،والمعنى أن علمكم في علم الله قليل ،أحد بش يء من علمه إلا بما شاء تبارك وتعالى

كما أنه لم يطلعكم إلا على القليل من  ،تسألون عنه أمر الروح مما أستأثر به تعالى ولم يطلعكم عليه

  (.59ص ،1320 ،علمه تعالى" )ابن كثير

فأتاه جبريل  ،نبوية الشريفة حديث أبي هريرة رضي الله عنه كان النوي   بارزا يوما للناسومن السنة ال

فقال: ما الإيمان؟ قال: الإيمان أن تؤمن بالله وملائكته...قال: متى الساعة؟ قال: ما المسئول عنها 

 (.52رقم ،1320 ،)البخاري  بأعلم من السائل..."

الله إلى  "فقد أمر الله رسوله   إذا سئل عن وقت الساعة أن يرد علمهاوجاء في تفسيره "

لا يعلم ذلك إلا  ،ومتى يكون على التحديد ،أي: يعلم جلية أمرها ،فإنه هو الذي يجليها لوقتها ،تعالى

علماء كذلك لا فال ،(. فإذا كان خير الأنبياء قد أجاب بعدم علمه025ص ،1320 ،هو تعالى" )ابن كثير

 ،1321 ،وقالوا: ينبغي للعالم أن يورث أصحابه )لا أدري(. معناه يكثر منها )النوويبأس عليهم بذلك. "

 30ص
ً
الإجابة عن  لىا فحري بالمدرب أن لا يتحرج من عدم معرفته بأمر ما أو عدم قدرته ع(. إذ

أدري( وسأبحث عن ذلك لأجيب  فلا ضير إن قال لهم )لا أعلم( أو )لا ،سؤال طرحه عليه المتدربون 

  .[06يوسف: ] َّحم حج جم جح ثم تهٱُّٱوليتذكر دائما قول الله عف وجل:  ،عن سؤالكم

 التخصص إتقانامتلاك المهارة، و  -5

من أهم مهارات المدرب أن يمتلك المهارة التي يدرب الآخرين عليها من واقع تخصصه، وهذا 

: الجانب مهم في مسألة تخصيص التدريب، ونمذجته، والعناية بأحوال المتدربين، يقول النوي 
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 المعرفة بأحوال المتدربين، والتوظيف الأمثل لخبراتهم -6

جعله في  القيادةفي توظيف مهارات الصحابة في المكان المناسب لها، فمن يمتلك  ركف النوي  

جعله خليفة له كأبي بكر الصديق  ةرضي الله عنه، ومن يمتلك القيادة العام قيادة الجيوش كخالد بن الوليد

كحسان بن ثابت رضي الله عنه، ومن يمتلك  سلام، ومن يمتلك موهبة الشعر جعله مدافعا عن الإ وعمر رضي الله عنهما

رات بفي توجيه الخ القدرة على طلب العلم جعله عالما كعبد الله بن عباس رضي الله عنه، وهكذا مض ى 

ي مجاله، حتى أن أبا ذر رضي الله عنه لما جاء يطلب القيادة قال: قلت يا رسول الله، كلٌّ ف إلى أصحابه، التدريبية

ألا تستعملني؟ فضرب بيده على منكوي ثم قال: يا أبا ذر إنك ضعيف، وإنها أمانة، وإنها يوم القيامة 

 (، وهذا لا1105ه، رقم 1319خفي وندامة إلا من أخذها بحقها، وأدى الذي عليه فيها" )مسلم، 

 .يقلل من مكانة أبي ذر رضي الله عنه بل هو توجيه للمكان الأمثل له

تطوير الذات، ومواكبة الجديد في العملية التدريبية، وعدم الاكتفاء بالخبرات  -7

 الشخصية، والأدب مع المدرب

ية في تطوير دائم لنفسه وخبراته، ولا يكتفي بما حصله من سلامالمدرب في ضوء التربية الإ 

بل يسعى في إدراك المعرفة، وتطويرها، والعناية بها، وتجديد الجوانب التربوية لديه، وفي قصة علم، 

 ،وتمثل الأدب ،موس ى عليه السلام ما يحقق هذا الهدف بشكل مباشر حيث بحث عن الجديد

ا الب   فعن سعيد ،وتعلم بالتجربة ،واستفاد من الخضر
ً
وْف
 
كالي بن جُبير، قال: قلتُ لابن عباس: إنا ن

ي بن  ،يفعم أنا موس ى ليس بموس ى بني إسرائيل ب 
ُ
ى آخر؟ فقال: كذب  عدوُّ الله، حدثنا أ إنما هو موس  

قام موس ى النويُّ خطيبًا في بني إسرائيل، فسُئل أيُّ الناس أعلم؟ فقال: أنا أعلم، »كعب عن النوي  : 

رُدا العلم إليه،  ع البحرين، هو أعلم فعتب الله عليه، إذ لم ي  جْم  فأوحى الله إليه: أنا عبدًا من عبادي بم 

، فانطلق وانطلق  ما
 
ه فهو ث

 
ل، فإذا فقدت ت 
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ُ
ع بن ن وسهما وناما، فانسلا ؤ بفتاه يُوش 
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ك تُ من الم 
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ر به، فقال له فتاه: أرأيت   م 
ُ
ب حتى جاوز المكان الذي أ ص  ا من النا الصخرة فإني نسيتُ إلى  إذ أوينا مس 

، وما  ا على آثار هما قصصًا. فلما إنسانالحوت 
بْغي فارتدا

 
يهُ إلا الشيطانُ. قال موس ى: ذلك ما كنا ن
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ا
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نيه  م 
ا
ك لن تستطيع معي  صبرا، يا موس ى إني على علم من علم الله عل دًا قال: إنا

ْ
 رُش
مْت   
ّ
ني مما عُل م   

ّ
ل ع 
ُ
ت

ه لا أعلمه، قال: ستجدني إن شاء الله صابرا، ولا أعص ي
 
ك م 
ا
لك أمرا،  لا تعلمه أنت، وأنت على علم عل

موهم أن يحملوهما، 
ا
فانطلقا يمشيان على ساحل البحر، ليس لهما سفينة، فمرات بهما سفينة، فكل

وْل، فجاء عصفور، فوقع على حرف السفينة، فنقر نقرة أو نقرتين 
 
ر فحملوهما بغير ن ض 

 
فعرف الخ

هذا العصفور في  في البحر، فقال الخضر: يا موس ى ما نقص علمي وعلمك من علم الله إلا كنقرة

د الخضر م  دت  إلى  البحر، فع  م  وْل ع 
 
 لوح من ألواح السفينة، فنزعه، فقال موس ى: قوم حملونا بغير ن

ر ق أهلها؟ قال: ألم أقل إنك لن تستطيع معي صبرا؟ قال: لا تؤاخذني بما إلى 
ْ
سفينتهم فخرقتها لتُغ

قْني من أمري عُسْرًا  رْه 
ُ
  فكانت الأولى من-نسيتُ ولا ت

ً
لام يلعب مع -موس ى نسيانا

ُ
، فانطلقا، فإذا غ

ة بغير  يا  نفسا زك 
ر برأسه من أعلاه فاقتلع رأسه بيده، فقال موس ى: أقتلت  ض 

 
لمان، فأخذ الخ الغ 

فانطلقا، حتى إذا  -قال ابن عيينة: وهذا أوكد-نفس؟ قال: ألم أقل لك إنك لن تستطيع معي صبرا؟ 

ها،
 
عما أهل

ْ
ط ضا فأقامه، قال  أتيا أهل قرية است 

 
نْق فوهما، فوجدا فيها جدارًا يريد أن ي  يّ 

وْا أن يُض  ب 
 
فأ

راق بيني وبينك  عليه أجرا، قال: هذا ف 
قال «. الخضر: بيده فأقامه، فقال له موس ى: لو شئت  لاتخذت 

صا علينا من أمرهم»النوي  : 
 
دْنا لو صبر حتى يُق د 

، رقم 1319)مسلم، «. ايرحمُ اُلله موس ى، لو 

1212 .) 

وفي هذه القصة من الوعي بالتدريب وأحواله، والأدب مع المدرب، والتطبيق العملي، وتطوير 

 .الخبرات، ما يحقق الكثير من القيم التدريبية المثلى

ية لتشكل شخصيته سلامهكذا تتنوع المهارات الخاصة بالمربي في ضوء مصادر التربية الإ  

 .التدريبالمثالية في 

 

 نتائج:ال

وهذا مما أخبرنا به  ،الأهمية الكبيرة التي حظي بها التدريب في جميع الأديان السماوية السابقة -1

 القرآن الكريم من قصص الأنبياء والرسل السابقين وأحوالهم مع أقوامهم.

ختلفة للتدريب اشتمل القرآن الكريم على الكثير من الشواهد والأمثلة الدالة على الأساليب الم -0

 مما يدل على أسس التدريب الراسخة في القرآن الكريم.

اشتملت السنة النبوية المطهرة على الكثير من الشواهد والأمثلة الدالة على الأساليب المختلفة  -2

 للتدريب مما يدل على أسس التدريب الراسخة في السنة النبوية المطهرة.
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الكثير من الشواهد والأمثلة الدالة على الأساليب اشتملت أعمال السلف الصالح على  -3

 المختلفة للتدريب مما يدل على أسس التدريب الراسخة في أعمال السلف الصالح.

 ية مجال خصب لتأصيل التدريب.سلامأن التربية الإ  -5

 .يةسلامالمثالية العالية في توجيه المدرب في ضوء التربية الإ  -6

 .ية في الكثير من شواهدهاسلامب وظفتها التربية الإ وجود مهارات مثالية للمدر -0

 .يةسلامسمو أهداف التدريب في ضوء المصادر التربوية الإ  -1

 التوصيات:

 ي للتدريب في المؤسسات التدريبية.سلامنشر الفكر التربوي الإ  -1

والسنة ضرورة الأخذ بالأساليب التدريبية الواردة في الشواهد والأمثلة من القرآن الكريم  -0

النبوية المطهرة وأعمال السلف الصالح عند إعداد وتدريب المدربين والدعاة والمربين وكذلك 

 الأفراد.

 ية للتدريب.سلامبناء المؤسسات والهيئات الخاصة بالتدريب على الأسس التربوية الإ  -2

 .ترجمة الدراسات والبحوث في مجال تأصيل التدريب ونشرها -3

على مهارات الاستنباط التربوي من نصوص الكتاب والسنة، وتوظيفها في تدريب المدربين  -5

 .التدريب

 المقترحات:

 ية.سلامإجراء دراسة حول إعداد المدربين في ضوء التربية الإ  -1

 ية والتدريب في التربية الوضعية.سلامإجراء دراسة مقارنة بين التدريب في التربية الإ  -0

 ية في تعفيف أهمية التدريب.سلامية الإ إجراء دراسة حول دور الترب -2

 المراجع

  .القرآن الكريم -

 . مؤسسة غراس للنشر والتوزيع.صحيح سنن أبي داود(. 1302محمد ناصر الدين. ) ،الألباني

 . مكتبة المعارف.سلسلة الأحاديث الصحيحة: كتاب الفواجه(. 1305الألباني، محمد ناصر الدين. )

. دار روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني(. 1315محمود شهاب الدين. ) ،الألوس ي

  الحديث.

 ي. سلام. المكتب الإ سلامالتربية في ضوء الإ إلى  مدخل)د.ت(.  .الرحمن عبد ،الباني
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. البخاري الجامع المسند الصحيح للإمام (. 1320سماعيل الجعفي. )إأبو عبد الله محمد بن  ،البخاري 

 دار عطاءات العلم للنشر.

. يةسلامتأصيل التدريب من منظور التربية الإ (. 1325بن عبد المعطي. ) ةعايش بن عطي ،البشري 

 ،قسم الدورات التدريبية ،للمعهد العالي للأمر بالمعروف والنهي عن المنكر [بحث مقدم]

 مكة المكرمة. ،جامعة أم القري 

 دار الكتب العلمية.غاية النهاية في طبقات القراء. (. 1300محمد بن محمد بن محمد بن علي. ) ،الجفري

 دار المعارف. صحيح ابن حبان. (.1200الحافظ محمد. ) ،ابن حبان

. دار الفكر للطباعة والنشر معجم مقاييس اللغة(. 1299أحمد بن فارس بن زكريا. ) ،أبو الحسين

 والتوزيع.

دكتوراه  أطروحة] ي للإدارة التربويةسلاممنهجية التأصيل الإ (. 0221إحسان محمد شرف. ) ،الحلواني 

 غير منشورة[. جامعة أم القرى.

 ي. سلام. المكتب الإ مسند الإمام أحمد(. 1915أحمد. ) ،ابن حنبل

ب . الدار العالمية للكتايالإسلامقضية المنهجية في الفكر (. 1316الحميد. ) عبد ،أبو سليمان

 ي. سلامالإ 

 . دار القاسم. المعلم الأول (. 1310العفيف. ) فؤاد بن عبد ،الشلهوب 

مام محمد بن سعود مجلة جامعة الإ ي لعلم النفس. سلامالله ناصر. )د.ت(. التأصيل الإ  عبد ،الصبيح 

 .315-352 ،(00) ،يةسلامالإ 

 . مكتبة لبنان.العاملينمعجم إدارة الموارد البشرية وشؤون (. 1991حبيب. ) ،الصحاف

 . وزارة الخدمة المدنية.أوقف التدريب فورا(. 1309ناصر. ) ،العامري  

 دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع. داري.التدريب الإ (. 0226نجم. ) ،العفاوي  

المسئولية الاجتماعية وأخلاقيات الأعمال: (. 0225صالح مهدي. ) ،والعامري  ،طاهر محسن ،الغالوي 

 . دار وائل.الأعمال والمجتمع

 . دار الشعب.إحياء علوم الدينأبو حامد محمد أحمد. )د.ت(.  ،الغفالي 

 عالم الكتب.  .(1)ط. ية بين الأصالة والمعاصرةسلامالتربية الإ (. 0223القاض ي، سعيد. ) 

خالد : تحقيق .تفسير القرآن العظيم(. 1320أبو الفداء الحافظ إسماعيل الدمشقي. ) ،ابن كثير

 محمد محرم. المكتبة العصرية.
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 (. مكتبة الهادي.0)ط. يةسلامفلسفة التربية الإ (. 1329الكيلاني، ماجد. )

 .مام الشاطويالمنهج الاستقرائي عند الإ (. 0220عبد العالي. ) ،المتقي 

 https://www.diwanalarab.com 

 (. دار صادر. 6)ط. لسان العربمحمد بن مكرم. )د.ت(.  ،ابن منظور 

 . مكتبة الفلاح.أزمة التعليم المعاصر(. 1322زغلول راغب.) ،النجار

 ،سلام. مجلة منار الإ مام النووي في المجموع: شرح المهذب(. منهج الإ 1320بن شرف. ) ىيحي ،النووي 

20(332)، 90-90 . 

 (. دار الهدى للنشر والتوزيع. 0)ط. الرسول العربي المربي(. 1325الحميد. ) عبد ،الهاشمي

ية للعلوم إسلام جية وخطوات صياغة مناهنساننقد مناهج العلوم الإ(. 1310محمد. ) ،أمفيان

ية والاجتماعية. سلامقضايا المنهجية في العلوم الإ  ،)تحرير( في نخبة من العلماءية. نسانالإ

 ي. سلامالمعهد العالمي للفكر الإ 

 موسوعة التدريب لتنمية البشرية. كيف تصبح مدربا فعالا.(. 1999الرحمن. ) عبد ،توفيق

مجلة البحوث والدراسات ي. سلام(. فلسفة التدريب في الفكر الإ 0215براهيم محمد محمود. )إ ،حتاملة 

 .011 -021 ،(23)3 ،الشرعية

]رسالة ماجستير غير وانتظاراتهم علاقة التدريب باحتياجات المشرفين (. 0226بلهي. ) ،حسينة 

 منشورة[. جامعة باجي مختار.

(. قياس السمات القيادية للمدراء: دراسة اختيارية في منظمات 1993نعمه عباس. ) ،خضير 

 .02-02 ،(1)16 ،دارةالمجلة العربية للإ صناعية. 

مجلة المسلم ي للعلوم الاجتماعية. سلام(. مداخل التأصيل الإ 1310الرحمن. ) إبراهيم عبد ،رجب 

 .152-122 ،(1)3 ،المعاصر

دار عالم الكتب  ي للعلوم الاجتماعية.سلامالتأصيل الإ (. 1996الرحمن. ) إبراهيم عبد ،رجب

 للطباعة والنشر والتوزيع.

ي لعلم النفس في ضوء توجيهات القرآن الكريم سلامالتأصيل الإ (. 0221الله. ) جميلة عبد ،سقا

 غير منشورة[. جامعة أم القرى. هدكتورا أطروحة] نة النبوية المطهرةوالس

 .35-22 ،(32) ،مجلة التدريب والتنمية(. جوهر العملية التدريب. 1302علي. ) ،شراب
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 ية المعرفةإسلامي لعلم الاجتماع: مقاربة في سلامالتأصيل الإ (. 0213مهورباشة. ) ،عبدالحليم 

 منشورة[. جامعة سطيف.ة دكتوراه غير أطروح]

 دار الفرقان. التربية وطرق تدريسها.إلى  مدخل(. 1991وآخرون. ) ،الرحمن صالح عبد ،الله عبد 

 . الدار الصولتية للتربية.يةسلاممقدمة في التربية الإ (. 1309صالح بن علي. ) ،أبو عراد

 دار زهران.  )الأسس والعمليات(.التدريب وتنمية الموارد البشرية (. 0222المعطي محمد. ) عبد ،عساف 

(. دار النفائس للطباعة 0)ط. معجم لغة الفقهاء(. 1321حامد صادق. ) ،وقنيوي ،محمد رواس ،قلعجي 

 والنشر والتوزيع.

 . دار الكتب العلمية.الموقعين عن رب العالمين إعلام(. 1311محمد بن أبي بكر. ) ،ابن القيم

للقاء  [بحث مقدم]ي لاجتماعيات التربية. سلامالتأصيل الإ (. 1310الله. ) محمود محمد عبد ،كسناوي  

 ،جامعة الملك سعود ،ي للتربية وعلم النفسسلامالسنوي الخامس بعنوان: التأصيل الإ 

 الرياض.

 . بيت الأفكار الدولية.صحيح مسلم(. 1319أبو الحسين بن الحجاج القشيري النيسابوري. ) ،مسلم

 ،(0)16 ،المجلة العربية للإدارة(. القيادة الإدارية الأسس والنظريات. 0225أبو بكر. ) ،مصطفى 

112-111. 

ي وطبيعة المعرفة في الصناعة إسلام(. تأصيل نشاط التدريب من منظور 0212أحمد محمد. ) ،نصار 

 .5-1 ،(9) ،ي العالميةسلاممجلة الاقتصاد الإ ية. سلامالمالية الإ 

 دارة الوسطىعلاقة التدريب بأداء الأفراد العاملين في الإ (. 0221العفيف علي. ) عائدة عبد ،نعمان 

 ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة الشرق الأوسط للدراسات العليا.

 (. مركف تطوير الأداء والتنمية.0)ط. أسس ومبادئ التدريب(. 0223الغني. ) محمد عبد ،هلال

)حنان عبدالرحيم وضع المبادئ موضع التنفيذ  ،إدارة عملية التدريب (.1306مايك. ) ،ويلف 

 (. إدارة الترجمة بمركف البحوث بمعهد الإدارة العامة.ترجمة ،الأحمدي

دار الأرقم  في تكوين الشخصية الجهادية للفرد والجماعة. سلامأثر الإ (. 1323محمد نعيم. ) ،ياسين 

 للنشر. 

 .(. مركف أحمد ياسين0)ط. التدريب بين النظرية والتطبيق(. 0222الفتاح. ) محمد عبد ،ياغي
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 درجة تضمين مهارات المواطنة الرقمية في مقررات التربية الأسرية بالمرحلة المتوسطة في

 المملكة العربية السعودية

*بنت حسين فيصل الشريفليلى   

y_tatweer@hotmail.com 

 :خصلم

هدفت الدراسة إلى التعقف على درجة تضمين مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات التربية 

الدراسة المنهج  سقية بالمقحلة المتوسطة  ق المملكة العقبية السعودية، ولتحايق هذا الهدف اتبعت 

د مائمة بمهارات المواطنة القممية التي يجب تضمينها إعداتم الوصفي بأسلوبيه التحليلق والمسحق، و 

تم  ق ضوئها تحليل التي تم بناء أداة الدراسة وتمثلت  ق بطامة تحليل المحتوى  إذاقرات، الم هذه  ق

( 2الدراسيين:  ول، والثاني، بوامع ) ، بالفصلينةجميع ماقرات التربية  سقية  ق صفوفها الثلاث

( كتب دراسية. ومن أهم نتائج الدراسة: أظهقت نتائج التحليل أن درجة تضمين هذه 6ماقرات، و)

ومد حازت مهارة السلوك القممي على أعلى القتب من بين  ،المهارات  ق الماقرات كانت )منخفضة(

يما حازت مهارة  من القممي على القتبة التاسعة المهارات التسع المااسة من حيث درجة تضمينها، ف

(  ق درجة تضمين مهارات 2.25و خيرة. وجود فقوق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

كان ماقر الصف الثالث المتوسط أكثر  إذمتغير الصف الدراس ي، إلى المواطنة القممية تعزى 

 أبقزها مهارة التجارة القممية.الماقرات تضمينًا لمهارات المواطنة القممية، و 

 ماقرات التربية  سقية.  -المواطنة القممية -المواطنة الكلمات المفتاحية:

  

                                                           
 المملكة العقبية السعودية. -جامعة نجقان  -كلية التربية  -مسم الامتصاد المنزلق  -معيدة  *

درجة تضمين مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات التربية  سقية  (.0202. )ليلى بنت حسين فيصل ،الشقيف للاقتباس:

 .  233-222، (1)5مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربوية، بالمقحلة المتوسطة  ق المملكة العقبية السعودية، 
شق هذا البحث وفاًا لشقوط القخصة )© 
ُ
، التي تسمح بنسخ البحث وتوزيعه وناله بأي شكل من  شكال، كما تسمح Attribution 4.0 International (CC BY 4.0ن

جقيت عليه.إبتكييف البحث أو تحويله أو الإضافة 
ُ
 ليه لأي غقض كان، بما  ق ذلك  غقاض التجارية، شقيطة نسبة العمل إلى صاحبه مع بيان أي تعديلات أ
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Degree of the Inclusion of Digital Citizenship in Family Education Courses of Middle 

School in Saudi Arabia 

Laila Hussein Faysal Al-Sharif* 

y_tatweer@hotmail.com 

Abstract: 

The study aimed to identify the degree to which digital citizenship skills are included in 

family education courses in middle school in the Kingdom of Saudi Arabia. To achieve the 

study objective, the descriptive analytical survey method was used. To collect data, a checklist 

of digital citizenship skills was developed based on content analysis cards of all family 

education courses in three classes, in the first and second semesters, where (3) courses and (6) 

textbooks were analyzed. . After administering the tool and analyzing the data, the results 

revealed that the degree of including these skills in the courses was (low), the digital behavior 

skill ranked the highest among the nine measured skills in terms of the degree of its inclusion, 

while the digital security skill came in the last ninth rank. There were also statistically 

significant differences in the degree of inclusion of digital citizenship skills at (0.05) due to the 

class variable, where the course of the third intermediate class was the most inclusive of digital 

citizenship skills, particularly the skill of digital trade.  

Keywords: citizenship, digital citizenship, family education courses, digital behavior. 
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 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

 مقدمة:

شكل المواطنة
ُ
ا حضاريًا ياوم به الفقد لصالح وطنه، أو المكان الذي يعيش  - ق حاياتها- ت

ً
سلوك

فيه، حيث فقضت الطبيعة على الإنسان أن يكون مدنيًا بطبعه، يحتاج إلى غيره من البشق حتى يبلغ 

بالتعاون معهم غايته العملية، ومن ثمَّ فالمواطنة هق التزام عاائدي وأخلاقق وحضاري مبنية على ميم 

ومبادئ الإنسان السويّ تجاه دينه ووطنه ومجتمعه، وهق البوتاة التي تحيط بالفقد منذ ميلاده 

التي شهدها  -فتزوده بالايم والمبادئ التي تساعده على التكيف مع مجتمعه. ومد أدّت التغيرات

لدى  فقاد، إلى زيادة الاهتمام بتنمية ميم المواطنة  -العالم  ق العاود  خيرة من الاقن العشقين

عتبر صمام أمان لتماسك النسيج المجتمعق للدول والشعوب من خلال تزويد  فقاد 
ُ
حيث ت

بالمعارف، والمهارات، والايم، والاتجاهات الاجتماعية، والسياسية و خلامية؛ التي تساعدهم على 

وصية التكيف مع هذه التغيرات، ومواجهة تحديات الاقن الحادي والعشقين  ق ضوء الخص

 (. 0211المجتمعية لكل دولة وشعب )مقتجى والقنتيس ي، 

عد دينامية مستمقة، وسلوك  (Dahlin, 2010)ويقى دهلين 
ُ
يُكتسب عندما تتهيأ  اأن المواطنة ت

للفقد الظقوف المناسبة، بحيث يمارسها  ق ظل مجموعة من المبادئ والاواعد، و ق إطار مؤسسات 

 وآليات تضمن تقجمة مفهوم المواطنة على أرض الوامع.

و ق ظل تحول المجتمعات نحو العصق القممي، وزيادة الطلب على خدمات الإنترنت  ق جميع 

 
ُ
عد فيه المملكة العقبية السعودية من الدول القائدة  ق جميع مجالات التحول أنحاء العالم والذي ت

ادر هيئة الاتصالات وتانية المعلومات )
ُ
( متوسط استهلاك الفقد للبيانات  ق 0202القممي، حيث ت

ثلاثة أضعاف متوسط المعدل العالمي؛ نتيجة الاستخدام الواسع لأدوات وتطبياات بالسعودية 

فتح المجال لدخول الكثير من الاتجاهات والمؤثقات الفكقية الوافدة، التي مد  فاد ،العالم القممي

تؤثق على مكانة الدين الإسلامي، وتؤدي إلى التطقف الديني، وخلق توتقات بيئية، واجتماعية، 

 (. 0222وأخلامية )الدريس، 

ماية الطلاب من و ق سياق تقبوي، تبدو الحاجة ماسة إلى توجيه منافع العالم القممي، وح

الخطق الذي مد يلحق بهم من هذا العالم القممي، وبالنظق إلى الوامع التعليمي، ووامع استخدام 

 دوات القممية من مبل طلاب المدارس  ق مقاحل التعليم المختلفة، ومع تطور استخدامهم لهذه 

المدارس لأدوات  دوات بشكل كبير ومتسارع ولساعات طويلة، نجد أن معدل استخدام طلاب 



 
 

 
 

306 

 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 (EISSN): 2708-5775 ISSN: 2707-5788 ،0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار ،للدراسات النفسية والتربوية مجلة الآداب  

  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

فإن هذا الوامع  ومن ثم ،وتطبياات العالم القممي  ق كافة المقاحل مد يصل إلى ثمان ساعات يوميًا

 عن غياب الوعق باواعد الاستخدام السليم لهذه  دوات القممية 
ً

أصبح يُشكل خطقًا عليهم، فضلا

(Ribble, 2012) . 

ن مجموعة من الاواعد والضوابط والمعايير وبدأ ظهور مفهوم المواطنة القممية الذي يعبر ع

و عقاف و فكار والمبادئ المتبعة  ق الاستخدام  مثل والاويم للأدوات القممية التي يحتاجها 

(. وعلى الصعيد العالمي 0213المواطنون صغارًا وكبارًا، من أجل المساهمة  ق رقق الوطن )الاايد، 

ستراليا أممية، مثل بقيطانيا والولايات المتحدة  مقيكية وكندا و اهتمت الدول المتادمة بالمواطنة الق 

 ق إطار منهج التربية القممية، إضافة إلى المشاريع التطويقية والمبادرات النوعية للتعليم، والتي تصب 

جميعها  ق إطار التوطين القممي، ومحاولة التاليل من الآثار السلبية المترتبة على استخدام أدوات 

ر مع التانية، وأدوات الاتصال القممية لكل لم القممي، وتنادي بأهمية التعامل الذكي والحذ  العا

 (. 0215أفقاد المجتمع الذين يقبطهم وطن واحد ينتمون إليه )الحصان، 

( على أهمية تضمين المواطنة القممية  ق المناهج Ribble & Bailey, 2006)ويؤكد ريبيل وبيلق 

ويق المعلمين، بحيث لا ياتصق  مق على وضع مائمة بالسلوكيات الصحيحة الدراسية، وبقامج تط

المقتبطة باستخدام التكنولوجيا فحسب، بل يتعدى ذلك إلى استخدامها كأداة تساعد المتعلم على 

 الاستخدام  مثل  ق ضوء معايير محددة.  ومن ثممعقفة السلبيات والإيجابيات، 

مهارات المواطنة القممية؛ ليكونوا مواطنين رمميين، ومتعلمين  كما تبرز أهمية إكساب  فقاد

مدى الحياة، مادرين من فهم كيفية استخدام  دوات القممية بطقياة آمنة وأخلامية ومانونية، 

ومن هذا المنطلق ظهق مصطلح المواطن القممي الذي أطلاه  ستاذ الجامعق "مارك بقينسكي" ويشير 

وا ونشأوا  ق عصق التكنولوجيا المتادمة، وشكلت أجهزة الكمبيوتق، وألعاب إلى  فقاد الذين ولد

 (.0213الفيديو، والهواتف المحمولة ملامحهم المميزة )المسلماني، 

واستنادًا على ما سبق، تتضح أهمية المواطنة القممية باعتبارها بعدًا هامًا من أبعاد التربية 

القاهنة، حيث أصبحت  جهزة والتطبياات الإلكترونية بأنواعها الوطنية، خاصة  ق ضوء  وضاع 

المختلفة بين يدي أبنائنا الطلاب  ق جميع المقاحل الدراسية،  مق الذي يتطلب ومفة واعية من مبل 

المسؤولين  ق وزارة التعليم لإعادة النظق  ق أهمية تضمين مهارات المواطنة القممية  ق جميع الماقرات 

؛ لتعزيز الايم، والانتماء الوطني، وتعديل السلوكيات الخاطئة، ومواجهة الفكق المتطقف، الدراسية

 و وغير ذلك من المخاطق التي تهدد منظ
ً
مة الايم لدى المتعلمين ومن ثمَّ تأتي الدراسة الحالية هادفة
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 ق ماقرات إلى تحديد مجموعة المهارات التي تشكل المواطنة القممية، ثم الكشف عن درجة تضمينها 

 التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة  ق المملكة العقبية السعودية.

 مشكلة الدراسة:

ت وثياة سياسة التعليم  ق المملكة العقبية السعودية على أهمية تقبية المواطن المؤمن  نصَّ

نتشار ليكون لبنة صالحة  ق بناء أمته، ويشعق بمسؤولياته لخدمة بلاده والدفاع عنها، خاصة مع ا

تطبياات وأدوات العالم القممي التي جعلت الطالب رمميًا  ق أكثر شؤون حياته، لذا فإنه من 

الضقوري توعيته وتقبيته وتدريبه على مهارات المواطنة القممية؛ ليصبح مواطنًا صالحًا مادرًا على 

 (. 0210حماية نفسه ووطنه وأمته )وزارة التعليم، 

البحث التربوي، تبين ضعف الطلاب  ق الإلمام بمهارات المواطنة  وبالقجوع إلى عدد من أدبيات

القممية، وممارستها، وأكدّت  ق الومت ذاته على أهمية ميام المناهج بدورها  ق تعزيق تلك المهارات 

التي أشارت إلى أن تضمين  (Boyle, 2010)لدى الطلاب  ق المقاحل المختلفة، ومن ذلك دراسة بويلق 

  .نة القممية  ق المناهج الدراسية يُسهم  ق تنميتها لدى الطلابمهارات المواط

( إلى ضقورة امتلاك الطلاب لمهارات المواطنة القممية؛ 0213كما أشارت دراسة المسلماني )

ليكونوا مادرين على الاستخدام  مثل للأدوات القممية، وتكون لهم سدًا منيعًا أمام التيارات المعادية 

( إلى أن عدم تضمين تلك المهارات يُضعف من ممارستها 0213كما أشةةارت دراسةةة منيفة ) .لوطنهم

، لا يدركون مفهوم المواطنة من الطلاب %(2113( أن )0216وأظهقت دراسة السيد ) .لدى الطلاب

( على أهمية تضمين مهارات المواطنة القممية بشكل 0212فيما أكدّت دراسة الملحم ) .القممية

س ومخطط  ق مناهج التعليم العام. ونشأ الإحساس بمشكلة الدراسة الحالية، من خلال مدرو 

حضور الباحثة لبعض الدورات التدريبية المهتمة بالمواطنة القممية، ومن ضمنها دورة بعنوان 

ت محاور  -ضمن سلسلة البرامج التدريبية لمنصة التعليم مدرستي -"المواطنة القممية" حيث أكدَّ

المواطنة القممية  ق المناهج والكتب المدرسية؛ بهدف تحصين  محاور على أهمية تضمين الدورة 

الناشئة، ومساعدتهم على مواجهة  فكار المتطقفة التي تنشقها الجماعات الإرهابية  ق العالم 

 .القممي

 وبناء على ما سبق؛ تتضح أهمية المواطنة القممية، وأهمية تضمينها  ق الماقرات الدراسية

( المقحلة التي 0212)الزعبي ؛ فهي كما يشير بمقاحل التعليم العام، ومنها المقحلة المتوسطة تحديدًا

بد من إعداد  تاابل فترة عمقية حاسمة  ق تكوين البناء الايمي لدى  فقاد الذين يدرسون فيها، ولا
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تحددت مشكلة  ،لفة. وعليهطالبات المقحلة المتوسطة للتعامل مع التطورات التانية وتأثيراتها المخت

الدراسة الحالية  ق ضقورة الوموف على درجة تضمين مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات التربية 

فاد تحددت مشكلة الدراسة بالإجابة على  لذلكبالمقحلة المتوسطة  ق المملكة العقبية السعودية. 

 السؤال القئيس التالق: 

جب تضمينها في مقررات التربية الأسرية بالمرحلة المتوسطة ما مهارات المواطنة الرقمية الوا

 في المملكة العربية السعودية؟

 ن:ان التاليوينبثق من السؤال القئيس السؤالا 

ما درجة توافق مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة  ق  -

 المملكة العقبية السعودية؟

إحصائيًا  ق درجات تضمين مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات التربية هل توجد فقوق دالة  -

 سقية بالمقحلة المتوسطة  ق المملكة العقبية السعودية وفاًا لمتغير الصف الدراس ي للماقر 

 الثالث(؟ –الثاني –) ول 

 :هدفت الدراسة إلى أهداف الدراسة: 

تضمينها  ق ماقرات التربية  سقية بالمقحلة بناء مائمة بمهارات المواطنة القممية الواجب   -

 المتوسطة  ق المملكة العقبية السعودية.

التعقف على درجة توافق مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات التربية  سقية بالمقحلة   -

 ق تضمينها  ق  ق درجةو دلالة الفق على وكذا التعقف  ،المتوسطة  ق المملكة العقبية السعودية

 الثالث(. -الثاني -اقرات وفاا لمتغير الصف الدراس ي للماقر ) ول هذه الم

 هما:مية الدراسة الحالية من جانبين، نبعت أه أهمية الدراسة:

 :وتتمثل  قالأهمية النظرية،  

ي بدأ الاهتمام بها يأخذ حيزًا من سياسات تتسليط الضوء على مهارات المواطنة القممية، ال  -

 وخطط وبقامج ومناهج دول العالم المتادم، بوصفها أبقز مهارات الاقن الحادي والعشقين. 

 -تأتي الدراسة  ق سياق الاهتمام العالمي بتربية المواطن رمميًا؛ خاصة  ق ظل ملة الدراسات  -

 لقممية، وتقبية النشء  ق ضوء متطلباتها.التي تناولت مجال المواطنة ا -على حد علم الباحثة

 :الآتي وتتمثل  قالأهمية التطبيقية: 
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 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

مد تسهم نتائج الدراسة  ق مساعدة الخبراء والمختصين  ق إعادة تنظيم محتوى ماقرات  -

التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة، وتضمينها لمهارات المواطنة القممية المناسبة لطبيعة 

 المقحلة.

هذه الدراسة مائمة بمهارات المواطنة القممية المناسبة لطالبات المقحلة المتوسطة والتي  تادم -

تنمي تلك المهارات لدى  يمكن الاستفادة منها  ق عمليات تحليل المناهج أو تصميم وبناء بقامج

 المقحلة المتوسطة. طالبات

  حدود الدراسة:

 التالية:امتصق إجقاء الدراسة الحالية على الحدود 

درجة تضمين مهارات  لىامتصقت الدراسة الحالية على التعقف ع الحدود الموضوعية: -

المواطنة القممية  ق جميع ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة  ق المملكة العقبية السعودية 

منها كل واحد  تحتأساسية يندرج  محاور ( كتب، وتتضمن مهارات المواطنة القممية ثلاثة 6)

 الحماية. -التعلم والتواصل -مجموعة من المهارات الفقعية وهق على النحو التالق: الاحترام

تم تطبيق هذه الدراسة خلال الفصل الدراس ي الثاني من العام الدراس ي  الحدود الزمانية: -

 م.0201ه الموافق 1330

 مصطلحات الدراسة:

عقف بأنها: الاستخدام المسؤول و خلاقق والآمن لتكنولوجيا المعلومات المواطنة الرقمية: 
ُ
ت

 . (Mossberger et al., 2008)والاتصالات كأفقاد  ق المجتمع الاومي وكمواطنين  ق المجتمع العالمي 

مكن  
ُ
عقف الباحثة المواطنة القممية إجقائيًا بأنها: مجموعة المهارات والسلوكيات التي ت

ُ
وت

من الاستخدام  مثل والاويم لتانية المعلومات  ق العالم الفسيح بما يحفظ حاومه وحاوق  المتعلم

 الآخقين.

( مهارات المواطنة القممية بأنها: مجموعة من 0212يُعقف مبروك )مهارات المواطنة الرقمية: 

اعها أثناء استخدام المهارات التي تقتبط بالاواعد والضوابط والمعايير و عقاف والمبادئ التي يجب اتب

مكن المتعلم من تحايق الاستفادة المثلى من 
ُ
التطبياات والموامع المختلفة  ق العالم القممي، والتي ت

 تلك التطبياات الحديثة  ق إثقاء الجانب المعق ق، مع الحفاظ على الهوية الشخصية والمجتمعية.

عقفها الباحثة إجقائيًا بأنها: مجموعة من الاواعد والم
ُ
 طالباتهارات القممية التي تناسب وت

كسبهم مهارات التعامل الناجح والاويم لأدوات العالم القممي، والتي يحتاجها تالمقحلة المتوسطة و 
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المواطنون جميعًا من أجل ممارسة السلوك الاانوني و خلاقق المتعلق بهذا العالم القممي الواسع، 

 ولصالح مجتمعهم ووطنهم.لصالحهم  والاستفادة منها بصورة أفضل

 الإطار النظري: 

 المواطنة الرقمية:

 مفهوم المواطنة الرقمية: 

 يُعدّ مفهوم المواطنة القممية من المفاهيم الحديثة  ق  دب التربوي بشكل عام ويستخدم

 للإشارة إلى موضوعات المشاركة  ق المجتمع القممي و مان والخصوصية، وهناك من يقى أنه يشير إلى

 ,Walsh& Walshعادة عالية توجه طقياة التعامل بين  فقاد المستوطنين  ق العالم القممي )

2014 .) 

( المواطنة القممية بأنها: الاستخدام Mossberger et al., 2008ومد عقف موسببرجق وآخقون )

واطنين  ق المسؤول و خلاقق لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات كأفقاد  ق المجتمع الاومي وكم

عقف المسلماني المواطنة القممية ) المجتمع العالمي.
ُ
قء ( بأنها إعداد الطلاب لمجتمع مل0213 ق حين ت

بالتكنولوجيا، من خلال تدريبهم على الالتزام بمعايير السلوك المابول عند استخدام التكنولوجيا 

ميم السلوك التي  لمواطنة القممية( فترى أن ا0213منيفة ) بالمدرسة أو المنزل أو أي مكان آخق. أما

 تعتمد على استخدام التكنولوجيا. 

( أن المواطنةةةةةةة القمميةةةةةةة مجموعةةةةةةة الاواعةةةةةةد والضةةةةةةوابط والمعةةةةةةةايير 0216بينمةةةةةةا يةةةةةةقى الشةةةةةةمقي )

و عةةةةةةةقاف و فكةةةةةةةار والمبةةةةةةةادئ المتبعةةةةةةةة  ةةةةةةةق الاسةةةةةةةتخدام  مثةةةةةةةل والاةةةةةةةويم للتكنولوجيةةةةةةةا، التةةةةةةةي يحتاجهةةةةةةةا 

( المواطنةةةة 0212مةةةن أجةةةل المسةةةاهمة  ةةةق رقةةةق الةةةوطن. بينمةةةا يُعةةةقف الصةةةمادي )المواطنةةةون صةةةغارًا وكبةةةارًا 

بةةد أن يلتةةزم بهةةا الطةةلاب عنةةد اسةةتخدامهم للوسةةائط القمميةةة،  القمميةةة بأنهةةا جملةةة مةةن المعةةايير التةةي لا

بةد  والمتمثلة  ق مجموعة من الحاوق التي ينبغق أن يتمتعوا بهةا أثنةاء تعةاملهم معهةا، والواجبةات التةي لا

 من الالتزام بها أثناء استخدامهم لها. 

وخلاصة الاول، فإن مدلول المواطنة القممية عبارة عن مواعد، ومعايير للسلوك المقغوب به 

 أثناء التعامل  ق العالم القممي، لتحايق معاملات آمنة وواعية.
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

كفاءات الاقن الحادي  ىحدإتتميز المواطنة القممية باعتبارها  خصائص المواطنة الرقمية:

 (0216)الغلث،  :أهمها ما يلق ين بعدد من الخصائصوالعشق 

المواطنة القممية اجتماعية، حيث تهدف إلى إعداد  فقاد للمشاركة  ق بناء المجتمع سواء  -أ 

العالمي من خلال اتباع مواعد السلوك التي يتم تحديدها غالبًا  ق ضوء ما يتم  وأالمحلق 

 مبل  فقاد ذوي العلامة. الاتفاق عليه من

المواطنة القممية ذات طابع انفعالق وجداني، ويظهق ذلك  ق فهم الاضايا الإنسانية وممارسة  -ب 

السلوك  خلاقق  ق العالم القممي، بالإضافة إلى الادرة على التفكير بشكل نادي حول 

 التحديات  خلامية  ق ذلك العالم.

م والتدريب، حيث وصفت بأنها إعداد الطلاب للمجتمعات المواطنة القممية مكتسبة بالتعلي -ج 

 القممية.

المواطنة القممية متفاوتة، حيث تختلف بين  فقاد باختلاف بعض العوامل كالفهم السليم  -د 

لأدوات التواصل القممي، والتفكير النامد حول الفقص، والتحديات  خلامية  ق العالم 

 القممي.

للاياس، إذ يتضح ذلك من خلال ممارسة الطلاب وسلوكهم العملق  ق المواطنة القممية مابلة  -ه 

 .العالم القممي

وتأسيسًا على ما سبق يمكن الاول بأن المواطنة القممية مزيج من المهارات الفنية والاجتماعية 

التي تجعل الطالب ناجحًا  ق العالم القممي، ومستخدمًا لأدواته القممية بمثالية، مهنيًا وعلميًا 

وامتصاديًا واجتماعيًا وثاافيًا وروحًيا؛ لتعظيم فقص نجاحه ونجاح مجتمعه ووطنه  ق مختلف 

 جوانب الحياة ضمن محددات الاوانين والتشقيعات المحلية والدولية دون أن يخقج عنها.

 أهداف المواطنة الرقمية:  

ؤول لاستخدام تهدف المواطنة القممية إلى إعداد الطلاب وتحسين السلوك المناسب والمس

أدوات التواصل القممي ليصبحوا مواطنين مادرين على مواكبة الاقن الحادي والعشقين، فالهدف 

من المواطنة القممية ليس مجقد وضع الحدود والعقاميل من أجل التحكم والامع ضد مستخدمي 

عيتهم)البنا،  دوات القممية؛ بل هق طقياة لتوجيه وحماية المستخدمين من الشباب و طفال وتو 

0201.) 
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( إلى عدد من  هداف التي تسعى المواطنة القممية إلى تحاياها ويمكن 0216وأشار الملاح )

 إجمالها  ق الآتي:

 توعية الطلاب بمفهوم المواطنة القممية بصورة مشومة. -أ 

 حساس بالأمان أثناء التعامل مع أدوات العالم القممي.رفع مستوى الإ  -ب 

 جة عن الدخول إلى العالم القممي على الحياة الوامعية.تاليل السلبيات النات -ج 

 نشق ثاافة حقية التعبير بأسلوب أخلاقق مهذب. -د 

 يضاح الطقق المثلى للتعامل  مثل مع الموامف والاضايا الإلكترونية المنتشقة.إتيسير و  -ه 

 من القمابة المشددة، وفق ضوابط الشقيعة  -و 
ً

التأكيد على مفهوم القمابة الذاتية بدلا

 الإسلامية والايم الاجتماعية.

 .توفير بيئة تواصل اجتماعق آمنة، وخالية من العنف -ز 

 أهمية المواطنة الرقمية: 

تتضح أهمية المواطنة القممية  ق جميع مناشط الحياة خاصة  ق النطاق التعليمي وبعد  

تطبيق نظام التعلم الإلكتروني  ق مساعدة المتعلمين على استخدام  دوات القممية بطقياة 

صحيحة، فالمواطنة القممية أداة تعليمية ووسيلة لإعداد الطالب وتهيئته للدخول  ق المجتمع 

 .(Martine et al., 2019)فيه  والمشاركة

وتتجلى أهمية المواطنة القممية  ق المدارس  ق تحاياها للعديد من الايم التي أشار إليها 

 (، ومنها:0212الصاعدي )

إذ تتضمن الالتزام بالهوية القممية، وحب الوطن والولاء له، والدفاع  الانتماء والولاء للوطن: -أ 

من التطورات التانية للمساهمة  ق تطويق المجتمع  ق جميع عن مادراته وثقواته، والاستفادة 

 مجالات الحياة.

الالتزام بأخلاميات التعامل: وذلك عن طقيق الالتزام بالواجبات والمسؤوليات القممية،  -ب 

والتايد بالاوانين القممية التي تحكم التفاعل واتصال المواطن القممي مع الآخقين، وتضبط 

وين علامات إيجابية يسودها الاحترام المتبادل الاائم على منفعة سلوكياته وتدفعه نحو تك

 الجميع.
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 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

لى الوصول القممي المتكا ئ لجميع أفقاد المجتمع وإتاحة عالمشاركة الفاعلة: وتتضمن الادرة  -ج 

الفقصة للجميع بالمشاركة والتفاعل، ومنح الحقية  ق الاستفادة من المواد التعليمية 

 اء القأي دون الإضقار بالآخقين.والوسائط القممية، وإبد

التي تتضمن الحماية الصحية، والحماية المالية من مخاطق الحماية: وتشمل حماية النفس،  -د 

التانية على  جهزة والحاسبات البنكية، بالإضافة إلى حماية الآخقين من خلال حفظ 

 الحاوق الفكقية.

 مهارات المواطنة الرقمية: 

بالقجوع إلى العديد من الدراسات و دبيات التي تناولت موضوع المواطنة القممية مثل: 

 ,Ribble)وكذلك ؛ 0216؛ والسيد،0210؛ وريبيل، 0215؛ والدهشان والفويهى، 0216)الحصقي، 

Alberta, 2012; Couros& Hildebrandt, 2015)  دليل المصطلحات التربوية نجد والقجوع أيضًا إلى

 واطنة القممية تضم ثلاثة محاور رئيسة مترابطة، هق:أن الم

 المحور الأول: الاحترام

 ويضم هذا المحور ثلاث مهارات هق:

 ( مهارة الوصول الرقمي1) 

ياصد بالوصول القممي المشاركة القممية الكاملة  ق المجتمع، حيث تعمل المواطنة القممية 

أمام جميع  فقاد فيما يتعلق بالوصول إلى العالم القممي واستخدام أدواته،  الفقصعلى تكافؤ 

وتوفير الحاوق القممية المتساوية ودعم الوصول القممي، ونبذ مبدأ الإمصاء القممي الذي يحول 

دون تحايق النمو والازدهار، وتاليص الفجوة بين أولئك الذين يستطيعون الوصول إلى العالم 

م أدواته وبين أولئك الذين لا تتوفق لديهم الفقصة نظقًا لظقوف امتصادية أو ادالقممي واستخ

(. وينبغق أن يكون هناك تمويل وتطويق مناسبين لدعم وصول  دوات 0210اجتماعية )ريبيل، 

 .(Millner, 2005)القممية العادل، لضمان محو  مية القممية، ودعم التعلم القممي 

 مي( مهارة السلوك الرق2)

ياصد بها معايير السلوك أو الإجقاءات المتومعة من مبل مستخدمي  دوات القممية تجاه 

على مدر من الليامة عند التعامل مع الآخقين  واالآخقين، ويجب أن يحقص الجميع على أن يكون

ق والبعض يحتاج إلى تدريب لاكتساب تلك المهارة لأنها تخضع إلى معايير وإجقاءات، ويجب أن ينطب

 مق نفسه  ق الحياة القممية؛ فالمواطن القممي يحترم الآخقين عمومًا، وتهتم المواطنة القممية بنشق 
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ثاافة الإتيكيت وتدريب  فقاد، ليكونوا مسؤولين  ق ظل مجتمع رممي جديد ليتصقفوا بققق مقاعين 

 (. 0216الايم والمبادئ ومعايير السلوك الحسن )الحصقي، 

 بالقوانين الرقمية الوعي ( مهارة3)

وياصد بها المسؤولية القممية عن  موال و فعال، فهي تعالج مسألة  خلاميات القممية 

داخل المجتمع القممي؛ لمعامبة الاستخدام غير  خلاقق لأدوات التواصل القممي أو ما يسمى بالجقائم 

رمميًا، ومد سنَّ العالم القممي  القممية، مما يضمن حماية حاوق الفقد، وتحايق  من و مان له

بد من التأكد منها والالتزام بها، وكل المخالفات ستاع تحت طائلة هذه الاوانين مثل:  موانين عدة لا

 (.0216.. وغيرها من الجقائم القممية )الحصقي، .سقمة البيانات أو نشق الفيروسات

 لالمحور الثاني: التعلم والتواص

 مهارات هق:ويتضمن هذا المحور ثلاث 

 ( مهارة الاتصال الرقمي1)

 التبادل القممي للمعلومات، و ياصد بها  
ُ
عد من أبقز التطورات  ق مجال الاتصالات بجميع ت

أشكالها، إذ بفضلها تحول العالم إلى مقية صغيرة، وأصبحت الفقصة متاحة أمام الجميع للاتصال 

زمان، والمواطنة القممية تهتم بإكساب  والتعاون مع أي فقد آخق  ق أي باعة من العالم و ق أي

المواطنين القمميين مهارة اتخاذ الاقار السليم أمام العديد من خيارات الاتصالات القممية المتاحة 

 (.0210وأن يكونوا على وعق بكيفية استخدامها )ريبيل، 

 ( مهارة الثقافة الرقمية 2) 

يفية استخدامها  ق المكان والزمان ياصد بها الادرة على استخدام  دوات القممية وك 

ا مقتبط
ً
بادرة الفقد على استثمار  دوات القممية  االمحددين، وأصبح ماياس تادم  مة حديث

والمعقفية؛ لذا فإن المساهمة  ق محو  مية القممية هق مسؤولية فقدية وجماعية، فلا بد من تضافق 

دريب لإعداد مواطنين رمميين يستطيعون الجهود من أجل توفير فقص التعلم والتعليم والت

استخدام أدوات التواصل القممي المختلفة بالشكل  مثل والاستفادة منه، فالمواطنة القممية تاوم 

على تعليم  فقاد وتثايفهم بأسلوب جديد مع  خذ بالاعتبار حاجة هؤلاء  فقاد إلى مستوى عالٍ 

ا للدول التي تسعى  من المهارات التانية من أجل محو  مية
ً
القممية، حيث أصبح التعلم القممي هدف

إلى بناء مدارس معقفية حديثة فمفهوم  مية لم يعد ياتصق على مدرة الفقد على الاقاءة والكتابة 

 (.0216فاط ، بل تعدى  مق إلى البعد القممي )السيد، 
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 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

 ( مهارة التجارة الرقمية 3) 

القممية من التعبيرات الحديثة التي دخلت الحياة اليومية  ( أن التجارة0202تقى أبو نعمة )

ونستخدمها  ق العديد من  نشطة الحياتية، وياصد بها أداء النشاط التجاري باستخدام الوسائط 

ا  و ساليب القممية مثل الإنترنت، لذلك لا
ً
بد أن يتعلم مستخدم الإنترنت أساليب تصنع منه مستهلك

  ق عالم جدي
ً

الا عد التجارة القممية أكثر محاور المواطنة القممية فعَّ
ُ
د من الامتصاد القممي، وت

 صعوبة؛ لأن الاسم  كبر من امتصاد اليوم مائم على التسوق القممي.

 المحور الثالث: الحماية

 ويضم هذا المحور ثلاث مهارات أساسية هق:

 هارة الحقوق والمسؤوليات الرقمية( م1)

من مسؤوليات، فالمواطنة  ه فقاد  ق العالم القممي من حاوق وما يتحمل هياصد بها ما يمتلك

والانتماء لمجتمع ما ينطويان على العديد من الحاوق والمسؤوليات، وينطبق ذلك أيضًا على 

تاح الحقية للفقد إلى الدخول للعالم القممي، ينبغق إكسابه مهارة 
ُ
المجتمعات القممية، فعندما ت

 عن أفعاله، وأن يتبع موانين المجتمع الاستخدام اللائ
ً

ق لأدواته؛ لكي يكون مواطنًا رمميًا مسئولا

 يشترك  ق أعمال إجقامية من سقمة أو نشق إشاعات أو غير ذلك من  مور التي يعامب 
َّ

القممي، وألا

 (.0215عليها الاانون )الدهشان والفويهي، 

 ( مهارة الأمن الرقمي2)

عقف حشيش )
ُ
 من القممي بأنها إجقاءات ضمان للوماية والحماية القممية؛ إذ  ( مهارة0212ت

 مخالفة للاانون مثل السقمة والتشويه
ً

بد من  لذا لا لا يخلو أي مجتمع من أفقاد يمارسون أعمالا

بد من تطبيق إجقاءات  اتخاذ الإجقاءات اللازمة لضمان الوماية والحماية و مان للأفقاد، وعليه لا

القممي، مثل عمل نسخ احتياطية من البيانات، وتثبيت بقامج مكافحة الفيروسات،  ق المجتمع 

والاختراق وغيرها من الإجقاءات  ق العالم القممي، فالمواطن القممي يجب عليه أن يتخذ الاحتياطات 

  منية لحماية بياناته وخصوصيته من أي غزو خارجق. 

 الرقمي ( مهارة الاستخدام الصحي3)

هتمام بالصحة البدنية والنفسية المتعلاة باستخدام  دوات القممية، فالمواطنة تعني الا 

القممية تسعى إلى إعداد مواطن رممي لديه الوعق الصحق عند استخدامه لأدوات التواصل القممي 

فكما هو معلوم أن البااء لساعات طويلة  ق استخدام تلك  دوات له آثار على الإنسان متعلاة 
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وء الاستخدام، فاد يسبب الإدمان، والعزلة الاجتماعية، والإصابات الجسدية الناتجة عن غالبا بس

 (.0212الجلوس الخاطئ )ريبيل، 

 التربية الأسرية وعلاقتها بالمواطنة الرقمية

عن التاليدية، وتضمن عدة  -منذ أواخق الاقن العشقين -لاد ابتعد منهج التربية  سقية

التاريخية المتصلة بالعادات والتااليد، والوامع الحالق وما يعكسه من فلسفات منها: الخلفية أبعاد 

المستابل لتدريس التربية  فمجتمعية، وأفكار علماء التربية  سقية المختصين والتربويين، واستشقا

 (. 0226 سقية وإعداد التعليم لمواكبة المجتمع وخدمة أفقاده )شمو، 

( أن التربية  سقية من أهم العلوم الحياتية؛ لكونها تجمع 0216ق )و ق الإطار ذاته، تقى شبيل

بين عدة علوم مختلفة ذات طابع عملق، مما يتطلب من الخبراء والمتخصصين العناية بهذا العلم 

ومناهجه لما يعكسه على حياة الطلبة  ق شتى جوانب النمو  ق المقاحل التعليمية المختلفة. كما أشار 

إلى أن استخدام  طفال للإنترنت بصورة ماننة وبومت محدد يزيد معدل  (Winther, 2017)وينثر 

النمو العالق لديهم، ويساهم  ق نمو العلامات الاجتماعية من خلال التواصل مع أمقانهم وأماربهم  ق 

على  (Hollandsworth et al., 2017) المجتمع الافتراض ي. و ق ذات السياق أكد هولاندسورث وآخقون

المتعلمين  ق سن لدى ضقورة تنمية مفاهيم ومهارات المواطنة القممية  ق المقاحل التعليمية  ولى و 

بل المعلمين والإداريين، والتركيز المستمق على  ضقار  مبكقة، وتحسين الوعق بالمواطنة القممية من م 

 .الناتجة عن سوء استخدام التكنولوجيا

 الدراسات السابقة: 

التي هدفت إلى التعقف على درجة تقكيز كتب التربية الاومية  (2111)زيود منها دراسة 

الاشتراكية للمقحلة الثانوية على مكونات المواطنة، ولتحايق هدف الدراسة استخدم الباحث المنهج 

الوصفي التحليلق، وتم استخدام بطامة تحليل المحتوى لجمع البيانات، وتمثل مجتمع الدراسة 

التربية الاومية الاشتراكية للمقحلة الثانوية  ق سوريا. وأشارت النتائج إلى هيمنة  وعينتها  ق كتب

بعض مفهومات المواطنة على حساب مفهومات أخقى، إذ لوحظ تقكيز ماقر التربية الاومية 

الاشتراكية للمقحلة الثانوية  ق سوريا على مفهوم الانتماء، بالإضافة إلى تاصير كتب التربية الاومية 

 ومتوازنًا، وتعاملها مع كل مفهوم على أنه الا 
ً

 متكاملا
ً

شتراكية الثلاثة  ق تناول مفهوم المواطنة تناولا

 مستال ومنفصل عن الآخق. 
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دراسة هدفت إلى تحليل محتوى ماقر الدراسات الاجتماعية  (2113)المفض ي  توأجق 

ي، ولتحايق هدف الدراسة مامت والوطنية للصف  ول المتوسط  ق ضوء تناوله لايم الانتماء الوطن

إعداد مائمة بايم  :الباحثة باستخدام المنهج الوصفي التحليلق، وتم استخدام عدد من  دوات، منها

اقر، وأشارت الموبطامة تحليل لمحتوى  ،اقر الم هذا الانتماء الوطني التي يجب توفقها  ق محتوى 

محتوى ماقر الدراسات الاجتماعية والوطنية  وجود ميم الانتماء الوطني الماترحة  ق إلىالنتائج 

 للصف  ول متوسط بنسب متفاوتة. 

فاد هدفت إلى التعقف على درجة تضمين منهج  (2112والصارمي )المعمري  أما دراسة

الدراسات الاجتماعية لجوانب التعلم المقتبطة بالمواطنة العالمية وأساليب المعلمين  ق تدريسها من 

وجهة نظقهم، ولتحايق هدف الدراسة مام الباحثان باستخدام المنهج الوصفي، واستخدم الباحثان 

موزعة على مجالين رئيسيين، وتم اختيار عينة الدراسة من  ( عبارة23أداة الاستبانة المكونة من )

( معلمًا ومعلمة، وأشارت نتائج 021معلمي المدارس الحكومية التابعة لمحافظة مساط وبلغت )

يقكز على جوانب التعلم  -من وجهة نظق معلمي المادة-الدراسة إلى أن منهج الدراسات الاجتماعية 

 درجة متوسطة. المقتبطة بالمواطنة العالمية ب

فاد هدفت إلى التعقف على مواعد  (Isman, A. & Canan, 2014) وكنانعثمان أما دراسة 

باستخدام المنهج الوصفي المسحق، وتم  انتقبية المواطن القممي، ولتحايق هدف الدراسة مام الباحث

( طالبًا 002) ( التركية وعددهاSakarya)اختيار عينة الدراسة من طلاب كلية التربية  ق جامعة 

واستخدم الباحث لتطبيق إجقاءات الدراسة أداة الاستبانة لجمع البيانات، وأشارت نتائج الدراسة 

عزى لمتغيرات 
ُ
إلى أنه لا توجد فقوق ذات دلالة إحصائية  ق سمات المواطن القممي بين الطلاب ت

ا أن الطلاب الذين الجنس والصف الدراس ي، وامتلاك جهاز الحاسب، والتدريب على الحاسب، كم

ساعات يوميًا لاقاءة الصحف والكتب الإلكترونية، والتواصل عبر  6-2يستخدمون الإنترنت بمعدل 

الشبكات الاجتماعية، والتسوق والتحويلات البنكية، تظهق لديهم سمات المواطن القممي أكثر من 

  غيرهم.

إلى تحديد معايير التربية على المواطنة  (2112والدمرداش )شرف دراسة  ق حين هدفت 

القممية، وتطبيااتها  ق المناهج الدراسية، ولتحايق هدف الدراسة استخدم الباحثان المنهج الوثائاي 

إلى  من خلال جمع وتدوين ومنامشة الدراسات و دبيات المتعلاة بالمواطنة القممية، وأشارت النتائج

المواطنة القممية  ق إطار عصق القممنة، وأن التربية على المواطنة  ضقورة إعداد الناشئة للتربية على
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القممية تمق بمقاحل أساسية تبدأ بتنمية الوعق والممارسة الواعية، وتنتهي بتنمية أساليب التعامل 

مع المستحدثات ومهارات التعامل معها، وضقورة الالتزام بالمعايير الواردة  ق  دبيات من مبل 

 ى السياسة التعليمية. الاائمين عل

دراسة هدفت إلى التعقف على مدى توافق مهارات المواطنة القممية  ق  (2112)الملحم وأجقى 

ماقر المهارات الحياتية والتربية  سقية لطلاب المقحلة الثانوية، ولتحايق هدف الدراسة مام الباحث 

تتضمن مهارات المواطنة القممية التي باستخدام المنهج الوصفي التحليلق، كما أعدَّ الباحث مائمة 

وتكونت عينة  ،يجب تضمينها  ق ماقر المهارات الحياتية والتربية  سقية لطلاب المقحلة الثانوية

ة، وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم توازن يتوزعت على تسعة مجالات رئيس ،( مهارة60الدراسة من )

طنة القممية، وغياب التوازن والتكامل  ق تضمين ماقر النسب المئوية لتكقارات مجالات مهارات الموا

المهارات الحياتية والتربية  سقية لطلاب المقحلة الثانوية  ق المملكة العقبية السعودية لمهارات 

 المواطنة القممية. 

هدفت إلى استاصاء المواطنة القممية ودورها  ق فاد  (Watson, 2020)واتسون أما دراسة 

الحد من العدوان القممي، وسعت إلى الإجابة عن  سئلة: لماذا يحدث التنمق السيرباين؟ وهل 

بد من التوعية  خلامية لناف ضد  نستطيع الوموف ضد من يفعل ذلك؟ وأشارت النتائج إلى أنه لا

لمنامشة مع المقاهق المتأثق بالتكنولوجيا والتحدث أمامه ذلك التنمق، وتوصلت الدراسة إلى ضقورة ا

الصعوبات التي تواجه الطالب  ق التعامل  على تعقفالعن العاوبات القادعة للمنشورات المؤذية، و 

 يتعامل بمفقده بل ندعه يُشارك اهتماماته مع 
َّ

 نتركه مع الوسائط القممية، وألا
َّ

مع التكنولوجيا وألا

شاركه  لعاب الإلكترونية.  شخاص المناسبي
ُ
 نجعله يلعب وحيدًا بل ن

ّ
 ن له، وألا

دراسة هدفت إلى معقفة أثق ورش العمل  ق تعزيز المواطنة القممية  (Lu, 2014)لو أجقى و 

مدارس المقحلة المتوسطة  ق ولاية كاليفورنيا بالولايات المتحدة  مقيكية  إحدىللطلاب وأسقهم  ق 

مام الباحث باستخدام المنهج الوصفي، وتم إعداد الاستبانة كأداة لتطبيق  ولتحايق هدف الدراسة

إجقاءات الدراسة، وتشتمل على أسئلة مغلاة بتدرج خماس ي وأسئلة مفتوحة لمعقفة أثق ورش العمل 

على تعزيز المواطنة القممية للطلاب وأسقهم  ق المقحلة المتوسطة من وجهه نظق المعلمين والإداريين 

من المدارس، وأشارت نتائج الدراسة إلى فاعلية ورشة العمل الماترحة  ق تعزيز المواطنة  ق عدد 

 القممية بين الطلاب وأسقهم  ق المقحلة المتوسطة. 
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

إلى تصميم بقنامج تعليمي لمحو  مية  فاد هدفت (Sward, 2014)سوارد أما دراسة 

التجقيبي، وتوصلت النتائج إلى أن  القممية، ولتحايق هدف الدراسة اتبع الباحث المنهج شبه

التكنولوجيا هق  داة التي يتم استخدامها على نحو متزايد  ق الفصول الدراسية اليوم لتشجيع 

المشاركة والابتكار واكتساب خبرات تعلم أعمق، وتوافق مصادر وموارد الحصول على التكنولوجيا 

الة ومسؤولة، للطلاب  صغق سنًا  ق  عمال ولكنهم غير مؤهلين  لاستخدام هذه الموارد بطقياة فعَّ

 ولضمان سلامة الطلاب أثناء استخدامهم للتكنولوجيا.

إلى التعقف على مدى توافق ميم المواطنة القممية لدى ( 2112الشمري )فيما هدفت دراسة  

الدراسة مام معلمي الحاسب الآلق وتانية المعلومات  ق المقحلة المتوسطة والثانوية، ولتحايق هدف 

الباحث باستخدام المنهج الوصفي المسحق، واستخدم أداة الاستبانة لتطبيق إجقاءات الدراسة، 

( معلمًا  ق المقحلتين المتوسطة والثانوية، وأشارت نتائج الدراسة إلى 26وتكونت عينة الدراسة من )

 ق المقحلة المتوسطة  توافق ميم المواطنة القممية لدى معلمي الحاسب الآلق وتانية المعلومات

 والثانوية  ق محافظة حفق الباطن بدرجة كبيرة.

 تعليق على الدراسات السابقة:ال

تأكيد على أهمية تقبية المواطن بشكل المع الدراسات الساباة  ق  الحالية الدراسة اتفات

 على وجه الخصوص ودور المنهج الدراس ي  ق ذلك. ةالقممي ةعام، والمواطن

دراسة  مع المنهج الوصفي التحليلق ق استخدامها  الحالية الدراسةومن حيث المنهج اتفات  

 كل من دراسة. بينما اختلفت  ق ذلك عن (0212؛ الملحم، 0212؛ المفض ي، 0211)زيود، كل من

 ,Isman & Canan)؛ عثمان وكنان 0215؛ المعمقي والصارمي، 0216؛ الشمقي، 0202السلايمة، )

 ،والدمقداش، وعن دراسة )شقف المسحق يث استخدمت هذه الدراسات المنهج الوصفيح( (2014

التي استخدمت المنهج  (Sward, 2014)سوارد ، وعن دراسة المنهج الوثائاي( إذ استخدمت 0213

 شبه التجقيبي.

 ق  داة  (0212؛ الملحم، 0212؛ المفض ي، 0211كما اتفات مع دراسة كل من )زيود، 

؛ القاشد، 0216كلٍ من )الشمقي،  عن دراسة . بينما اختلفتبطامة تحليل المحتوى وهق المستخدمة 

 .الاستبانة ت أداةاستخدم ( إذ   Lu, 2014‎)‎؛ 0215؛ المعمقي والصارمي، 0213؛ المسلماني، 0202

؛ الملحم، 0212؛ المفض ي، 0213 ،والدمقداش؛ شقف 0211واتفات مع دراسة كل من )زيود،

 للدراسة. بينما اختلفت  ق ذلك عن باية الدراسات. اختيار الماقر الدراس ي كمجتمع ق  (0212
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

راسَة وإجراءاتها ِّ
 منهج الد 

  :منهج الدراسة

بحسةةةةب طبيعةةةةة الدراسةةةةة الحاليةةةةة، وللإجابةةةةة عةةةةن أسةةةةئلتها، وتحاياًةةةةا لأهةةةةدافها؛ فاةةةةد اعتمةةةةدت 

المتمثلةة  ةق التعةقف مشكلة الدراسة الدراسة المنهج الوصفي التحليلق باعتباره المنهج  نسب لطبيعة 

 على درجة تضمين مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة.

راسَة: ِّ
  مجتمع وعينة الد 

ن مجتمةةةةةع الدراسةةةةةة الحاليةةةةةة مةةةةةن جميةةةةةع ماةةةةةقرات التربيةةةةةة  سةةةةةقية بالمقحلةةةةةة المتوسةةةةةطة  ةةةةةق  تكةةةةةوَّ

( كتةب دراسةية  ةق 6( ماةقرات، و)2صفوفها الثلاثة، خلال الفصلين الدراسيين:  ول، والثاني، بوامةع )

نهج الوصةةةةةةفي التحليلةةةةةةق بالصةةةةةةورة م، وباتبةةةةةةاع الدراسةةةةةةة الحاليةةةةةةة للمةةةةةة0201هةةةةةةة/ 1330العةةةةةةام الدراسةةةةةة ي 

 
ً

ةةةةاملا جميةةةةةع ماةةةةةقرات التربيةةةةةة  سةةةةةقية بالمقحلةةةةةة أي  ،المسةةةةةحية، فةةةةةإن عينةةةةةة الدراسةةةةةة شةةةةةملت المجتمةةةةةع كة

 المتوسطة.

راسَة: ِّ
  إجراءات إعداد أداة الد 

الةةةةلازم لتحايةةةةق أهةةةةداف الدراسةةةةة تةةةةم بنةةةةاء أداة رئيسةةةةة، وهةةةةق: مائمةةةةة مهةةةةارات المواطنةةةةة القمميةةةةة 

ماةةةةقرات التربيةةةة  سةةةةقية بالمقحلةةةة المتوسةةةةطة، ومةةةد تةةةم إعةةةةدادها مةةةن خةةةةلال ميةةةام الباحثةةةةة  ةةةق  تضةةةمينها

 بالخطوات الآتية:

ة عن درجة تضمين مهارات تحديد الهدف من القائمة : هدفت الاائمة إلى جمع بيانات كميّ 

 المواطنة القممية  ق ماقرات التربية  سقية.

تم حصق المحاور   دبيات الساباةبعد الاطلاع على  بناء محتوى القائمة في صورتها الأولية:

القئيسة المكونة لاائمة مهارات المواطنة القممية والمهارات الفقعية المتضمنة  ق كل محور، وكذلك 

( محاور رئيسة، ولكل محور مجموعة من 2المؤشقات الخاصة بكل مهارة، حيث تكونت الاائمة من )

( مؤشقًا، 63لكل مهارة مجموعة من المؤشقات الخاصة بها بإجمالق )( مهارات، و 2المهارات بإجمالق )

 ( التالق يبين توزيع المهارات والمؤشقات على محاورها القئيسة المكونة للاائمة.1والجدول )
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

 :(1جدول )

 توزع مهارات ومؤشقات مائمة المواطنة القممية على محاورها القئيسة

 عدد المؤشرات المهارات  المحور 

 2 الوصول القممي .1 (2) الاحترام -1

 2 السلوك القممي .0

 6 الوعق بالاوانين القممية .2

(2) التعلم والتواصل -0  6 الاتصال القممي  .3 

 2 الثاافة القممية .5

 2 التجارة القممية .6

(2) الحماية -2  6 الحاوق والمسؤوليات القممية .2 

 2  من القممي .2

 2 الاستخدام الصحق القممي .2

( مؤشرًا22) ( مهارات للمواطنة الرقمية9) رئيسة ( محاور 3)  

 

على أن يتم تحديد درجة توفق كل مؤشق عبر القصد التكقاري لوجوده  ق محتوى الماقر، ففي 

كل مقة يتم رصد المؤشق ضمن المحتوى يتم وضع علامة تكقارية أمامه، بحيث يتم بعد ذلك رصد 

 . هيتم تحليل عدد مقات تكقار هذا المؤشق  ق المحتوى الذي

تم التحاق من صدق الاائمة من خلال عقضها على مجموعة من الخبراء  :صدق القائمة 

المتخصصين و ق ضوء آراء المحكمين وملاحظاتهم تم إجقاء بعض التعديلات، حتى تم التوصل إلى 

سمت 62ملحق رمم )ج( مكونة من ) ،الاائمة  ق صورتها النهائية
ُ
مهارات رئيسة ( 2لى )ع( مؤشقًا، م

( مهارات لكل محور، وجديق بالذكق أن 2للمواطنة القممية، موزعة على ثلاثة محاور رئيسة بوامع )

 هذا الإجقاء يوفق للبطامة الحالية ما يعقف بصدق المحتوى.

تم حساب ثبات مائمة مهارات المواطنة القممية المتضمنة  ق ماقرات التربية  ثبات القائمة:

ة المتوسطة من خلال حساب الثبات عبر  شخاص، حيث مامت الباحثة بتحليل  سقية بالمقحل

الوحدة  ولى من وحدات ماقر التربية  سقية  ق كل صف دراس ي بالفصل الدراس ي  ول، وذلك 

 -طالبة ماجستير باسم المناهج وطقق التدريس -فيما أوكلت إلى باحثة أخقى  ،باستخدام الاائمة
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

تحليل ذات الوحدة  ق كل صف وكل فصل دراس ي وفاًا لذات الاائمة، وتم استخدام معادلة 

 لحساب معامل الثبات بين التحليلين وفاًا للمعادلة التالية: (Holisty)هولستي 

 0x عدد مرات الاتفاق 

  نسبة الاتفاق= 

 مجموع الفئات التي تم تحليلها

(0215)ملحم،    

 عند تطبيق المعادلة. تم التوصل إليه يذالثبات التحليل  التالق يبين (0) والجدول 

 :(2جدول )

 اائمة مهارات المواطنة القممية وفق معادلة هولستيلثبات التحليل 

محلل  المهارة المحور 

(1) 

محلل 

(2) 

عدد 

مرات 

 الاتفاق

عدد مرات 

 الاختلاف

معامل 

 الثبات

نسبة 

 الاتفاق

الأول: 

 الاحترام

 %92 1992 2 12 12 12 القمميالوصول 

 %92 1992 3 31 33 31 السلوك القممي

 %90 1990 1 12 19 12 الوعق بالاوانين القممية

الثاني: 

التعلم 

 والتواصل

 %92 1992 2 29 33 29 الاتصال القممي 

 %92 1992 1 21 22 21 الثاافة القممية

 %29 1929 1 2 2 2 التجارة القممية

الثالث: 

 الحماية

 %111 1911 1 12 12 12 الحاوق والمسؤوليات القممية

 %91 1991 1 2 2 2  من القممي

 %92 1992 2 11 11 13 الاستخدام الصحق القممي

 %92 1992 12 122 122 121 الكلي

يبين الجدول السابق أن جميع معاملات الثبات للاائمة )المهارات والدرجة الكلية( كانت 

(، حيث تقاوحت معاملات الثبات للمهارات 2.22( لتجاوزها الايمة )2.21ودالة عند مستوى )موية، 

(، وهذا مؤشق على توفق 2.25(، فيما بلغ معامل الثبات للاائمة ككل )1.22( إلى )2.22ما بين )

 مستوى مقتفع من الثبات للاائمة الحالية كأداة تحليل مناسبة لمحتوى الماقرات المستهدفة.
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

 إجراءات تنفيذ الدراسة:

بعد الانتهاء من إعداد أداة الدراسة، والتحاق من صلاحيتها للتطبيق، شقعت الباحثة  ق تنفيذ 

 الآتية: خطواتالإجقاءات الدراسة التحليلية وفق 

مقاجعة  دبيات التربوية من كتب وأبحاث ودراسات متعلاة بالمواطنة على وجه العموم ثم  -

 لى وجه التحديد.المواطنة القممية ع

دراسة الخصائص والحاجات المعقفية والنفسية لطالبات المقحلة المتوسطة؛ نظقًا لارتباطها  -

بالنمو الايمي للطالبات وفق المقحلة العمقية لهن، وهق مقحلة المقاهاة المتوسطة، حيث 

 يتشكل البناء الايمي للطالبات  ق تلك المقحلة بصورة واضحة.

ات التي مدمتها  بحاث والدراسات لتحليل محتوى الماقرات الدراسية مقاجعة مجموعة  دو  -

وفق معيار محدد، مع التركيز على مجموعة الاوائم التي تم إعدادها لتاييم مهارات المواطنة 

 القممية  ق الماقرات الدراسية المختلفة.

ماقرات التربية  مهارات المواطنة القممية الواجب تضمينها  قبناء الصورة  ولية لاائمة  -

( 63( مهارات، و)2( محاور، و)2ملحق رمم )ب(؛ وتكونت من )  سقية بالمقحلة المتوسطة

 .مؤشقًا

(، والتحاق من صدمها وثباتها، والتوصل للاائمة  ق 15عقض الاائمة على المحكمين )ن=  -

 .( مؤشقًا62( مهارات، و)2( محاور، و)2ج(؛ وتكونت من ) -صورتها النهائية )ملحق

تم الاعتماد عليها  ق عملية تحليل ماقرات التربية ليتحويل الاائمة إلى بطامة تحليل محتوى  -

  سقية.

، وحتى نهاية ةالشقوع  ق عملية التحليل للماقرات محل التحليل بداية من شهق جمادى الثاني -

 م.0201هة الموافق 1330شهق رجب للعام الدراس ي 

 الخطوات التالية:إجراءات عملية التحليل وفق 

تمثل  ق تحديد درجة تضمين مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات التربية الهدف من التحليل:  .1

 سقية بالمقحلة المتوسطة  ق المملكة العقبية السعودية، وذلك باستخدام أسلوب تحليل 

 .المحتوى 
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

حلة المتوسطة بصفوفها تمثلت عينة التحليل  ق ماقرات التربية  سقية بالمق  عينة التحليل: .0

وما  م0201هة الموافق 1330الثلاثة، خلال الفصلين الدراسيين  ول والثاني للعام الدراس ي 

 .تتضمنه من وحدات

تم اتخاذ الصفحة وحدة لتحليل المحتوى، وتحديد مهارات المواطنة القممية  وحدة التحليل: .2

 (.0، 1) ولينالمتوفقة  ق كل صفحة من صفحات الماقرات وفاًا لما تم عقضه  ق الجد

وهق تلك العناصق التي يتم تحليل ماقرات التربية  سقية على أساسها،  فئة التحليل: .3

ؤشقات كفئة للتحليل تحدد مدى تضمين موضوعات واعتمدت الدراسة على مجموعة من الم

 ووحدات الماقرات المستهدفة بالتحليل لمهارات المواطنة القممية.

للوصول إلى تحليل دميق للمؤشقات والمهارات المستهدفة من  ضوابط عملية التحليل: .5

التحليل، مامت الباحثة بوضع ضوابط لعملية التحليل لتحصل على نسب ثبات عالية 

 ليل، ومن هذه الضوابط:للتح

تم التحليل  ق ضوء التعقيف الإجقائي لمهارات المواطنة القممية التسع التي تم تحديدها، و ق  -أ 

 ضوء المؤشقات الخاصة بكل مهارة على حدة.

يشمل التحليل ماقرات التربية  سقية بالصفوف الثلاثة للمقحلة المتوسطة بالفصلين  -ب 

  ول والثاني.

 غلاف، ومادمة الكتاب، والفهقس  ق عملية التحليل.استبعاد صفحة ال -ج 

 عن الموضوعات -تضمن التحليل -د 
ً

 التطبياات ومما تتضمنه من: أسئلة للتاويم -فضلا

 وأشكال وجداول وأنشطة ومشاريع تعليمية وصور وما يليها من تعلياات.

 تم استخدام بطامة التحليل لقصد تكقار كل مؤشق  ق كل وحدة تحليل. -ه 

 ى نتائج الدراسة، ومن ثم تفسيرها  ق ضوء أدبيات الدراسة.التوصل إل -

تاديم بعض التوصيات والماترحات التي مد تسهم  ق تحايق الاستفادة المقجوة مما كشفت  -

 عنه نتائج الدراسة.

 أساليب المعالجة الإحصائية:

وثبةةةةات  ،اسةةةةتخدمت الدراسةةةةة عةةةةددًا مةةةةن المعالجةةةةات الإحصةةةةائية المناسةةةةبة للتحاةةةةق مةةةةن صةةةةدق 

والنسةب  ،( (Frequenciesالتكةقاراتو  ،( لحسةاب ثبةات الاائمةةHolsity)وهةق: معادلةة هولسةتي  ،أداتهةا
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

للكشةةف عةةن دلالةةة الفةةقوق بةةين تكةةقارات  (Chi2) 0اختبةةار حسةةن المطاباةةة كةةاو  .Percentiles)المئويةةة )

 .المهارات  ق ماقرات التربية  سقية بالصفوف الثلاثة للمقحلة المتوسطة

 نتائج الدراسة ومناقشتها:

مهارات المواطنة الرقمية الواجب  : ماهجابة على السؤال الرئي،، الذي نصالإ نتيجة 

 ؟ تضمينها في مقررات التربية الأسرية بالمرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية

 جابة عليه  ق إجقاءات الدراسة.ومد تمت الإ 

ما درجة تضمين مهارات المواطنة الرقمية في : هالذي نص نتيجة الإجابة عن السؤال الأول:

 ؟ مقررات التربية الأسرية بالمرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية

المواطنة  محاور تم حساب التكقارات والنسب المئوية لتوافق للإجابة عن هذا السؤال و

مهارة على حدة، وفيما يلق عقض لهذا القممية، ثم المهارات القئيسة، ثم المؤشقات الخاصة بكل 

 الإجقاء وما أسفق عنه من نتائج:

 :
ً

افر  حسابأولً الأساسية لمهارات المواطنة  المحاور التكرارات والنسب المئوية لدرجة تو

 الرقمية في مقررات التربية الأسرية بالمرحلة المتوسطة9 

 :(3جدول )

افر  الأساسررية لمهرررارات المواطنرررة الرقميرررة فررري مقرررررات  المحررراور التكرررارات والنسرررب المئويرررة لدرجرررة ترررو

 التربية الأسرية بالمرحلة المتوسطة

في  المحور رقم 

 القائمة

النسبة  التكرار المحور 

 المئوية

 الرتبة

 1 %22.23 222 الاحترام 1

 2 %26.22 221 التعلم والتواصل 2

 3 %05.52 061 الحماية 3

%111 1121 المحاور المجموع الكلي لتكرارات   

 ساسية لمهارات المواطنة  المحاور ( أن المجموع الكلق لتكقار 2توضح النتائج  ق الجدول )

 ول )الاحترام( على  المحور ، فاد حاز المحاور ( تكقارًا، أما على مستوى 1202القممية مد بلغت )

مهارات(  2لقئيسة ) ساسية الثلاثة، حيث بلغت تكقارات المهارات ا المحاور القتبة  ولى من بين 

 المحور %( من جملة التكقارات المقصودة، كما حاز 22.23بنسبة ) مؤشقًا( 03والمؤشقات الخاصة بها )
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

 ساسية الثلاثة، حيث بلغت تكقارات  المحاور الثاني )التعلم والتواصل( على القتبة الثانية من بين 

%( من جملة 26.22بنسبة ) تكقارًامؤشقًا(  00مهارات( والمؤشقات الخاصة بها ) 2المهارات القئيسة )

 المحاور الثالث )الحماية( على القتبة الثالثة و خيرة من بين  المحور التكقارات المقصودة، فيما حاز 

 00مهارات( والمؤشقات الخاصة بها ) 2 ساسية الثلاثة، حيث بلغت تكقارات المهارات القئيسة )

 %( من جملة التكقارات المقصودة. 05.52مؤشقًا( بنسبة )

ويمكن عزو النتيجة الحالية  ق دلالتها على انخفاض تمثيل محاور مهارات المواطنة القممية  ق 

بالقغم من كونه يمثل امتدادًا  -داثة المفهوم الخاص بالمواطنة القمميةماقرات التربية  سقية إلى ح

 -لمفهوم المواطنة؛ والذي اهتم به محتوى هذه الماقرات  ق الوحدات الخاصة بالمهارات الاجتماعية

 عن تأخق مقاجعة هذه الماقرات.
ً

 فضلا

لرئيسة في مقررات التكرارات والنسب المئوية لمهارات المواطنة الرقمية ا حسابثانيًا: 

 التربية الأسرية بالمرحلة المتوسطة9

 2 جدول 

مهارات المواطنة القممية القئيسة  ق ماقرات التربية  سقية لدرجة توافق التكقارات والنسب المئوية 

 بالمقحلة المتوسطة

 الرتبة النسبة المئوية التكرار المهارة رقم المهارة في القائمة

 2 %12.52 122 الوصول الرقمي 1

 1 %12.20 123 السلوك الرقمي 2

 0 %2.32 26 الوعي بالقوانين الرقمية 3

 2 %15.22 160 الاتصال الرقمي  2

 3 %15.02 155 الثقافة الرقمية 2

 2 %5.02 53 التجارة الرقمية 2

 2 %2.20 22 الحقوق والمسؤوليات الرقمية 0

 9 %5.22 51 الأمن الرقمي 2

 2 %11.26 102 الصحي الرقميالاستخدام  9

%111 1121 المجموع الكلي لتكرارات المهارات الرئيسة  
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

( أن المجموع الكلق لتكقار مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات 3توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما على مستوى المهارات، و ق القتب 1202التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت )

فجاءت المهارة الثانية )السلوك القممي(  ق القتبة  ولى من بين المهارات التسع، حيث بلغت تكقارات 

 ق القتبة الثانية المهارة  ا%( من جملة التكقارات المقصودة، يليه12.20بنسبة ) ( مؤشقا123مؤشقاتها )

%( من جملة 15.22بة )مؤشقات( بنس 2القابعة )الاتصال القممي( حيث بلغت تكقارات مؤشقاتها )

حيث بلغت  التكقارات المقصودة. وجاءت المهارة السادسة )التجارة القممية (  ق القتبة الثامنة

%( من جملة التكقارات المقصودة، أما  ق القتبة 5.02مؤشقات( تكقارًا بنسبة ) 2تكقارات مؤشقاتها )

 2التاسعة و خيرة، فاد جاءت المهارة الثامنة ) من القممي( حيث بلغت تكقارات مؤشقاتها )

 %( من جملة التكقارات المقصودة. 5.22مؤشقات( بنسبة )

التي بينت أن ميم المواطنة تهيمن على بناء ( 0211حالية مع دراسة زيود )ة الوتختلف النتيج

( التي 0212محتوى كتب التربية الاومية الاشتراكية للمقحلة الثانوية  ق سوريا، ودراسة المفض ي )

أظهقت وجود ميم الانتماء الوطني الماترحة  ق محتوى ماقر الدراسات الاجتماعية والوطنية للصف 

التي بينت أن منهج الدراسات ( 0215ودراسة المعمقي والصارمي )ط بنسب متفاوتة،  ول متوس

 الاجتماعية بسلطنة عمان يقكز على جوانب التعلم المقتبطة بالمواطنة العالمية بدرجة متوسطة. 

وهو  مق الذي يُعزى لذات السبب الخاص بتأخق مقاجعة محتوى هذه الماقرات بشكل لا 

 ق  الطالباتار المطقد لمفهوم المواطنة القممية ومهاراته التي يجب تعزيزها لدى يتناسب مع الانتش

المقاحل الدراسية عامة والمتوسطة خاصة؛ لكونها تشهد تطور النظام الايمي لدى المتعلمين وفاًا لما 

 أشارت إليه  دبيات التربوية التي تم استعقاضها  ق الإطار النظقي للدراسة.

ا: 
ً
لتكرارات والنسب المئوية للمؤشرات الخاصة بكل مهارة من مهارات ا حسابثالث

 المواطنة الرقمية الرئيسة في مقررات التربية الأسرية بالمرحلة المتوسطة9

 حيث يمكن تناول المؤشقات الخاصة بكل مهارة من المهارات التسع القئيسة للمواطنة القممية

 على النحو التالق: كما أظهقتها نتائج التحليل

  



 
 

 
 

328 

 
 
 

 مجلةالآداب
 النفسية والتربويةللدراسات 

 (EISSN): 2708-5775 ISSN: 2707-5788 ،0202، مارس 1، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار ،للدراسات النفسية والتربوية مجلة الآداب  

  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

 مهارة )الوصول الرقمي(:

 2جدول 

مؤشقات مهارة )الوصول القممي(  ق مجمل ماقرات  لدرجة توافق التكقارات والنسب المئوية الإجمالية

 التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة

رقم 

 المؤشر 
 التكرار المؤشر

النسبة 

 المئوية
 الرتبة

 2 %2.2 2 .يوضح مفهوم الوصول القممي  1

2 
يساعد  ق الكشف عن البدائل المناسبة للوصول إلى العالم 

  .القممي
2 2.31% 2 

 2 %16.62 12 .يدعم توظيف  جهزة الناالة  ق العملية التعليمة 3

2 
ينمي مهارة التعاون القممي الفعال بين الطالبات للوصول إلى 

 .المعلومات
10 11.11% 2 

2 
على الدخول للمصادر القممية  يعالج مشاكل عدم الادرة

  المختلفة.
1 2.22% 0 

2 
كيفية الوصول إلى الموامع الموثومة  ق العالم القممي إلى يوجه 

 .لإثقاء تعلم المنهج
51 32.00% 1 

0 
يحفز على استخدام أدوات التواصل القممي باعتدال دون  

 .مبالغة
15 12.22% 3 

2 
نظقا لكون الجهاز  ؛القمميةيعزز ثاافة إعادة استخدام  جهزة 

 .المستخدم مد يشكل فقصة وصول رممي لطالب محقوم ماديا
2 0.22% 2 

9 
للمحتوى   ق الوصول  الطالباتيحاق مبدأ تكافؤ الفقص بين 

 ."القممي" كتوفير الوصول القممي لذوي الاحتياجات الخاصة
2 2.22% 2 

%111 112 المجموع الكلي لتكرارات مؤشرات المهارة الأولى  

( أن المجموع الكلق لتكقار مؤشقات مهارة )الوصول القممي(  ق 5توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما على مستوى المؤشقات، 122مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت )

ثومة  ق العالم كيفية الوصول إلى الموامع المو إلى و ق القتب فجاء المؤشق السادس ونصه )يوجه 

القممي لإثقاء تعلم المنهج(  ق القتبة  ولى من بين المؤشقات التسعة الخاصة بهذه المهارة، حيث بلغ 

بينما جاء المؤشق  ول  %( من التكقارات المقصودة،32.00( تكقارًا بنسبة )51مجموع تكقاراته )
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

 فؤ الفقص بين الطالبات  ق الوصول المؤشق التاسع )يحاق مبدأ تكاو  )يوضح مفهوم الوصول القممي(

 .  ق المقتبة  خيرة ("للمحتوى القممي" كتوفير الوصول القممي لذوي الاحتياجات الخاصة

 مهارة )السلوك الرقمي(:

 2 جدول 

مؤشقات مهارة )السلوك القممي(  ق مجمل ماقرات لدرجة توافق  التكقارات والنسب المئوية الإجمالية

 بالمقحلة المتوسطةالتربية  سقية 

رقم 

 المؤشر 

النسبة  التكرار المؤشر

 المئوية

 الرتبة

 2 %0.52 5 .يوضح مفهوم السلوك القممي 1

يشجع على تعلم المهارات الحياتية اللازمة للتعامل مع  جهزة  2

 .القممية

60 21.26% 1 

 2 %2.02 12 .يوجه إلى احترام الآخقين وتاديقهم عبر أدوات التواصل القممي 3

 2 %03.02 32 .يؤكد على التمسك بالايم الإسلامية  ق العالم القممي 2

يتضمن توجيهات تساعد على فهم وجهات النظق المطقوحة  ق  2

 .العالم القممي

11 5.62 2 

يعزز التمسك بآداب السلوك الاجتماعق وفق معايير  من  2

 .القممية والحماية

02 12.20% 3 

 2 %5.62 11 .التمسك بأخلاميات العالم الوامعق  ق العالم القممييؤكد على  0

 2 %6.22 12 .يوجه إلى أهمية القمابة الذاتية للسلوك القممي 2

%111 192 المجموع الكلي لتكرارات مؤشرات المهارة الثانية  

( أن المجموع الكلق لتكقار مؤشقات مهارة )السلوك القممي(  ق 6توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما على مستوى المؤشقات، 123مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت )

مل مع  جهزة و ق القتب فجاء المؤشق الثاني ونصه )يشجع على تعلم المهارات الحياتية اللازمة للتعا

القممية(  ق القتبة  ولى من بين المؤشقات الثمانية الخاصة بهذه المهارة، حيث بلغ مجموع تكقاراته 

%( من جملة التكقارات المقصودة، أما المؤشق  ول ونصه )يوضح مفهوم 21.26( تكقارًا بنسبة )60)

( تكقارات بنسبة 5جموع تكقاراته )و خيرة، حيث بلغ م الثامنة ق القتبة فجاء السلوك القممي( 

 %( من جملة التكقارات المقصودة، 0.52)
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

 مهارة )الوعي بالقوانين الرقمية(:

 0جدول 

مؤشقات المهارة الثالثة )الوعق بالاوانين القممية( لدرجة توافق التكقارات والنسب المئوية الإجمالية 

  ق مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة

رقم 

 المؤشر 

النسبة  التكرار المؤشر

 المئوية

 الرتبة

 2 %3.65 3 يساعد على تنمية الوعق بأنواع الجقائم  ق المجتمع القممي.  1

يؤكد على ضقورة الاطلاع على نظام مكافحة الجقائم  2

 المعلوماتية.

1 1.16% 2 

يبين العوامب المترتبة على تبادل المحتوى القممي غير  3

 المناسب.

12 11.62% 2 

 1 %62.25 55 يشجع على الاستخدام المنضبط للأدوات القممية. 2

 2 %11.62 12 يتضمن أمثلة لبعض الجقائم القممية الشائعة. 2

لعاوبات الشقعية لماتر ق المخالفات  ق العالم إلى اينبه   2

 القممي.

2 2.22% 0 

كيفية الإبلاغ عن على الطالبات على التعقف  يساعد 0

 المخالفات والجقائم القممية.

6 6.22% 2 

%111 22 المجموع الكلي لتكرارات مؤشرات المهارة الثالثة  

( أن المجموع الكلق لتكقار مؤشقات مهارة )الوعق بالاوانين 2توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما على مستوى 26(  ق مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت ) القممية

القممية( المؤشقات، و ق القتب فجاء المؤشق القابع ونصه )يشجع على الاستخدام المنضبط للأدوات 

( تكقارًا 55 ق القتبة  ولى من بين المؤشقات السبعة الخاصة بهذه المهارة، حيث بلغ مجموع تكقاراته )

%( من جملة التكقارات المقصودة، أما المؤشق السادس ونصه )ينبه للعاوبات 62.25بنسبة )

خيرة، حيث بلغ مجموع و   السابعةجاء  ق القتبة فالشقعية لماتر ق المخالفات  ق العالم القممي( 

 ( من جملة التكقارات المقصودة. 2تكقاراته )
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

 مهارة )الاتصال الرقمي(:

 2 جدول 

مؤشقات المهارة القابعة )الاتصال القممي(  ةق مجمةل درجة توافق التكقارات والنسب المئوية الإجمالية ل

 ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة

رقم 

 المؤشر 

النسبة  التكرار المؤشر

 المئوية

 الرتبة

 2 %1.25 2 .يوضح مفهوم الاتصال  ق العالم القممي  1

ينمي مهارة اتخاذ الاقار السليم  ق اختيار أفضل أدوات  2

 .التواصل القممي المفيدة تعليميًا

12 11.11% 2 

يتضمن نصائح وتوجيهات تساعد على ضبط النفس والتحكم  3

 .القمميبالانفعال  ق العالم 

15 2.06% 2 

 0 %5.56 2 .يعزز  مانة  ق العقض والنال أثناء استخدام  دوات القممية 2

ينمي مهارة تاويم المعلومات المتاحة  ق العالم القممي تاويمًا  2

 .ناديًا

02 12.02% 3 

يشجع المحافظة على التمسك بالهوية الثاافية أثناء التواصل  2

 .مع الثاافات  خقى 

12 6.212% 2 

 2 %03.22 22 .يدعم الثاافة العقبية والإسلامية  ق العالم القممي 0

 1 %03.62 32 .ستفادة من التانيات القممية  ق زيادة أمد التعلمإلى الا يوجه  2

%111 122 المجموع الكلي لتكرارات مؤشرات المهارة الرابعة  

( أن المجموع الكلق لتكقار مؤشقات مهارة )الاتصال القممي(  ق 2توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما على مستوى المؤشقات، 160مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت )

زيادة أمد  ستفادة من التانيات القممية  قإلى الا و ق القتب فاد جاء المؤشق الثامن ونصه )يوجه 

التعلم(  ق القتبة  ولى من بين المؤشقات الثمانية الخاصة بهذه المهارة، حيث بلغ مجموع تكقاراته 

%( من جملة التكقارات المقصودة، أما المؤشق  ول ونصه )يوضح مفهوم 03.62( تكقارًا بنسبة )32)

( تكقارات 2ث بلغ مجموع تكقاراته ) ق القتبة الثامنة و خيرة، حيفجاء الاتصال  ق العالم القممي( 

 %( من جملة التكقارات المقصودة، 1.25بنسبة )
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

 مهارة )الثقافة الرقمية(:

 9 جدول 

مؤشةةةقات المهةةةارة الخامسةةةة )الثاافةةةة القمميةةةة(  ةةةق درجةةةة تةةةوافق التكةةةقارات والنسةةةب المئويةةةة الإجماليةةةة ل

 مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة

رقم 

 المؤشر 
 التكرار المؤشر

النسبة 

 المئوية
 الرتبة

 2 %2.22 2 .يوضح مفهوم محو  مية  ق العالم القممي 1

 3 %02.65 20 .ليهاإيبين أهمية الثاافة القممية والحاجة  2

3 
وعق بأهمية التأكد من صحة المعلومات التي يتم الينمي 

 .الحصول عليها  ق العالم القممي
15 2.62% 2 

2 
أهمية اختيار أسلوب الحوار المناسب  ق العالم يشير إلى 

 .القممي
32 02.23% 1 

2 
يقشد إلى التعلم الذاتي من خلال شبكة المعلومات العالمية 

 "الإنترنت".
02 12.26% 2 

2 
يشجع على عمل  بحاث والتااريق والمطويات من خلال 

 شبكة المعلومات "الإنترنت".
22 02.22% 2 

%111 122 لتكرارات مؤشرات المهارة الخامسةالمجموع الكلي   

( أن المجموع الكلق لتكقار مؤشقات مهارة )الثاافة القممية(  ق 2توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما على مستوى المؤشقات، 155مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت )

 ق العالم و ق القتب فجاء المؤشق القابع ونصه )يشير إلى أهمية اختيار أسلوب الحوار المناسب 

( 32القممي(  ق القتبة  ولى من بين المؤشقات الستة الخاصة بهذه المهارة، حيث بلغ مجموع تكقاراته )

%( من جملة التكقارات المقصودة، فيما جاء المؤشق  ول ونصه )يوضح مفهوم 02.23تكقارًا بنسبة )

( من جملة 2بلغ مجموع تكقاراته ) محو  مية  ق العالم القممي(  ق القتبة السادسة و خيرة، حيث

 التكقارات المقصودة. 
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

 مهارة )التجارة الرقمية(:

 11 جدول 

مؤشةةةقات المهةةةارة السادسةةةة )التجةةةارة القمميةةةة(  ةةةق درجةةةة تةةةوافق التكةةةقارات والنسةةةب المئويةةةة الإجماليةةةة ل

 مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة

رقم 

 المؤشر 
 التكرار المؤشر

النسبة 

 المئوية
 الرتبة

 2 %2.22 2 .يوضح مفهوم التجارة  ق العالم القممي 1

2 
يساهم  ق رفع الوعق بكيفية انتااء أفضل الموامع التجارية 

 القممية 
12 03.22% 2 

3 
يبين المخاطق التي مد يتعقض لها الفقد عند التعامل 

 .التجاري القممي غير الآمن
3 2.31% 2 

 2 %11.11 6 .المتاجق القمميةيوضح مزايا  2

 3 %00.00 10 .ينمي مهارة تاييم المتاجق القممية 2

 0 %1.25 1 .يوجه إلى ضقورة الالتزام بالاوانين المنظمة للتسوق القممي 2

 1 %02.62 16 .سقةدخل    يوجه إلى الاستثمار  ق العالم القممي لقفع 0

2 
المنتجات والخدمات ينمي الوعق بالابتعاد عن بيع وشقاء 

 .التي تتعارض مع أنظمة وميم البلد
0 2.22% 2 

%111 22 المجموع الكلي لتكرارات مؤشرات المهارة السادسة  

( أن المجموع الكلق لتكقار مؤشقات مهارة )التجارة القممية(  ق 12توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما على مستوى المؤشقات، 53) مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت

دخل  سقة(  ق  و ق القتب فجاء المؤشق السابع ونصه )يوجه إلى الاستثمار  ق العالم القممي لقفع

( تكقارًا 16القتبة  ولى من بين المؤشقات الثمانية الخاصة بهذه المهارة، حيث بلغ مجموع تكقاراته )

ات المقصودة، أما المؤشق  ول ونصه )يوضح مفهوم التجارة  ق %( من جملة التكقار 02.62بنسبة )

( من جملة التكقارات 2جاء  ق القتبة الثامنة و خيرة، حيث بلغ مجموع تكقاراته )فالعالم القممي( 

 المقصودة. 
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

 مهارة )الحقوق والمسؤوليات الرقمية(:

 11 جدول 

مؤشقات المهارة السابعة )الحاوق والمسؤوليات درجة توافق التكقارات والنسب المئوية الإجمالية ل

 القممية(  ق مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة

رقم 

 المؤشر 
 التكرار المؤشر

النسبة 

 المئوية
 الرتبة

 0 %2.22 2 .يوضح مفهوم الحاوق والمسؤوليات القممية  1

2 
المشقوعة يشير إلى أهمية حاوق  فقاد  ق إطار الضوابط 

 . ق العالم القممي
21 23.33% 1 

3 
يبرز أهمية مقاءة سياسة أي مومع رممي مبل التسجيل فيه 

 .أو التعامل معه
10 12.22% 2 

2 
يعزز احترام الحقيات الشخصية عند استخدام  دوات 

 .القممية
12 12.22% 3 

2 
نشق الإشاعات عبر  ق يمنع الطالبات من المساهمة 

 .القمميةالمجتمعات 
5 5.56% 2 

2 
يعزز الدفاع عن الثوابت والايم الوطنية  ق العالم القممي 

 .بما يتفق مع سياسة الوطن
01 02.22% 2 

 2 %3.33 3 .يؤكد على مبدأ صون حقيتي من صون حقية الآخقين 0

%111 91 المجموع الكلي لتكرارات مؤشرات المهارة السابعة  

أن المجموع الكلق لتكقار مؤشقات مهارة )الحاوق ( 11توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما 22والمسؤوليات القممية(  ق مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت )

على مستوى المؤشقات، فجاء المؤشق الثاني ونصه )يشير إلى أهمية حاوق  فقاد  ق إطار الضوابط 

 ق القتبة  ولى من بين المؤشقات السبعة الخاصة بهذه المهارة، حيث بلغ  المشقوعة  ق العالم القممي(

%( من جملة التكقارات المقصودة، أما المؤشق  ول ونصه 23.33( تكقارًا بنسبة )21مجموع تكقاراته )

 ق القتبة السابعة و خيرة، حيث بلغ مجموع  فجاء )يوضح مفهوم الحاوق والمسؤوليات القممية(

 ( من جملة التكقارات المقصودة 2تكقاراته )
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

 مهارة )الأمن الرقمي(:

 12 جدول 

مؤشقات المهارة الثامنة ) من القممي(  ق مجمل درجة توافق التكقارات والنسب المئوية الإجمالية ل

 ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة

رقم 

 المؤشر 

النسبة  التكرار المؤشر

 المئوية

 الرتبة

 2 %2.22 2 .يوضح مفهوم  من القممي 1

 3 %12.61 12 .يبين أهمية الوعق بالأمن القممي والحاجة إليه 2

 1 %35.12 02 .الطالباتيعزز الولاء والانتماء الوطني لدى  3

يعقف بالتهديدات المجتمعية وتهديدات  من الوطني  2

 رهاب، الفكق الضال(.)الإ 

1 1.26% 2 

يحث على التحاق من حماية  من الشخص ي )سقمة  2

 .الهوية، الابتزاز، التحقش(  ق استخدام  دوات القممية

0 2.20% 2 

يؤكد على الاهتمام بحماية الممتلكات العامة والمحافظة  2

 .عليها

15 02.31% 2 

للآراء المطقوحة عن ينمي مهارات التفكير النامد للتصدي  0

 .الاضايا الوطنية التي يتناولها العالم القممي

2 2.22% 2 

%111 21 المجموع الكلي لتكرارات مؤشرات المهارة الثامنة  

( أن المجموع الكلق لتكقار مؤشقات مهارة ) من القممي(  ق 10توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما على مستوى المؤشقات، 51مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت )

(  ق القتبة  ولى من الطالباتو ق القتب فجاء المؤشق الثالث ونصه )يعزز الولاء والانتماء الوطني لدى 

%( 35.1( تكقارًا بنسبة )02بين المؤشقات السبعة الخاصة بهذه المهارة، حيث بلغ مجموع تكقاراته )

كذا المؤشق و المؤشق  ول ونصه )يوضح مفهوم  من القممي(  وجاءمن جملة التكقارات المقصودة، 

%( من 2.22( تكقارًا بنسبة )2) كل منهما  ق القتبة السادسة و خيرة، حيث بلغ مجموع تكقار السابع

 .جملة التكقارات المقصودة
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

 مهارة )الاستخدام الصحي الرقمي(:

 13 جدول 

مؤشقات المهارة التاسعة )الاستخدام الصحق درجة توافق التكقارات والنسب المئوية الإجمالية ل

 القممي(  ق مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة

رقم 

 المؤشر 

النسبة  التكرار المؤشر

 المئوية

 الرتبة

 0 %2.22 2 .يوضح مفهوم الصحة والسلامة  ق العالم القممي  1

 2 %12.12 02 .ليهاإيؤكد أهمية الصحة والسلامة القممية والحاجة  2

يبين مخاطق استخدام أدوات التواصل القممي عند  3

 .الاستخدام غير المناسب

02 12.12% 2 

يوضح عناصق  من والسلامة البدنية عند الدخول إلى  2

  .العالم القممي

15 10.52% 2 

يوضح عناصق  من والسلامة النفسية عند الدخول إلى  2

 .العالم القممي

6 5.22% 2 

نترنت واستخدام وسائل ينمي الوعق بمخاطق إدمان الإ   2

 .التواصل الاجتماعق

2 0.52% 2 

الصحية للجلوس فترات طويلة على أدوات يوضح  ضقار  0

 .التواصل القممي

2 2.22% 0 

 1 %31.62 52 .يدعم نشق ثاافة الصحة والسلامة القممية  ق المجتمع 2

%111 121 المجموع الكلي لتكرارات مؤشرات المهارة التاسعة  

( أن المجموع الكلق لتكقار مؤشقات مهارة )الاستخدام الصحق 12توضح النتائج  ق الجدول )

( تكقارًا، أما على مستوى 102القممي(  ق مجمل ماقرات التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة مد بلغت )

ية  ق المؤشقات، و ق القتب فجاء المؤشق الثامن ونصه )يدعم نشق ثاافة الصحة والسلامة القمم

المجتمع(  ق القتبة  ولى من بين المؤشقات الثمانية الخاصة بهذه المهارة، حيث بلغ مجموع تكقاراته 

%( من جملة التكقارات المقصودة، أما المؤشق  ول ونصه )يوضح مفهوم 31.62( تكقارًا بنسبة )52)

( 2حيث بلغ مجموع تكقاراته )  ق القتبة السادسة و خيرة،فجاء الصحة والسلامة  ق العالم القممي( 
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

يوضح  ضقار ) هنصالذي  ه  ق نفس القتبة المؤشق السابعب  من جملة التكقارات المقصودة، وصاح  

 .)الصحية للجلوس فترات طويلة على أدوات التواصل القممي

نص هذا السؤال على: "هل توجد فروق دالة إحصائيًا  نتيجة الإجابة عن السؤال الثاني:

في درجات تضمين مهارات المواطنة الرقمية في مقررات التربية الأسرية بالمرحلة المتوسطة في 

ا لمتغير الصف الدراس ي للمقرر )الأول 
ً
 ؟".الثالث( -الثاني  -المملكة العربية السعودية وفق

للماارنة بين أكثر من " 0ختبار حسن المطاباة "كايوللإجابة عن هذا السؤال تم استخدام ا

تكقارين؛ وذلك نظقًا لتضمن المقحلة المتوسطة ثلاثة صفوف، حيث تم رصد مجموعة المؤشقات 

 الخاصة بمهارات المواطنة القممية فيه، وفيما يلق عقض لهذا الإجقاء وما أسفق عنه من نتائج:

: حساب دلًلة الفروق في
ً

في المحاور الأساسية مهارات المواطنة الرقمية  درجة تضمين أولً

ا لمتغير الصف الدراس ي
ً
 الثالث( -الثاني -للمقرر )الأول  وفق

 12 جدول 

( لدلالةة الفةقوق بةين تكةقارات تضةمين المحةاور  ساسةية للمواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة 0ميم )كةا

  سقية وفاًا لمتغير الصف

ا  المحور  م
ً
 لمقرر الصفالتكرارات وفق

Ch
i-S

qu
ar

e
 

مستوى 

 الدلًلة

الدلًلة 

 الثالث الثاني الأول  الإحصائية

 % ت % ت % ت

 غير دالة 2.52 1.06 10.2 122 12.5 122 11.2 102 الاحترام 1

 غير دالة 2.20 0.02 10.2 121 10.2 122 12.2 112 التعلم والتواصل 2

 غير دالة 2.15 2.25 2.5 22 2.2 22 2.0 22 الحماية 3

 الثالث 1912 2912 3291 329 3291 322 2992 313 *المجموع الكلي للمحاور 

 (6.20( = )2.25( الجدولية عند مستوى دلالة )0ميمة )كا 1202)*( مجموع التكقارات= 

( لدلالة الفقوق  ق المحاور الثلاثة دالة إحصائيًا عند 0( أن ميم )كا13يتبين من الجدول )

ماقرات الصف الثالث ربما تضمنت أن ، ولصالح الصف الثالث؛ ومد يعزى ذلك إلى (2.25) مستوى 

 مهارات المواطنة القممية بشكل أفضل من باية الصفوف، كونه يمثل نهاية المقحلة المتوسطة.
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

افر  ثانيًا: حساب دلًلة الفروق في ا  درجات تو
ً
المهارات الرئيسة للمواطنة الرقمية وفق

 الثالث( -الثاني -للمقرر )الأول  لمتغير الصف الدراس ي

 ( التالق:15وذلك وما يوضحه جدول )

 12 جدول 

تضمين المهارات القئيسة للمواطنة القممية  ق ماقرات  درجة ( لدلالة الفقوق بين تكقارات0ميم )كا

 التربية  سقية وفاًا لمتغير الصف

ا لمقرر الصف المهارة م
ً
 التكرارات وفق

Ch
i-S

qu
ar

e
 

مستوى 

 الدلًلة

الدلًلة 

 الإحصائية

 

 

 الثالث الثاني الأول 

 % ت % ت % ت

 غير دالة 2.63 2.22 2.5 26 2.2 32 2.1 20 الوصول القممي 1

 غير دالة 2.32 1.22 6.0 62 2.0 22 5.2 52 السلوك القممي 2

الوعق بالاوانين  3

 القممية

 غير دالة 2.62 2.20 2.2 21 0.5 05 0.2 22

 غير دالة 2.22 2.3 5.2 53 5.3 55 5.0 52 الاتصال القممي  2

 غير دالة 2.11 3.25 3.2 52 6.0 62 3.1 30 الثاافة القممية 2

 الثالث 2.21 23.22 0.6 02 1.0 10 1.5 15 التجارة القممية 2

الحاوق  0

والمسؤوليات 

 القممية

 غير دالة 2.22 3.22 2.2 22 2.2 21 0.1 01

 غير دالة 2.36 1.52 1.6 16 0.1 01 1.3 13  من القممي 2

الاستخدام  9

 الصحق القممي

 غير دالة 222 261 3.2 33 2.2 22 2.2 22

الكلي المجموع 

 *للمهارات

313 2992 322 3291 329 3291 2912 1912  

 (6.20( = )2.25( الجدولية عند مستوى دلالة )0ميمة )كا 1202)*( مجموع التكقارات= 
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

( مةةةةيم غيةةةةر دالةةةةة إحصةةةةائيًا، حيةةةةث لةةةةم تصةةةةل حةةةةد الدلالةةةةة 0( أن مةةةةيم )كةةةةا15يتبةةةةين مةةةةن الجةةةةدول )

(، ومةةن ثةةمَّ لا توجةةد فةةقوق ذات دلالةةة إحصةةائية  ةةق درجةةة كةةل مهةةارة مةةن 2.25الإحصةةائية عنةةد مسةةتوى )

 ةةةق  (2.25) التسةةةع تعةةةزى لمتغيةةةر الصةةةف الدراسةةة ي باسةةةتاناء فةةةقوق دالةةةة إحصةةةائيا عنةةةد مسةةةتوى المهةةةارات 

ولصةالح الصةةف  ة القمميةة(، وأيضةةا  ةق المجمةةوع الكلةق للمهةةاراتدرجةة تضةمين المهةةارة السادسةة )التجةةار 

 الثالث المتوسط.

  توصيات الدراسة:

  ق ضوء ما خلصت إليه الدراسة من نتائج، فإنه يمكن تاديم عددٍ من التوصيات؛ أهمها:

 ق  -التي كشفت عنها الدراسة الحالية - تضمين مهارات المواطنة القممية التسع ضقورة -

 ق المحتوى  االمعق ق لماقرات الصفوف الثلاثة بالمقحلة المتوسطة بشكل يحاق توزانالمحتوى 

 وبين المهارات من جهة أخقى. ،بين الصفوف من جهة

ضقورة تبني وزارة التربية بالمملكة العقبية السعودية سياسة جديدة فيما يتعلق بإعادة بناء  -

رات المعاصقة، وما نتج عنها من مفاهيم ماقرات التربية  سقية؛ لتواكب  ق محتواها التطو 

 بشكل علمي معاصق ومنهجق صحيح. للطالباتجديدة ينبغق على المنهج أن يتضمنها ويادمها 

العمل على تضمين الجانب المعق ق لمهارات المواطنة القممية  ق محتوى ماقرات التربية  سقية  -

على ممارسة  ن، فيابلالطالباتبشكل واضح؛ حتى تنغقس الايم المقتبطة بالمواطنة  ق نفوس 

 المهارات المقتبطة بالمواطنة بشكل أكثر فاعلية.

  مقترحات الدراسة: 

م التوصةةةةةل إليهةةةةةا، فةةةةةإن الباحثةةةةةة تاتةةةةةرح الايةةةةةام بةةةةةالبحوث والدراسةةةةةات  ةةةةةق ضةةةةةوء النتةةةةةائج التةةةةةي تةةةةة

 المستابلية التالية: 

ماارنة لدرجة تضمين مهارات المواطنة القممية  ق ماقرات التربية  سقية بالمقحلتين  دراسة -

 الثانوية والمتوسطة. 

معايير الجودة اللازمة بمناهج التربية  سقية بالمقحلة المتوسطة  لمعقفة درجة توافق دراسة -

 .تلك المقحلة طالباتبالمملكة العقبية السعودية وعلامتها بإثقاء ميم المواطنة لدى 

تاويمية للنشاطات العلمية العملية المتضمنة بمناهج التربية  سقية بالمملكة العقبية  دراسة -

 السعودية المقتبطة بمهارات المواطنة القممية. 
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 المراجع

 العربية باللغة المراجعأولً: 

 (. بقنامج أنشطة فلسفية مائم على محفزات  لعاب0202أبو نعمة، هناء حلمي عبدالحميد عيد. )

Gamification  لتنمية ميم المواطنة القممية والمهارات الحياتية ذات الصلة بها لدى تلاميذ

 .010-132(، 1)22، مجلة كلية التربية بجامعة الإسكندريةالمقحلة الابتدائية. 

(. فاعلية وحدة ماترحة لتنمية بعض مفاهيم ومهارات المواطنة القممية 0201البنا، هبة أحمد. )

 .013-150، (12) ،مجلة دراسات  ق الطفولة والتربية لدى طفل القوضة.

(. فاعلية ماقر ماترح مائم على التعلم المدمج  ق تنمية المواطنة والاتجاه 0213حسن، ولاء صالح. )

 -11، (61)، مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعيةنحوه لدى الطالب معلم التاريخ. 

63. 

(. مهارات المواطنة القممية اللازمة لتلاميذ مقحلة التعليم  ساس ي. 0212حشيش، نسقين يسقى. )

 .302-322، 22، دراسات  ق التعليم الجامعق

مجلة أسس لمواطنة رممية  ق غقفة صفك.  -(. من أجل توازن فكقي آمن0215الحصان، أماني محمد. )

 .26 -22، (031)، المعقفة

(. مستوى معقفة معلمي الدراسات الاجتماعية بأبعاد المواطنة 0216الحصقي، كامل دسوقق. )

 -22، (2)، المجلة العقبية للدراسات التربوية والاجتماعيةالقممية وعلامته ببعض المتغيرات. 

131. 

 ات والنشق.. المؤسسة العقبية للدراسمكانة السلطان  بوية  ق عصق العولمة(. 0222الدريس، زياد. )

 . جامعة أم الاقى.المواطنة القممية(. 0216دليل المصطلحات التربوية. )

 للتربية العقبية  ق العصق القممي. 0216الدهشان، جمال علق. )
ً

مجلة ناد (. المواطنة القممية مدخلا

 .123-21(، 5)0، مقكز ناد وتنويق للدراسات الإنسانية-وتنويق

 لمساعدة أبنائنا على الحياة 0215، هزاع. )الدهشان، جمال علق؛ والفويهى
ً

(. المواطنة القممية مدخلا

 عدد خاص. ،مجلة كلية التربية ق العصق القممي. 

. )مكتب التربية تنشئة الطفل القممي: دليل المواطنة القممية لأولياء  مور (. 0212ريبيل، مايك. )

 مكتب التربية العقبي لدول الخليج.العقبي لدول الخليج، مترجم(. القياض: 
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق

، مترجم(. . )مكتب التربية العقبي لدول الخليجالمواطنة القممية  ق المدارس(. 0210ريبيل، مايك. )

 مكتب التربية العقبي لدول الخليج.

 (. دار زهقان للنشق والتوزيع.3. )طعلم نفس النمو الطفولة والمقاهاة(. 0202الزعبي، أحمد محمد. )

المجلة العلمية (. تحليل المناهج الإسلامية  ق ضوء المواطنة القممية. 0201الزهقاني، سميرة أحمد. )

 .133-122(، 0)00 ،العلوم الإنسانية والإدارية -لجامعة الملك فيصل 

(. مفهومات المواطنة  ق كتب التربية الاومية الاشتراكية للمقحلة الثانوية  ق 0211زيود، زينب. )

 .022-026(، 3)2، مجلة اتحاد الجامعات العقبية للتربية وعلم النفسدراسة تحليلية. سورية: 

(. بقنامج ماترح وفاا لنموذج التعلم المعكوس لتنمية مفاهيم 0216السيد، يسقي مصطفى. )

مجلة ومهارات المواطنة القممية لدى طالبات كلية التربية واتجاهاتهم نحو ممارسة أخلامياتها. 

 .125-002، (02)، العقبية لتكنولوجيا التربيةالجمعية 

سقية للصف الخامس الابتدائي  ق ضوء (. تاويم منهج التربية   0216شبيلق، شذى إبقاهيم. )

 .122 -103(، 5)5المجلة الدولية التربوية المتخصصة، الاتجاهات العالمية. 

المواطنة القممية وتطبيااتها  ق المناهج معايير التربية على (. 0213شقف، صبحق؛ والدمقداش، محمد. )

مدمت إلى المؤتمق الدولق السادس للمنظمة العقبية لضمان الجودة  ق  . دراسةالدراسية

 التعليم، سلطنة عمان.

مدى توافق المواطنة القممية لدى معلمي الحاسب الآلق وتانية (. 0216الشمقي، حمدان لا ق. )

رسالة ماجستير غير ] لثانوية  ق محافظة حفق الباطنالمعلومات  ق المقحلة المتوسطة وا

  . جامعة الملك سعود.[منشورة

(. رؤى مستابلية لتعليم التربية  سقية بالدول العقبية  ق ضوء التطور 0226شمو، محاسن. )

-121(، 22)02 المجلة التربوية،التاريخق: دراسة وصفية تحليلية  ق أمقيكا ومصق والسودان. 

022. 

(. دور المدرسة  ق تعزيز ميم المواطنة القممية لدى طلاب المقحلة 0212الصاعدي، أحمد عيد. )

-102(، 22)15، مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعيةالمتوسطة بمدينة مكة المكقمة. 

152. 
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  حسين فيصل الشقيفليلى بنت 

 ق (. تصورات طلبة جامعة الاصيم نحو المواطنة القممية وسبل تفعيلها 0212الصمادي، هند. )

المجلة العقبية للعلوم المؤسسات التعليمية: دراسة ميدانية على عينة من طلبة الاصيم. 

 .123 -125(، 2)02، الإنسانية والاجتماعية

(. الممارسة العامة للخدمات الاجتماعية وتنمية وعق الشباب 0215الله. ) الله، حمدي عبد عبد

مجلة دراسات الجامعق بالمواطنة القممية: دراسة مطباة على الشباب الجامعق بمحافظة منا. 

 .221 -022(، 22)6، الخدمة الاجتماعية والعلوم الإنسانية

وتانية المعلومات )الإعداد العام( للنظام تحليل محتوى ماقر الحاسب الآلق  (.0216الغلث، نسقين. )

، جامعة الإمام [رسالة ماجستير منشورة] الفصلق الثانوي  ق ضوء معايير المواطنة القممية

 محمد بن سعود الإسلامية. 

المقكز العقبي لأبحاث  -. ماالة، مومع تعليم جديدمفهوم المواطنة القممية(. 0213الاايد، مصطفى. )

 citizenship-digital-of-educ.com/definition-https://www.new ،الإلكتروني الفضاء

(. ممارسات الشباب الجامعق للمواطنة القممية عبر شبكات التواصل الاجتماعق 0213منيفة، نورة. )

، . مجلة علوم الإنسان والمجتمعة ميدانية تحليلية بجامعة أم البواققالفيسبوك نموذجًا دراس

(10 ،)226- 265. 

(. أنشطة إثقائية  ق الامتصاد المنزلق مائمة على تطبياات الحوسبة السحابية 0212مبروك، أحلام. )

بحوث مجلة لتنمية مهارات المواطنة القممية والذكاء الثاا ق لدى طالبات المقحلة الثانوية. 

 .112-61(، 2) عقبية  ق مجالات التربية النوعية،

مجلة دراسات تقبوية، المقكز (. التكامل بين التعليم مبل المدرسة والتربية  سقية. 0216محمد، زينب. )

 .102 -56(، 20)12، الاومي للمناهج والبحث التربوي 

بية المدنية للصفوف السابع (. تاييم محتوى مناهج التر 0211مقتجى، زكي؛ والقنتيس ي، محمود. )

 .161-152(، 0)12، مجلة الجامعة الإسلامية والثامن والتاسع  ساس ي  ق ضوء ميم المواطنة.

(، 32، )مجلة عالم التربية(. التعليم والمواطنة القممية: رؤية ماترحة. 0213المسلماني، لمياء إبقاهيم. )

15-23. 

(. درجة تضمين منهج الدراسات الاجتماعية 0215، بدرية. )المعمقي، سيف ناصق؛ والصارمي

بسلطنة عمان لجوانب التعلم المقتبطة بالمواطنة العالمية وأساليب المعلمين  ق تدريسها من 

 .012 -162(، 156)31، الكويت -مجلة دراسات الخليج والجزيقة العقبيةوجهة نظقهم. 

https://www.new-educ.com/definition-of-digital-citizenship
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درجة تضمين مهارات المواطنةة القمميةة  ةق ماةقرات التربيةة  سةقية 

 المملكة العقبية السعودية بالمقحلة المتوسطة  ق
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 Introduction: The research includes an introduction in which the researcher presents an overview 

of the research topic, its problem, objectives and significance. Also includes definitions of terms, 

research limitations, procedures, tools, methodology used, previous studies, and the contributions of 

the research. 
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Publication Rules 

The peer-reviewed scientific journal Arts for Psychological & Educational Studies is issued by the Faculty of 

Arts, Thamar University, Republic of Yemen. It accepts publishing papers in Arabic, English as well as French, 
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First: General rules for papers to be accepted for peer-review: 

 The paper should be characterized by originality and sound scientific methodology. 
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