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Abstract 

This research investigated the effectiveness of the Lughati “My Language” curriculum in enhancing 

writing skills among students with learning difficulties and its influence on their academic achievement from 

teachers’ perspectives. Using a descriptive survey approach, the study targeted all teachers of learning 

difficulties and Lughati in Asir region schools, with a sample of 166 participants. A questionnaire comprising 

20 items across two dimensions—writing skills and academic achievement—was employed. Findings 

indicated that both the suitability of writing activities and the curriculum’s impact on achievement were 

moderate, with practical exercises and progressive difficulty viewed positively, while the absence of 

stimulating enrichment activities was highlighted as a limitation. Significant differences in teachers’ responses 

emerged based on gender, qualifications, and experience. The study concluded with recommendations to 

redesign writing and instructional activities to strengthen fundamental and creative skills, foster motivation, 

and align with the objectives of Saudi Arabia’s Vision 2030. 
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 الملخص:

م، « لغتي»إلى معرفة مدى ملاءمة منهج  ت هذه الدراسةهدف
ّ
في تنمية مهارات الكتابة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعل

جتم  جمي  معليي ومعلمات المالمنهج الوصفي المسحي، وشمل  تاستخدمو  ،وتأثيره في تحصيلهم من وجهة نظر المعلمين

م ومعليي ومعلمات 
ّ
تكونت العينة الفعلية من و  بالمملكة العربية السعودية، في مدارس منطقة عسير،« لغتي»صعوبات التعل

ا 611
ً
دراسة )استبانة( من قسمين، شملت بعدين رئيسيين: مهارات الكتابة والتحصيل الدراس ي، الأعدّت أداة و  ،مشارك

ظهرت النتائج أن مدى ملاءمة أنشطة الكتابة وتأثير المنهج في التحصيل جاء بمستوى متوسط، م  وأارة، عب 02وتكونت من 

عوامل إيجابية، بينما ظهر نقص في باعتبارها تباين في تقييم العبارات؛ حيث برزت الأنشطة التطبيقية والتدرّج في الصعوبة 

ذات دلالة إحصائية بين استجابات المعلمين حسب النوع، أو المؤهل وجود فروق  تظهر أالأنشطة التحفيزية والإثرائية. كما 

حاجة المنهج إلى إعادة تصميم  منها:عدد من التوصيات والاقتراحات تم اقتراح وبناءً على النتائج، العليي، أو سنوات الخبرة، 

يادة دافعية الطلبة، بما ينسجم م  أهداف رؤية المملكة الأنشطة الكتابية والتعليمية لتعزيز المهارات الأساسية والإبداعية، وز 

0202. 

، الأنشطة دراس يالتحصيل المنهج لغتي، مهارات الكتابة، الطلبة ذوو صعوبات التعلم،  الكلمات المفتاحية:

 الكتابية.
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 مقدمة:

لتُحقّق الأهداف التعليمية اهتمت المملكة العربية السعودية بالتعليم اهتمامًا واضحًا، وأنفقت عليه الكثير 

المطلوبة، وقد حظيت المناهج التعليمية بالتطوير والتعديل والإضافة وفقًا للمراحل الدراسية المختلفة، ومن ضمن هذه 

المناهج )منهج لغتي(، الذي يضمّ العديد من الأنشطة والمهارات التعليمية في الكتابة؛ ولكن أصبح من الضروري إعداد مناهج 

ا من قِبل المعلمين؛ خاصة لط ب جهدًا عاليًّ
ّ
م تتوافق م  خططهم التربوية الفردية، كما أن هذه العملية تتطل

ُّ
عَل لبة صعوبات التَّ

 في مادتي لغتي والرياضيات -لذا كان لزامًا عليهم أن يستخدموا المناهج المناسبة للطلبة 
ً
م  -خاصة

ُّ
ل أساس التّعل

ّ
شك

ُ
لأنها ت

 للطلبة.

ل اللغة
ّ
شك

ُ
ترجم ثقافتنا وهويتنا، كما أنها العربية وت

ُ
عدُّ مُكوّنًا رئيسًا في مجتمعنا السعودي أهمية خاصة، حيث إنها ت

ُ
 ت

م - يكون جمي  الطلبة لأن تطمح التي ،0202 المملكة رؤية في
ُّ
عَل ا أو استماعًا -بمن فيهم طلبة صعوبات التَّ

ً
 متقنين لها تحدّث

 (.0269 والتدريب، التعليم تقويم )هيئة

طبّقها التي الدراسية المقررات وتعدّ مرحلة إعداد
ُ
لات من المدرسة ت

َ
سهم التي التعليمية، في العملية أبرز الـمُدْخ

ُ
 في ت

ا م  حالة كل طالب؛ لتحقيق يجب تصميم لذلك ناجحة؛ تربوية تحقيق مُخرَجات عات  محتواها بما يتناسب تربويًّ
ّ
آمال وتطل

 .(0264تم توكيلهم لمهمة التعليم )الرشيدي،  الذينعالية للمعلمين والمعلمات 

 التعليمية المناهج تصميم حيث من جديدة اتجاهات التعلييي النظام يتجه أن لا بد التعليمية؛ الأهداف ولتحقيق

م؛ صعوبات لطلبة
ُّ
عَل ل العقبات؛ وتقليل الثغرات لسدّ  التَّ

ّ
 ويُترجم المملكة، في للتعليم الأساسية الخطوط لغتي مقرر  إذ يُمث

عات
ّ
 (.0202العتيبي، )الصالح  الجيل إعداد في المستقبلية التطل

في " لغتي"من معلمات اللغة العربية يواجهن صعوبات في تدريس مقرر   (%78)أن (2023الزبني ) ةوجدت دراس فقد

 (2019) وآخرين لسميري ادراسة ركزت المعلمات، و المرحلة الابتدائية، مما يشير إلى وجود تحديات في التطبيق المهني للمنهج بين 

م اللغوي "على 
ُّ
م، وأظهرت أن هذه الفئة تواجه صعوبات واضحة  "مشكلات التعل

ُّ
لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعل

 .في المهارات اللغوية الأساسية )القراءة، الكتابة، الاستماع، والتحدّث( من منظور معلميهم

أن نقص منهج مخصص لذوي  AL-Aldousari and Dunn (2022) برز تحليل لدراسة الدوسري جهة أخرى، يمن 

م يعد من أبرز التحديات في التعليم الخاص بالسعودية، حيث وصف المعلمون غياب منهج مناسب ضمن 
ُّ
صعوبات التعل

  .العقبات التي يواجهونها

م؛ لدوره وبناء على ما سبق؛ أصبح من الضروري التّعرُّف على مدى م
ُّ
عَل غتي للطلبة ذوي صعوبات التَّ

ُ
لاءمة منهج ل

ل مهارات  المعرفية، والكشف حصيلتهم ورف  جوانبها، بجمي  شخصيتهم تكوين الكبير في
ّ
مث

ُ
عن مواهبهم وقدراتهم، حيث ت

فت العصر الحالي، وإذا في التي نلاحظها التطوّرات م  أهمية عالية لغتي منهج الكتابة في
ّ
صحيحة من خلال  بطريقة ما وُظ

 (.0206والنشوان،  الضويحي)قدراتهم ومستوياتهم التعليمية  من واثقون  طموحون  طلبة فسيتخرّج الطلبة؛ لحاجات مراعاتها

م، إلا أنها 
ّ
لاع الباحثتين  -فعلى الرغم من تعدد الدراسات التي تناولت صعوبات التعل

ّ
 تقييملم تتجه إلى  -بحسب اط

م، خصوصًا في مهارات الكتابةفاعلية منهج "لغت
ّ
معظم ما توفر من دراسات ، و ي" نفسه لدى الطلبة ذوي صعوبات التعل

اكتفى بوصف المشكلات من وجهة نظر المعلمين أو تقديم أنشطة علاجية عامة، دون النظر بعمق إلى دور المنهج الرسيي 

إذ إن غياب التقييم العليي لمنهج "لغتي" م  ؛ هؤلاء الطلبةبوصفه عنصرًا أساسيًا قد يسهم في تعزيز أو إعاقة تحصيل  ""لغتي

 هذه الفئة يجعل من الصعب تحديد مدى ملاءمته الفعلية لهم. 
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 دراسةالمشكلة  1-2

م صعوبات طلبة يعاني
ُّ
عَل مشكلات أكاديمية  إلى حدوث يؤدي قد الأمر وهذا مهارات الكتابة؛ في قصور  من التَّ

دراسة الحاج  (، وتوصّلت0202 خالد، وبني المطيري ) والمدرسية التعليمية مم  بيئته انسجامهم في تؤثر ونفسية، واجتماعية

م، كما توصّلت دراسة )لطالبات صعوبات  حلّ المشكلات بالكتابةوجود صعوبات في ( إلى 0262)
ُّ
عَل  Chung and( 2015التَّ

Patel مالتَّ وجود صعوبات في مهارات الكتابة لدى طلبة صعوبات  إلى
ُّ
 .عَل

أن السبب في تدني مهارات الكتابة لطلبة صعوبات  ؛الميداني التدريبالباحثتان في  لاحظتهاأكثر المشكلات التي ومن 

 خلال السنة الدراسية الأولى، 
ً
م؛ قد يكون عدم مناسبة منهج لغتي من حيث تضمن المناهج للأحرف التعليمية كاملة

ُّ
عَل التَّ

مها، ويختلف ذلك على حسب قدرة كل طالب وطالبة، بالإضافة إلى إسهاب  بينما تحتاج هذه الفئة إلى
ّ
وقت أطول لتعل

النصوص القرائية في القط ؛ مما قد يؤدي إلى حدوث صعوبة في الطلاقة اللفظية والاستيعاب القرائي لديهم، وما يعقب ذلك 

 وانتهاءً برسم الحروف والمقاط  والجمل.من مشكلات في مهارات الكتابة، ابتداءً من إمساك القلم بطريقة صحيحة، 

م يتفق م  الطلبة العاديين، من خلال 
ُّ
عَل ل مشكلة الدراسة في أن الهدف من تعليم طلبة صعوبات التَّ

ّ
من هنا؛ تتمث

بات خاصة ومختلفة لا بد من مراعاتها؛ حتى يصل التعليم إلى 
ّ
أفضل تحقيق الـمُدخلات والـمُخرجات ذاتها؛ لكن لديهم مُتطل

نوا من رف  تحصيلهم الأكادييي، ويطوروا 
ّ
حالاته، ومنها: حاجتهم إلى تقديم خدمات أكثر ملاءمة من حيث المناهج؛ حتى يتمك

 من قدراتهم الإبداعية والإنتاجية، ويرفعوا من كفاءتهم التعليمية والشخصية.

وتوافقًا م  رؤية  -، أو في الحياة بشكل عامسواء في التعليم بشكل خاص-وللحدّ من صعوبات الكتابة التي يواجهونها  

م في مجال التعليم وتحسين خدماته؛ جاءت فكرة هذه الدراسة، التي تهدف إلى التّعرُّف على 0200المملكة العربية السعودية 

 لطلبة ذوي صعوبات التّ ، ومدى تأثير هذا المنهج في تحصيل امدى ملاءمة منهج لغتي في تنمية مهارات الكتابة
ّ
من وجهة  -م عل

 لضمان تقديم المناهج التعليمية بجودة وكفاءة عالية. -نظر معلميهم

 أسئلة الدراسة:

م .6
ُّ
عَل  من وجهة نظر معلميهم؟ ،ما مدى ملاءمة أنشطة الكتابة في منهج لغتي للطلبة ذوي صعوبات التَّ

م تأثيرما مدى  .0
ُّ
عَل  من وجهة نظر معلميهم؟ ،منهج لغتي في تحصيل الطلبة ذوي صعوبات التَّ

حول مدى ملاءمة منهج لغتي في تنمية مهارات  ،هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة .0

م 
ُّ
عَل رات: )نوع الجنس -من وجهة نظر معلميهم -الكتابة للطلبة ذوي صعوبات التَّ يِّ

َ
عْزَى إلى مُتَغ

ُ
 -المؤهل العليي -ت

 سنوات الخبرة(؟

 تهدف هذه الدراسة إلى:الدراسة: أهداف 

م، من وجهة نظر معلميهم .6
ُّ
عَل  .التّعرُّف على مدى ملاءمة أنشطة الكتابة في منهج لغتي للطلبة ذوي صعوبات التَّ

م، من وجهة نظر معلميهم .0
ُّ
عَل  .التّعرُّف على مدى تأثير منهج لغتي في تحصيل الطلبة ذوي صعوبات التَّ

حول مدى ملاءمة منهج لغتي  ،فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة معرفة ما إذا كانت هناك .0

م 
ُّ
عَل رات: )نوع الجنس -من وجهة نظر معلميهم -في تنمية مهارات الكتابة للطلبة ذوي صعوبات التَّ يِّ

َ
عْزَى إلى مُتَغ

ُ
 -ت

 .  سنوات الخبرة( -المؤهل العليي

 أهمية الدراسة:

 :الأهمية النظرية

على نشر الوعي حول أهمية تصميم المناهج التعليمية بما  ا، من خلال تركيزهالدراسة هتضح الأهمية النظرية لهذت -
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م وقدراتهم الخاصة، الذي يُعدّ خطوة أساسية في تعزيز تجربة 

ُّ
عَل يتناسب م  احتياجات الطلبة ذوي صعوبات التَّ

م، كما قد 
ُّ
عَل  التَّ

ُ
م إلى فهم دور المناهج في تطوير قدراتهم، ليس في سهم في توجيه معليي ومعلمات ت

ُّ
عَل صعوبات التَّ

 قد  االمجال التعلييي فقط؛ بل في الحياة بشكل عام، إضافة إلى أنه
ُ
ر معلومات قيّمة للمهتمين بهذا المجال مما ت

ّ
وف

 في إثراء المعرفة. الدراسة هيزيد من أهمية هذ

 :الأهمية التطبيقية

م في أنشطة الكتابة كشف الصعوبات المنهجية -
ّ
 .التي يواجهها طلبة صعوبات التعل

توجيه انتباه واضعي المناهج لتعديل محتوى منهج )لغتي( بما يتناسب م  احتياجاتهم الفردية، خصوصًا في مهارات  -

 .التعبير الكتابي والإملاء والخط

 .التحصيل الدراس يأنشطة الكتابة بما يعزز  قد تسهم في تقديم توصيات ومقترحات لتطوير -

 حدود الدراسة: 

مدى ملاءمة منهج )لغتي( في تنمية مهارات الكتابة، ومدى تأثيره في تحصيل معرفة  تمثلت الحدود الموضوعية في

م
ّ
م يمعلي، و الطلبة ذوي صعوبات التعل

ّ
 يمعلي ، بينما اقتصرت حدود الدراسة البشرية والمكانية علىومعلمات صعوبات التعل

م
ّ
مدارس التعليم في الصفوف من الصف الأول وحتى السادس الابتدائي، في  ومعلمات مادة لغتي للطلبة ذوي صعوبات التعل

 م.0202الفصل الدراس ي الثاني ، خلال العام بمنطقة عسير

 مصطلحات الدراسة: 

ا وإجرائا نظريًّ  تفرّ على عدد من المصطلحات، التي عُ  ةدراسة الحاليال تاشتمل  الآتي:لى النحو عيًّ

مصعوبات  و ذو  الطلبة
ُّ
عَل

َّ
 :(Students with learning disabilities) الت

الطلبة الذين يعانون من اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية، التي تتضمّن فهم اللغة هم 

المنطوقة أو المكتوبة واستخدامها، وتظهر في اضطرابات: السم  والتفكير والكلام والقراءة والكتابة والحساب والتهجئة، ولا 

 (.0202غيرها )وزارة التعليم، وأكانت فكرية أو سمعية أو بصرية  يرج  ذلك إلى أي نوع من أنواع الإعاقة، سواء

م إجرائيًا  فيتعر  ويمكن
ُّ
عَل الطلبة الذين حُدّدت أهليتهم من قِبل وزارة التعليم في تلقي  :بأنهمالطلبة ذوي صعوبات التَّ

صين بصعوبات في الكتابة، والـمُلتحقين بالمدارس الحكومية التابعة لإدارة 
ّ
م بغرفة المصادر، والمشخ

ُّ
عَل خدمات صعوبات التَّ

 التعليم بمنطقة عسير.

 :Lugati Curriculum)) لغتي منهج

ا عر  لغوي تعلييي يقدّم للمرحلة الابتدائية، ويتكوّن من محتوى لغوي ونصوص وأنشطة ومهام : برنامج بأنهف إجرائيًّ

أدائية تهدف إلى تنمية مهارات اللغة العربية الأرب  )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(، ويُقاس تطبيقه من خلال أداء المتعلمين 

 (. 0261؛ الحربي،0269)وزارة التعليم العالي، ، والكتابة الصحيحةفي الطلاقة القرائية، والفهم القرائي، والتعبير الشفوي 

  :Skills)) المهارات

 ودقة. بسهولة المطلوبة بالأعمال القيام على ( بأنها: قدرة الفرد0262عرّفها أبو النصر ومحمد )

م من التفاعل م  النصوص المقروءة أو المكتوبة  :بأنهاإجرائيًا  تعريفها ويمكن
ُّ
عَل ن الطلبة ذوي صعوبات التَّ

ُّ
مدى تمك

 بسرعة وإتقان، وما يتب  ذلك من مهارات مرتبطة بها.
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 :writing)) الكتابة

م تشمل مهارات عقلية :بأنها (0269) وآخرون خصاونة عرّفها
ُّ
عَل الـرمـوز  على تحويل قدرة الطلبة ذوي صعوبات التَّ

التعبير عما يجول في ذهنهم من أفكار ومشاعر وخواطر، أو قدرتهم  عـلى قدرتهم كتابية، وتـتضمّن رمـوز  إلـى الصوتية المسموعة

  على التعبير عن ذواتهم باستخدام قواعد الإملاء والتعبير والخط الـمُتعارف عليها بين اللغويين.

ا  تعريفها ويمكن م على رسم الأحرف بطريقة صحيحة، بحيث يستطي   :بأنهاإجرائيًّ
ُّ
عَل قدرة الطلبة ذوي صعوبات التَّ

 القارئ فهم المعاني والتّعرُّف عليها، بالإضافة إلى قدرتهم على التكامل بين البصر والحركة.

 (: Academic Achievementالتحصيل الدراس ي )

ن تحقيق الأهداف التعليمية المحددة في المناهج الدراسية، ( بأنه: درجة تمكن الطلبة م0262عرّفه ماض ي والعايب )

 من خلال أداء الطلبة في الاختبارات، والأنشطة التعليمية المختلفة.
ً
  ويُقاس عادة

لأثر هم تقدير و ويمكن تعريفه إجرائيًا بأنه: وجهات نظر المعلمين بحسب ما جاء في عبارات البعد الثاني من الاستبانة، 

 عينة هذه الدراسة.  تحصيل الطلبةلمنهج لغتي  الكتابة في أنشطة

 الإطار النظري للدراسة:

م تصعوبا
ُّ
عَل

َّ
  :الت

م صعوبات موضوع يعد لم
ُّ
عَل التربوية كافة،  العملية ليضُمّ  توسّ  فقط، وإنما الخاصة التربية على مقتصرًا التَّ

ا دراسته وأصبحت ا والتثقيف فيه أمرًا مهمًّ  إلى توصيل تحتاج التربية، خاصة معلمة الصف التي ميدان في للعاملين جدًّ

م في صعوبةذوي ال تفيد قد عدة إستراتيجياتاستخدام  خلال المعلومات من
ُّ
عَل ب إذ  ؛الصعوبات تتنوّع هذهحيث ، التَّ

ّ
يتطل

معليي  عاتق على هذه المهمة مسؤوليةوتق   -حسب حالة كل طالب وطالبة -والتدريبية  التعليمية البرامج تنوّع التنوّع هذا

 (.0202الحربي، ؛ 0200الفريق المتعدد التخصّصات )الرباط،  الخاصة ومعلماتها بمساعدة التربية

  دةعقّ مُ  عملية والكتابة والحركة، البصر بين التوافق في صعوبة وهي :الكتابة صعوبات -
ّ
 من أكثر اشتراك بتتطل

 وهي: ؛مهارات عدةوتشمل الكتابة  لأدائها، دماغيه منطقة

 متسلسلة وأفكار ةحصحي بلغة وأحداثمن أفكار  أنفسهمعلى التعبير عما يدور في  الطلبة قدرةالتحريري:  التعبير -

 .مترابطة

 على ترجمة الأصوات المسموعة إلى حروف مكتوبة بشكلٍ صحيح.  الطلبة قدرة :الإملاء -

 وربطه بالأحرف الأخرى.  ،شكله وزاويته :من حيث ،على رسم الحرف بطريقة صحيحة الطلبة قدرة: الخط -

  ،السياق هذا وفي
ُ
على فعاليتها في تنمية الدافعية لطلبة  فعرُّ للتّ  الباحثين بلقِ  من اتإستراتيجيعدة  تستخدما

م،صعوبات 
ُّ
عَل حيث وجود فروق  من طلبةهؤلاء ال لدى الدافعية رف  في فعّالة كانت التي ،(0200) المحيربيومنها دراسة  التَّ

م  إستراتيجيات على قائمًا القبلي والبعدي؛ لصالح القياس البعدي، والتي طبّقت برنامجًا القياسين بين احصائيًّ إدالة 
ُّ
عَل التَّ

على المواد الدراسية النشط، وحرّصت الدراسة على أهمية التعاون م  معليي الفصول في تطبيق تلك الإستراتيجيات وتعميمها 

 كافة.

وفي ضوء ما سبق؛ يُفضّل فهم الأسباب التي أدّت إلى انخفاض دافعية الطلبة، والعمل على رفعها عن طريق توفير  

م 
ُّ
عَل بيئة تعليمية إيجابية، وبناء التواصل الإيجابي الفعّال، وتقديم التعليم بإستراتيجيات وأساليب متنوّعة حسب نمط التَّ

 الخاص بكل طالب. 

م صعوبات ذوي  الطلبة خصائص في همةالم الاعتبارات بعض إلى( 0202) التعليم وزارة أشارت كما
ُّ
عَل  : ؛ ومنهاالتَّ
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 
م صعوبات الطلبة ذوو  .6

ُّ
عَل  .مختلفة وخصائص صفات لهم أن بمعنى متجانسة؛ غير مجموعة التَّ

 في الخصائص هذه جمي  تكون  أن الضروري  من وليس وآخر، طالب/ة كل بين متفاوتة بطريقة خصائصهم تظهر .0

 . الطلبة

ل؛ إلى تحتاج ولا الأولى الدراسية المراحل في الطلبة لدى شائعة الخصائص بعض .0 للمعلمين  ينبغي ولكن التّدخُّ

م صعوبات ذوي  الطلبة تحديد في للإجراءات الـمُتبعة وفقًا المناسب الوقت في يتدخلوا أن والمعلمات
ُّ
عَل  . التَّ

ل كان كلما أفضل النتائج تكون  .4  .مبكرًا التدخُّ

 :الكتابة

 :الكتابة مفهوم

ا الكتابة تعدُّ 
ً
السلف  خبرة من تجعلهم يستفيدون  بل جيلٍ آخر فقط؛ إلى جيلٍ  من تنتقل لا فهي للبشرية، تراث

وارتقائها؛  البشرية رِفعة العلمية؛ وهذا الأمر أدّى إلى المعرفة وتشّ  من خلالها في البلدان المختلفة، السابقين، كما أنها تنتشر

 وسائل من وسيلة مهمة فالكتابة حياتهم، من وقت مبكر في لمادة الكتابة الطلبة الشعوب على اختلافها بتعليم اهتمت لذلك

 ومؤثر. جديد هو ما كل بهم ويتناقلون  ويتأثرون فيهم ويؤثرون الآخرين، م  التواصل الطلبة يستطي  من خلالها التي التواصل،

ل
ّ
شك

ُ
ا م  اللغوي، من النظام الثالث الشكل الكتابة وت ل في: الكتابة، مهارات وترتبط إيجابيًّ

ّ
الكتابي،  التعبير كما أنها تتمث

لين في: البُعد المعرفي بعضها، م  اليدوية وتتكامل والتهجئة، والكتابة
ّ
سالم ) حركي النفس والبُعد المهاري  وتتضمن بُعدين ممث

 (. 0262وآخرون،

 شكل الحرف من خلال تركيز الانتباه على والكلمات، الحروف تخطيط عملية الكتابة بأنها:( 0262وعرّف جلاخ )

 تقليد طريق عن الأولى المراحل في وتتم والمعاني، المفاهيم عن ويتم هذا للتعبير بينهما، واحد ومحاولة الربط وقت في وصوته

 . الروضة في الزملاء والأقران أو الوالدين

 صعوبات الكتابة: 

 اليدوية، صعوبة الكتابة مُتضمّنة في الكتابة إلى أن بعض الطلبة قد يجدون صعوبة في Pennington (2020) أشار

 تؤديملموسة، وضعفا واضحا في التعبير الكتابي، وتكون كتابتهم غير منظمة، و  كلمات إلى الأفكار أو القدرة على تحويل

 (.Peer & Reid ,2016) تابةالكفي أثناء عملية  التحكم سرعةالدقة و  في مشكلات إلى لدى الطلبة الحركية المهارات ضعف

 التكنولوجيا استخدامولكن هناك عدة طرق لمساعدة الطلبة على التخفيف من هذه الصعوبات وتجاوزها؛ مثل: 

تهم على دلمساع الحديثة، وزيادة وقت اختبارات الكتابة للطلبة حسب احتياج كل طالب، واستخدام أدوات كتابة خاصة؛

 Forgan et)أصابعه  قوة في ضعف من يعاني الطالب كان إذا المهني العلاج في المشاركة، أو الرصاص بقلمم إمساكه تصحيح

al.,2024) . 

 والكلماتبشكل صحيح،  المكتوبة الكلمات إظهار عن طريق الإملائيةويمكن اختبار الطلبة للتّعرّف على قدرتهم 

 ,McBride النص في صحيح غير هو وما صحيح هو ما ، وتحديدبالتمييز مطالبتهم؛ ومن ثمّ صحيح غير بشكل المكتوبة

2019)). 

 الكتابة:  ناتمكو  

 -اليدوي  الخط-الكتابي، والتهجئة، والكتابة  الكتابة تتضمّن: التعبير أن مُكوّنات (0269وآخرون ) ذكر خصاونة

  ويمكن تلخيصها على النحو الآتي:
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 .الكتابة مُكوّنات (6) شكل

 سهولتها، والقدرة على أو المحلية سلامة اللغة: مختلفة، ومنها على قدرات مهارات الكتابة تحتوي  الكتابي: التعبير. 6

 إلى ، بالإضافة(الخط) الكتابة اليدوية مقبول من التهجئة الإملائية، ومستوى  قراءة الأحرف والكلمات والجمل، ومهارات

عَرُّف على  عَرُّف على إستراتيجيات قوانين الكتابةالتَّ  الكتابة. التنظيم والتخطيط في وتوظيفها، والتَّ

 على الحكم من خلالها الابتكار، ويتم أو للإبداع مجال لا يوجد فيه الذي الوحيد المجال تعدّ التهجئة التهجئة:.0

للتّعرّف  الكلمة أو الحرف صورة على الاعتماد يمكن الكتابة لأنه في الكتابة؛ من تعقيدًا أكثر بالصح أو الخطأ، فهي الكلمة

ذاكرة،  للطلبة يكون  أن يجب الصحيحة؛ التهجئة مهارات سياق المعنى. ولإتقان خلال من الكلمة معرفة يمكن أو عليها،

 . منها الاسترجاع على قدرتهم إلى بالإضافة

مًا الأضعف الموضوع بأنه اليدوي  الخط يُوصف اليدوي(: )الخط اليدوية الكتابة.0
ُ
 الدراسية، ويُنظر المناهج في تعل

كما تؤثر في  العمل، تؤثر في فاعلية لكن الصعوبات التي يواجهها الطلبة في الخط اليدوي  أهمية من غيره؛ أقل أنه على إليه

أنها  يجدون  الكتابة؛ لأنهم عمليّة يبغضون  الطلبة نجد ما وكثيرًا الهالة، بأثر للتكاليف؛ متأثرين المعلمون  يضعها التي الدرجات

ب جهدًا عاليًا.
ّ
 تتطل

كر آنفًا؛ و 
ُ
 بناءً على ما ذ

ُ
، ومن القوة نقاط وتعزيز ،الضعف نقاط لعلاج التعليمية المناهج فيمُكوّنات الكتابة  مقوّ ت

ز المعلمون على الشمولية في أثناء عملية التقويم لإلمام الطلبة بجمي  جوانب الك
ّ
 (0204) عليي توصل وقدتابة، المهم أن يُرك

 والاتساق الانسجام همليُ  بينما والنحو، المعرفي الجانب على انصبّ  -المعلمين نظر وجهة من - التقويم في الاهتمام أنإلى 

 .النصب الأفكار تسلسل في والمنطقية

عو  
ُ
عدّ دورًا حيويًّ  حيث تؤديالكتابة من العناصر الأساسية التي تبرز أهميتها في عدة جوانب،  دّ ت

ُ
 ا في تعزيز المواطنة، وت

ا أساسيًّ 
ً
 أداة رئيسة للتّ أنها كما  ا لمحو أمية الأفراد والمجتمعات،شرط

ّ
 إذ  ؛معل

ُ
 ،تيح للطلبة الوصول إلى مختلف أنواع المعرفةت

حيث  -المؤلفات أو الخطاباتسواء من خلال  -الة للتواصل بين الأفراد وسيلة فعّ هي والاطلاع على أفكار الآخرين وتأملاتهم، و 

 
ُ
ليست  تكمن أهميتها في أنهاومن هنا  ؛سهم في نقل المعرفة والثقافة من مكان لآخرتعمل حلقة وصل بين الحاضر والماض ي، وت

سهم في تطور المجتمعات وتحسين جودة الحيا ؛مجرد وسيلة للتعبير
ُ
 (.0200ة )حميدة،بل هي أداة حيوية ت

 :(Saboowala, 2022) منها ،الكتابة عملية في تؤثر عوامل عدة هناكة الكتابة: المؤثرة في عملي العوامل

ع :اللغة. 6
ُ
  فهي الكتابة، في اأساسيًّ  عنصرًا اللغة دّ ت

ّ
 . بوضوح مشاعرهم عن الطلبة رعبّ ليُ  للكتابة اللازمة الأدوات رتوف

 الحروف تنظيم عليهم الصعب من يجعل مما ؛المتسلسل الترتيب في صعوبات الطلبة يواجه قد: المعرفية القدرات. 0

 .صحيح بشكل الأفكار أو الكلمات أو

الخط 

 اليدوي 

3 
 التهجئة

 التعبير 2
 الكتابي

1 
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 
 حيث  فعّال، بشكل الكتابة على القدرة في دورًا الحركية المهارات ؤديت: الحركية المهارات.0

ّ
 اليد بين تنسيقًا بتتطل

 . والعين

 يجد قد المدى، طويلة الذاكرة في صعوبات وجودة حالة ففي الكتابة، على الطلبة قدرة في الذاكرة تؤثر :الذاكرة. 4

  في صعوبة الطلاب
ّ
 حالات في أما، دقيقة غير تخمينات تقديم إلى يؤدي مما ؛سابقًا عرفوها التي الكلمات تهجئة كيفية رتذك

 بشكل ترتيبها أو الصحيحة الحروف اختيار في صعوبة يواجهون  لكن ؛الكلمات تهجئة كيفية الطلاب يعرفف ،العاملة الذاكرة

 .مناسب

م  نفسه الوقت وفيللغة العربية للطلبة العاديين،  العام المنهجدّ منهج لغتي يُعو 
ُّ
عَل  إدخال م يُدرّس لطلبة صعوبات التَّ

م، تاصعوبالخاصة بطلبة  المصادر غرف في تعليمال ويُقدّم ،، وبناء الخطط الفردية الخاصة بهمعليه التعديلات بعض
ُّ
عَل  التَّ

  لا عندما
ّ
 (.0202)سعادة، العادي الفصل الدراس ي في أقرانهم متابعة من نون يتمك

  غرف المصادر زتميّ وت
ً
 لتسهيل ؛الصفوف بين مركزي  موق  في تق ، و والتدريب الحركة لسهّ يُ  مما؛ باتساعها عادة

 على بناءً  أركان إلىمُقسّمة  تعليمية ووسائل ومواد خاص بأثاث زةجهّ مُ ، كما أنها نشطة الأ انتهاء بعد فصولهم إلى الطلاب عودة

 .(Weiser et al.,2019) الحساب أو الكتابة أو الكتابة في كانت سواء الطالب، يواجهها التي الصعوبة نوع

  الحديثة بالوسائل المعلمين اهتمام مدى على فعرّ للتّ و 
ّ
 Muflih (2018) لتوصّ  المصادر، غرف في فرةاالمتو  ماتوالمنظ

م صعوبات معليي استخدام أن إلى في دراسته
ُّ
عَل   التَّ

ّ
، من عام بشكل امتدنيًّ  كان ؛الغرف هذه في الموجودة المرئية ماتللمنظ

 معلمًا. 20خلال تصميم استبانة أجاب عليها 

م في غرف المصادر وفصول التعليم العام؛ فقد 
ُّ
عَل م لطلبة صعوبات التَّ

ُّ
عَل  ولأهمية تفعيل إستراتيجيات التَّ

ّ
 دتأك

 لتحقيق ين؛المعلم قِبل من متنوّعة تربوية اتإستراتيجيو  أساليب اعتماد ضرورةعلى  Kirby (2017)كيربي  دراسة نتائج

م صعوبات لطلاب المساواة
ُّ
عَل  م  تتناسب اتإستراتيجي استخدام مراعاة م  الفعلي، الاندماج على يساعدهم مما ؛التَّ

 .الخاصة احتياجاتهم

عزّز هذه  وقد
ُ
م لمنهج لغتي، فهم الإستراتيجيات منت

ُّ
عَل مستوى تحصيلهم الدراس ي،  وترف  من طلبة ذوي صعوبات التَّ

جريت على  -(0262) والعايب ماض يحيث توصل 
ُ
 أنإلى  -طالبًا والتي استخدما فيها المنهج الوصفي 00في دراستهما التي أ

م صعوبات
ُّ
عَل  خارجةأنها  أو أنفسهم، الطلبة تخصّ  الصعوبات هذه كانت سواء -الطلبة لدى الدراس ي التحصيل في تؤثر التَّ

 ونتائجهم ،الطلبة نفسيةفي  تؤثر سلبية آثار لها عوامل؛ تعدّ المدرسية الظروف أو الكتابة أو الكتابة فصعوبات -نطاقهم عن

 جهود بتعاون  وذلك ،الأمر بداية في علاجها ومحاولة ،الصعوبات هذه على الوقوف يجب لذلك ؛وتحصيلهم الدراسية

  ،بالطالب المعنيين الأشخاص
ّ
 ويحصلوا ،الصعوبات هذه الطلبة يتخطى حتى -غيرهمأو  الأسرة أو، المدرسة سواء - مهوتعل

 .عام بشكل حياتهم في النجاح لتحقيق ضيةرْ مُ  نتائج على

ويمكن تحقيق ، دائمًا موجودالأمل أن  ة؛ إلاالأكاديميالطلبة في مسيرتهم  تقدّم ق و يات تعتحدّ  وعلى الرغم من وجود

سهم في تحسينات فعّالة ذلك من خلال اعتماد إستراتيجي
ُ
التي  اتبعض الإستراتيجي ثر علىحيث عُ مستواهم الأكادييي،  قد ت

سهم في تحسن
ُ
م ت

ُّ
عَل م المعرفي لدى طلبة صعوبات التَّ

ُّ
عَل نهم منأسلوب التَّ

ّ
مك

ُ
اتهم، التغلب في معظم الحالات على صعوب ، وت

 (. Hudson,2017) الذي يعاني من بعض الصعوبات مهارات ومواهب فطرية في مجالات أخرى  الطالبوعادة ما يمتلك 

م صعوباتالتربية الخاصة ) طلبة ومناهج العاديين الطلبة مناهج بين الفرق 
ُّ
عَل

َّ
 (: الت

م صعوبات منهج يختلف لا
ُّ
عَل يكمن الفرق في إعداد خطط  ولكن ؛العاديين للطلاب صالمخصّ  العام المنهج عن التَّ

م،
ُّ
عَل  القوة جوانب حيث من الحالي أدائه مستوى  قياس نتائج إلى استنادًا فردية خاصة لكل طالب من طلبة صعوبات التَّ
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م لصعوبات محدد عام منهج يوجد لا لذا؛ والضعف
ُّ
عَل  محتوى  هاعدّ  يمكن عريضة وخطوط عامة أهداف توجد بل ،التَّ

شتق الأهداف هذه ومن هج،المن
ُ
  التي التعليمية الأهداف ت

ُ
 ت

ّ
  .(0269)سليمان،  طالب لكل الفردي للمنهج الأساس لشك

 Information)استندت الباحثتان في تفسير صعوبات الكتابة لدى التلاميذ إلى النظرية المعرفية لمعالجة المعلومات 

Processing Theory) معرفية معقدة تشمل استقبال المعلومات، ومعالجتها، وتنظيمها، وتخزينها في ، التي ترى الكتابة عملية

فق هذه النظرية، تنشأ الصعوبات عند وجود قصور في أي من مكونات و الذاكرة، ثم استرجاعها عند الحاجة للتعبير الكتابي. و 

 ;Flower & Hayes, 1981) أثناء الكتابة النظام المعرفي مثل الانتباه، والذاكرة العاملة، والتخطيط، والمراقبة الذاتية

Anderson, 1983). 

، التي تؤكد (Vygotsky, 1978) ضوء النظرية الاجتماعية الثقافية لفيغوتسكيالصعوبات في تلك كما تم تفسير 

المعلمين إلى دور الدعم الاجتماعي واللغة في تطوير مهارات الكتابة، حيث يؤدي غياب التفاعل البنّاء أو ضعف التواصل م  

 .صعوبات في التعبير الكتابي وتنظيم الأفكار

بُعدًا آخر لتفسير الصعوبات، إذ ترى أن البناء الفعّال للمعرفة يحتاج   (Piaget, 1970) النظرية البنائيةوتضيف 

لذات صعوبة في إنتاج لتفاعل المتعلم م  خبراته السابقة، وبالتالي يواجه التلاميذ الذين يفتقرون إلى إستراتيجيات تنظيم ا

 .نصوص مترابطة وواضحة

ويؤكد هذا الأساس النظري ضرورة تطوير برامج تعليمية فردية وإستراتيجيات تدريسية متنوعة لتعزيز مهارات 

م
ّ
 .الكتابة وتقليل الصعوبات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعل

لي، إلى أن أبرز صعوبات تعليم مقرر "لغتي" (، التي استخدمت المنهج الوصفي التحلي٨١٠٢توصلت دراسة المحزمة )و 

للتلاميذ الصمّ تتمثل في عدم مراعاة طبيعة الإعاقة السمعية في المحتوى، وضعف الوسائل التعليمية والأنشطة المناسبة 

لدراس ي، لهم، إضافة إلى قلة اقتناع بعض المعلمين بطرق التدريس الحديثة. كما بينت النتائج وجود فروق دالة وفق المؤهل ا

 .وعدم وجود فروق وفق سنوات الخبرة

التي استخدما فيها قائمة لتقديرات المعلم لمدى إمكانية وصول  – ادراستهم في( 0262) والنجار الطيار لوصّ كما ت

 00الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية إلى منهج التعليم العام، واستعانا بالمنهج الوصفي التحليلي، وتكونت عينة الدراسة من 

 ، كما يجب أن تصمّماجاتهماحتي المنهج هذا يلبي أن بشرط، فيه متقدّ  وتحقيق العام نهجهم للموصول إمكانية إلى -معلمًا

 الفرص تكافؤ تحقيق؛ ومن هنا ترى الباحثتان ضرورة الشامل التصميم لمبادئ اوفقً  ةالفئ لهذه صةخصّ مُ ـال التعليمية البرامج

 عمل مراجعة شاملة للمناهج تضمن إدماجهم بشكل فعّال في النظام التعلييي. ، من خلالالتعليم في

، عن دةالمحدّ  الكتابة مهارات في الطلبة مستوى  ضعف إلى( 0204) نيوآخر  الرحمن عبد دراسة نتائج لتتوصّ قد و 

م، صعوبات طلبة لدى المهارات هذا فراتو  مدى قياسطريق 
ُّ
عَل  المناسبة الكتابية المهارات بتحديد ن و الباحث اهتم كما التَّ

م صعوبات لطلبة
ُّ
عَل  .مناسبة تدريسية وأساليب اتإستراتيجي نتتضمّ  تعليمية برامج بناء على والحرص ،وتعزيزها التَّ

إلى جانب معليي " معليي ومعلمات مادة "لغتيعينة من تميزت هذه الدراسة عن الدراسات السابقة باستهدافها 

 لمدى ملاءمة المنهج من وجهة نظر الفئتين المعنيتين بتدريسه. 
ً

م، الأمر الذي أتاح مقاربة أكثر شمولا
ّ
ومعلمات صعوبات التعل

بطريقة  المنهج الوصفي المسحي، وتوظيفها بتركيزها على محتوى المنهج وعلاقته بتنمية مهارات الكتابةكما تميزت الدراسة 

مقارنة الفروق الواق  التعلييي بصورة مباشرة. وم  ذلك، كان من الممكن تعزيز قيمة النتائج أكثر من خلال  ميدانية تعكس

 .في تحليل النتائج؛ مما كان سيضيف بعدًا تفسيريًا أعمق للدراسة بين وجهات نظر الفئتين
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 
 معليي وليس ،"لغتي" مادة تومعلما معليي من عينة تاستهدف ابأنه السابقة الدراسات عن الدراسة ههذ تميزوت

م صعوبات ومعلمات
ُّ
عَل   أتاح مما السابقة، الأدبيات في شائ  هو كما التَّ

ً
 الممارسين نظر وجهة من المنهج ملاءمة لمدى أدق فهما

 المنهج توظيف م  الكتابة، مهارات بتنمية وعلاقته نفسه المنهج محتوى  على ابتركيزه الدراسة تميزت كما ،لتدريسه الفعليين

 تجاوز  في ومبادرة مرونة الباحثتان أظهرت وقد. مباشر بشكل التعلييي الواق  يعكس مما ميدانية، بطريقة المسحي الوصفي

 .عالية تطبيقية قيمة للعمل أضاف مما الميدانية، القيود

 ا:ومنهجه دراسةال إجراءات

 :
ا

  دراسةال منهجأولا

ف على مدى ملاءمة منهج عرُّ الوصفي المسحي؛ للتّ  المنهجفي ضوء تحقيق أهداف هذه الدراسة، استخدمت الباحثتان 

 لطلبة ذوي صعوبات التّ ومدى تأثير هذا المنهج في تحصيل ا الكتابة لغتي في تنمية مهارات
ّ
 .من وجهة نظر معلميهم -م عل

ا:    :وعينتها دراسةالمجتمع ثانيا

 
ّ
م معليي ومعلماتدراسة من جمي  الل مجتم  تمث

ُّ
عَل ، وبلغت العينة الفعلية التي حصلت عليها صعوبات التَّ

م ومعليي ومعلمات لغتي في منطقة عسير، وقد تم الحصول على العينة 611الباحثتان )
ّ
( من معليي ومعلمات صعوبات التعل

ا من خلال إرسال رابط الاستبانة لمجتم  الدراسة عن طريق  التواصل م  إدارة التعليم بمنطقة عسير. عشوائيًّ

ا: خصائص العينة
ا
  ثالث

)نوع الجنس، والمؤهل العليي، وعدد سنوات الخبرة(،  :حُدّد عدد من الـمُتغيّرات لوصف أفراد عينة الدراسة، وهي

ساعد على فهم أعمق للبيانات واستخلاص النتائج الدقيقة. 
ُ
 راتتغيّ للمُ  اوصف لخصائص عينة الدراسة تبعً  يأتي وفيماالتي ت

 :الديموجرافية

 وصف عينة الدراسة تبعًا لنوع الجنس: -6

 ( 1جدول )

 .النوع حسب عينة الدراسة وصف

 المئوية % النسبة العينة عدد النوع م

 %36.6 105 ذكور  1

 %63.7 31 إناث 2

 %100 133 الإجمالي 6

لون نسبة )622(؛ أن )6يتضح من الجدول )
ّ
( أنثى 16( من الذكور، بينما كانت )10.1( أفراد من عينة الدراسة؛ يمث

 (. 01.2بنسبة )

 :عينة الدراسة حسب المؤهل العليي وصف -0

 ( 2جدول )

 عينة الدراسة حسب المؤهل العليي. وصف

 المئوية % النسبة العينة عدد العلمي المؤهل م

 %9 15 دبلوم 1

 %71.7 121 بكالوريوس 2
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 المئوية % النسبة العينة عدد العلمي المؤهل م

 %1.2 7 عال   دبلوم 6

 %12 20 عليا دراسات 1

 %100 133 الإجمالي

لون  ،البكالوريوس مؤهل( فردًا من عينة الدراسة لديهم 604(، أن )0) من الجدول بيّن يت
ّ
% من عينة 24.2ويمث

 منهم مؤهلهم دراسات عليا و  (02بينما )الدراسة، 
ّ
لون دبلوم  منهم مؤهلهم( 62)%، و60لون يمث

ّ
 منهم مؤهلهم( 2%، و)9ويمث

لون 
ّ
 %. 4.0دبلوم عالٍ ويمث

 :بالعمل الحالي داخل الكليةوصف عينة الدراسة حسب سنوات الخبرة  -0

 ( 6جدول )

  .الوظيفية الخبرة سنوات حسب عينة الدراسة وصف

 المئوية % النسبة العينة عدد الخبرة سنوات م

 %7.2 12 .أقل من سنة 1

 %16.9 26 .سنوات 5إلى أقل من  ةمن سن 2

 %13.9 22 .سنوات 10إلى أقل من  5من  6

 %32 106 فأكثر.عشر سنوات  1

 %100 133 الإجمالي

لون 620(؛ أن )0يتبيّن من الجدول )
ّ
% من عينة 10( أفراد من عينة الدراسة؛ خبرتهم عشر سنوات فأكثر، ويمث

لون 02الدراسة، بينما )
ّ
( خبرتهم من سنة إلى أقل من 00%، و)61.9( منهم خبرتهم من خمس إلى أقل من عشر سنوات ويمث

 60خمس سنوات، بينما )
ّ
 %. 2.0لون ( منهم خبرتهم أقل من سنة ويُمث

ا:   دراسةال داةأخامسا

لطلبة ومدى تأثير هذا المنهج في تحصيل املاءمة منهج لغتي في تنمية مهارات الكتابة لقياس  أعدّت الباحثتان استبانة

 ذوي صعوبات التّ 
ّ
ويمكن تعريف الاستبانة بأنها: سلسلة محددة من الأسئلة والفقرات؛ يكون  -من وجهة نظر معلميهم -م عل

 (.0262هدفها جم  بيانات من عينة الدراسة )عطوان ومطر،

 -ولية، وتتضمّن: )النوعالبيانات الأ  وصف الأداة: تكوّنت أداة الدراسة )الاستبانة( من قسمين: القسم الأول: يشمل (6

 سنوات الخبرة(. -المؤهل العليي

 :وهما ؛(عبارة 02بإجمالي ) بعدين نيتضمّ القسم الثاني: 

م في منهج لغتي، وشمل ) مهارات الكتابةالبُعد الأول: 
ُّ
عَل  ( عبارات.62لطلبة صعوبات التَّ

م في منهج لغتي، وشمل ) التحصيل الدراس ي البُعد الثاني:
ُّ
عَل  ( عبارات.62لطلبة صعوبات التَّ

تب  عدد من الخطوات لبناء  (0
ُ
الاستبانة الأولية، وذلك خطوات إعداد الأداة )الاستبانة(: بناء الأداة في صورتها الأولية: ا

 كما يأتي:
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 
ستعين بعدد من الدراسات السابقة الـمُقاربة لموضوع الدراسة، ومنها دراسات: المقاطي

ُ
 الشهري  ؛(0206وبريكيت ) ا

 .(0200) الندوي (؛ 0264(؛ محمد )0262) المحزمة ؛(0269) والجليدي الفهيقي ؛(0202)

 كتابة المسوّدة الأولية للاستبانة:

إخراج الأداة في صورتها الأولية، م  التأكد من وضوح الأسئلة وسهولة فهمها من قِبل الآخرين، حيث بلغ عدد وتعني 

مين من قسم التربية 62( عبارة، بواق  )02العبارات )
ّ
( عبارات لكل بعد، ثم تم عرضها في صورتها الأولية على عدد من المحك

م، والبالغ عد-الخاصة
ُّ
عَل خذت ملاحظاتهم في الحسبان، وهي إعادة صياغة بعض 2دهم )مسار صعوبات التَّ

ُ
مين، حيث أ

ّ
( محك

 الفقرات وحذف بعضها.

دراسة، وذلك الداة أضوء درجات قط  مقياس  يوف ،على قيمة المتوسط الحسابي درجة الموافقة بناءً  تددّ حُ      

: 6مة في هذه الأداة )من د طول فترة مقياس ليكرت الخماس ي المستخدَ حيث حدّ  ،باعتماد المعيار الآتي لتقدير درجة الممارسة

  يالذ ،(4=6-2سب المدى )(، وحُ 2
ُ
(، ثم 2.2= 4/2أي ) :للحصول على طول الفترة ؛م على عدد فترات المقياس الخمسةسّ ق

. هكذا بالنسبة لباقي الفتراتو  ،ولىعلى للفترة الأ الأ  لتحديد الحدّ  ؛(6) يالمقياس وه يقل قيمة فألى إهذه القيمة  تفيضأ

(؛ وبذلك تكون قيمة درجة 2-6( فأعلى لمدى الدرجات من )22وحُدّدت نقطة القط  )حدّ الكفاية( بحساب قيمة المئيني )

 (.0.22القط  هي الدرجة )

 : )الخصائص السيكومترية للاستبانة( هاصدق الاستبانة وثبات

 للأداة، وفيما يأتي عرض لنتائج صدق الاستبانة وثباتها: حُسبت الخصائص السيكومترية

 دراسة )الاستبانة(:الصدق أداة 

  صدق الاتساق الداخلي للأداة: -6

( معلمًا ومعلمة، كما 62تم تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية للتحقق من الاتساق الداخلي للأداة وبلغ عددهم )

بحساب مُعَامِلات الارتباط )بيرسون( بين درجة كل عبارة من عبارات الاستبانة،  حُسب صدق الاتساق الداخلي للاستبانة

 (.4والدرجة الكلية للبُعد الذي تنتيي إليه العبارة، والدرجة الكلية على الاستبانة كما هو موضح في الجدول )

 ( 1جدول )

 الارتباط( الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة.  مُعَامِلات) قيم نتائج

 العبارة
الارتباط  مُعَامِل

 بالبُعْد

الارتباط  مُعَامِل

 بالدرجة الكلية
 العبارة

الارتباط  مُعَامِل

 بالبُعْد

الارتباط  مُعَامِل

 بالدرجة الكلية

  الدراس ي التحصيل: الأول  البُعْد

3 0.32** 0.52** 1 0.70** 0.51** 

7 0.36** 0.52** 2 0.37** 0.52** 

2 0.75** 0.35** 6 0.32** 0.16** 

9 0.59** 0.56** 1 0.31** 0.56** 

10 0.51** 0.11** 5 0.36** 0.12** 
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 العبارة
الارتباط  مُعَامِل

 بالبُعْد

الارتباط  مُعَامِل

 بالدرجة الكلية
 العبارة

الارتباط  مُعَامِل

 بالبُعْد

الارتباط  مُعَامِل

 بالدرجة الكلية

 مهارات: الثاني البُعْد

 الكتابة
 3 0.36** 013** 

1 0.52** 0.17** 7 0.56** 0.17** 

2 0.31** 0.15** 2 0.31** 0.11** 

6 0.31** 0.16** 9 0.52** 0.10** 

1 0.51** 0.13** 10 0.53** 0.16** 

5 0.22** 0.70**  

 .(0.01) مستوى  عند احصائي  إالارتباط دالة  مُعَامِلات)**( = 

يتضح من الجدول السابق؛ أن جمي  العبارات ارتبطت بدرجة البُعد الذي تنتيي إليه، وكذلك بالدرجة الكلية على      

ا  (. حيث تراوحت معاملات الارتباط 2.26عند مستوى )الاستبانة، وذلك من خلال معاملات ارتباط موجبة، ودالة إحصائيًّ

صدق الاتساق ، وهي قيم مرتفعة نسبيًا، مما يشير إلى أن جمي  العبارات تتمتّ  بدرجة عالية من (0.22و)  (0.40)بين

 .الداخلي

 ( 5جدول )

  الاستبانة لأبعاد الداخلي الاتساق قيم نتائج

 الارتباط بالدرجة الكلية مُعَامِل الأبعاد

 0.23 .الكتابة مهارات: الأول  البُعْد

 0.77 .الدراس ي التحصيل: الثاني البُعْد

 .(2.26) مستوى  عند احصائيًّ إالارتباط دالة  مُعَامِلات)**( = 

يتبيّن من الجدول السابق؛ ارتباط جمي  الأبعاد بالدرجة الكلية على الاستبانة بـمُعَامِلات ارتباط موجبة، ودالة 

ا  (؛ مما يعني أن جمي  الأبعاد تتمتّ  2.21إلى  2.22(؛ وقد تراوحت قيم مُعَامِلات الارتباط بين )2.26عند مستوى )إحصائيًّ

 بدرجة صدق اتساق داخلي مرتفعة.

 للاستبانة كرونباخ -فاثبات أل مُعَامِلعن طريق حساب  الاستبانة ثبات سبحُ  دراسة )الاستبانة(:الثبات أداة 

 .جيدثبات  مُعَامِل إلى شيريُ و  ،(2.22ه )حيث بلغت قيمت ،ككل

 (.1-0) جدول ال فيكما  الاستبانة أبعاد من عدبُ  لكلكرونباخ -لفاأ-ثبات  مُعَامِلات تسبحُ 

 (3جدول )

عد لكل ألفاكرونباخثبات  مُعَامِلات  بُ

 كرونباخ-لفاأمُعَامِل ثبات  عدد العبارات الأبعاد

 0.76 10 .الكتابة مهارات: البُعْد الأول 

 0.77 10 .الدراس ي التحصيل: البُعْد الثاني

 0.75 20 الكلي
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 
(؛ ارتفاع قيم مُعامِلات ثبات ألفا كرونباخ لكل بُعد من أبعاد الاستبانة، حيث تراوحت قيم 1يتبيّن من الجدول )

 (.2.22إلى  2.20مُعَامِلات ثبات أبعاد الاستبانة ما بين )

 : النصفية التجزئة طريقة باستخدامثبات الاستبانة  حُسب

براون وبلغت قيمته  –حيث حسب مُعَامِل الثبات الكلي بطريقة التجزئة النصفية باستخدام معادلة سبيرمان 

(، ويُشير إلى مُعَامِل ثبات جيد، كما حُسب مُعَامِل الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل بُعد من أبعاد الاستبانة 2.20)

 ( الآتي:2كما يوضّحها الجدول )

 ( 7جدول )

 عدالثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل بُ  مُعَامِلات

التجزئة مُعَامِل ثبات  عدد العبارات الأبعاد

 النصفية

 0.71 10 .الكتابة مهارات: الأول  البُعْد

 0.71 10 .الدراس ي التحصيل: الثاني البُعْد

 0.76 20 الكلي

(؛ ارتفاع قيم مُعَامِلات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل بُعد من أبعاد الاستبانة، حيث 2يتبيّن من الجدول )

شير تلك النتائج إلى أن قيم 2.24إلى  2.26ثبات أبعاد الاستبانة بطريقة التجزئة النصفية ما بين ) تراوحت قيم مُعَامِلات
ُ
(، وت

الثبات لكافة أبعاد الاستبانة جيدة؛ مما يُعطي مؤشرًا لمناسبتها لتحقيق أهداف الدراسة الحالية، وإمكانية إعطاء نتائج ثابتة 

 ومستقرة في حالة إعادة تطبيق الدراسة.

مين المختصين وإجراء التعديلات اللازمة؛ وقياس صدق الأدوات وثباتها بُنيت الاستبانة في ب
ّ
عد الأخذ بآراء المحك

ستخدم مقياس ليكرت الخماس ي؛ للحصول على استجابات 02صورتها النهاية وتكوّنت من )
ُ
( عبارة، موزّعة على محورين، وقد ا

لا أؤيد بشدة(، وعُبّر عن هذا المقياس بطريقة  -لا أؤيد -محايد -أؤيد بشدة -أؤيد)عينة الدراسة وفق درجات الموافقة الآتية: 

درجات(، ولا أؤيد  0) (، ومحايد0(، وأؤيد بشدة )6كمية؛ بإعطاء كل عبارة من العبارات السابقة درجة، كما يأتي: أؤيد )

 ( درجات. 2درجات(، ولا أؤيد بشدة )4)

 النسبية:وزان مة والأ ءتحديد درجة الموا

 دراسة:ال يمة فستخدَ مُ ـال الإحصائية الأساليبسادسًا: 

 حُ 
ّ
 و  ،(SPSS)لجت باستخدام البرنامج الإحصائي و البيانات وعُ  تلل

ُ
الآتية لحساب  الإحصائيةالأساليب  تستخدما

مُعَامِل الثبات بطريقة ، و كرونباخمُعَامِل ثبات ألفا ، و (Person correlation)مُعَامِل ارتباط بيرسون  :هاصدق الاستبانة وثبات

  ،براون  –التجزئة النصفية باستخدام معادلة سبيرمان 
ُ
 لتحليل بيانات الاستبانة: ؛الآتية الإحصائيةالأساليب  تستخدموا

 .(One Way ANOVA)أسلوب تحليل التباين الأحادي ، و النسبية والأوزان ،والانحرافات المعيارية ،الوزنيةالمتوسطات 

 دراسة وتفسيرها ومناقشتهاالنتائج 

: نتائج السؤال الأول 
ا

على: ما مدى ملاءمة أنشطة الكتابة في منهج لغتي للطلبة ذوي  الأول السؤال  ينصّ : أولا

م
ُّ
عَل  من وجهة نظر معلميهم؟ ،صعوبات التَّ
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النسبية لاستجابات العينة على البُعْد  والأوزان ،والانحرافات المعيارية ،المتوسطات تسبحُ  ؛هذا السؤال نللإجابة ع

 .نتائج ذلك( 2جدول )الح وضّ ويُ  ،لتحديد مدى الملاءمة ؛من الاستبانة الأول 

 ( 2جدول )

: )مدى ملاءمة أنشطة الكتابة في منهج الأول النسبية لاستجابات عينة الدراسة الخاصة بالبُعْد  والأوزانالمتوسطات الوزنية 

  (.التعلم لغتي للطلبة ذوي صعوبات

م 
ق ر

ة ر
با
لع

ا
 

 

 العبارات

  التعلم مدى ملاءمة أنشطة الكتابة في منهج لغتي للطلبة ذوي صعوبات

المتوسط 

 الوزني

الانحراف 

 المعياري 
 الوزن النسبي

ترتيب 

 العبارات
 مدى الملاءمة

1 
دة في منهج لغتي و أنشطة الكتابة الموج

 تتناسب مع زمن الحصة الدراسية.
 متوسط 1 37.2 0.95 6.63

2 
تتدرج أنشطة الكتابة من السهل إلى 

 الصعب.
 مرتفع 1 72.3 0.27 6.36

6 
أنشطة الكتابة مرتبة ومتسلسلة حسب 

 قدرات الطلبة.
 مرتفع 6 70.1 0.91 6.52

1 

يسهل على الطلبة كتابة كلمات تحتوي 

مثل: )التاء  ،على ظواهر لغوية مختلفة

 إلخ(.. المفتوحة.. -المربوطة

 منخفض 3 16.2 0.9 2.19

5 
لبناء  ؛أنشطة ترتيب الجمل سهلة د  تع

 نص مترابط لدى الطلبة.
 منخفض 5 13.2 0.91 2.61

3 

عدد الأنشطة الحركية في منهج لغتي 

مناسب لتحسين جودة الخط لدى 

 الطلبة.

 منخفض 7 16.1 0.97 2.17

7 
افر أنشطة وتدريبات تساعد الطلبة  تتو

 الكتابة.على اكتساب مهارات 
 منخفض 10 10.2 0.21 2.01

2 
تساعد الأنشطة الإثرائية في منهج لغتي 

 الطلبة على التعبير الكتابي.
 منخفض 9 10.1 0.23 2.02

9 
ا بتؤثر المهام الكتابية   فيمنهج لغتي إيجابا

 دافعية الطلبة للكتابة.
 منخفض 2 11 0.71 2.05

10 
ي أنشطة التعبير الكتابي مهارات تنم  

 الاتصال لدى الطلبة.
 مرتفع 2 71 1.05 6.55

 متوسط - 56.36 0.52 2.32 الأول إجمالي البُعْد 

 ما يأتي: ،(2جدول )المن النتائج الموضحة ب بيّنيت

م مدى ملاءمة )متوسط( أفراد ىأعط
ُّ
عَل  ،عينة الدراسة أنشطة الكتابة في منهج لغتي للطلبة ذوي صعوبات التَّ

 (.0.22الكفاية ) ولم يصل مدى الملاءمة إلى حدّ  ؛(2.22بانحراف معياري ) ،(20.10) يووزن نسب ،(0.12بمتوسط وزني )
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 
ج أنشطة الكتابة من السهل )تتدرّ  :هاونصّ  ،(0لعبارة رقم )لجاءت أعلى العبارات في درجة الملاءمة بالنسبة لهذا البُعْد 

 .(0.10حيث حصلت على أعلى متوسط وزني ) ،إلى الصعب(

)تتوافر أنشطة وتدريبات تساعد  :هاونصّ  ،(2لعبارة رقم )ا ،قل العبارات في درجة الملاءمة بالنسبة لهذا البُعْدجاءت أ

 .(0.26حيث حصلت على أقل متوسط وزني ) ،الطلبة على اكتساب مهارات الكتابة(

 و 
ُ
م (لغتي)شير النتيجة الثانية إلى أن مدى ملاءمة أنشطة الكتابة في منهج ت

ُّ
عَل جاءت بدرجة  ؛للطلبة ذوي صعوبات التَّ

مما يعكس وجود قصور في تصميم هذه الأنشطة بما يتناسب م  احتياجات هذه الفئة،  ؛(0.12بمتوسط حسابي ) ،متوسطة

 ف
ّ
التعبير عن و بناء الجمل، و الإملاء،  :مثل ،ب تنمية مستمرة لمجموعة من الجوانب الأساسيةالكتابة مهارات مركبة تتطل

  ؛الأفكار، والتنظيم اللغوي 
ّ
 وهو ما يحتاج إلى تصميم أنشطة متكاملة توف

ّ
م الطلبة ذوي ر بيئة تعليمية ملائمة لدعم تعل

م
ُّ
عَل   .صعوبات التَّ

يات التي تواجه تعليم الكتابة للطلبة ذوي صعوبات ويمكن فهم هذا المستوى المتوسط من الملاءمة من خلال التحدّ 

م، التي تتن
ُّ
عَل الإملاء وبناء الجمل، وبين القصور في تصميم الأنشطة بحيث تناسب  :ع بين ضعف المهارات الأساسية، مثلوّ التَّ

 الفروقات الفردية لهذه الفئة. 

 
ُ
ج تدرّ )شير إلى وقد أظهرت النتائج التفصيلية تباينًا في تقييم العبارات المرتبطة بهذا البُعْد، حيث حصلت العبارة التي ت

ات إستراتيجيإحدى بوصفه ج مما يعكس فعالية التدرّ  ؛(0.10على أعلى متوسط وزني ) (من السهل إلى الصعب أنشطة الكتابة

سهم في تمكين الطلبة من تطوير مهاراتهم تدريجيًّ 
ُ
  ا.التدريس التي ت

مهارات توافر أنشطة وتدريبات تساعد الطلبة على اكتساب ) :على وعلى الجانب الآخر، جاءت العبارة التي تنصّ 

هة لتحسين المهارات الكتابية الأساسية أو مما يُظهر نقصًا واضحًا في عدد الأنشطة الموجّ  ؛(0.26بأقل متوسط وزني ) (الكتابة

 لا يُ لكنه  ؛رغم نجاحه في تنظيم الأنشطة بشكل تدريجي، شير هذا التفاوت إلى أن المنهجيُ و . هاعتنوّ 
ّ
ر البيئة التدريبية الكافية وف

 ة.مما يؤكد الحاجة إلى تعزيز الجانب العملي في الأنشطة الكتابي ؛للطلبة تطبيق هذه المهارات وتحسينها التي تتيح

 :كما يمكن تفسير هذه النتيجة من عدة زوايا

  :أولا 
ُ
 أن الأنشطة الكتابية في المنهج قد ت

ّ
تدريب الطلبة على كتابة الجمل أو  :ز على الجانب الأكادييي فقط، مثلرك

عدّ لكنها تُ  ؛القصيرةالنصوص 
ُ
ر لدى الطلبة ذوي أساسية لتعزيز الدافعية والتطوّ  همل الجوانب الإبداعية والتفاعلية التي ت

م
ُّ
عَل   .صعوبات التَّ

مما يؤدي إلى شعور الطلبة بصعوبة في  ؛قد تكون هذه الأنشطة غير مرنة بما يكفي لتلبية الفروقات الفردية :ثانيًا

  .تابية التي تفوق مستوى قدراتهم الحاليةالتعامل م  النصوص الك

ا
ً
الة في ق قدرة الطلبة على المشاركة الفعّ و بناء الثقة بالنفس قد يع :غياب التركيز على الجوانب النفسية مثل :ثالث

 من تطور مهاراتهم على المدى الطويل. مما يحدّ  ؛الأنشطة الكتابية

  ،( م  هذا التقييم0204ن )يوآخر الرحمن  دعمًا لهذه النتيجة، تتفق دراسة عبدو 
ّ
دت ضعف مستوى مهارات حيث أك

م
ُّ
عَل هة التي تهدف إلى تحسين هذه المهارات بشكل نتيجة نقص الأنشطة التعليمية الموجّ  ؛الكتابة لدى الطلبة ذوي صعوبات التَّ

 تدرّ مُ 
ّ
فرط مُ ـالتركيز ال :عدة عوامل مثل( إلى أن ضعف الكتابة مرتبط ب0269) والسعودي م، كما أشارت دراسة العنزي ج ومنظ

وسيلة للتعبير عن بوصفه مما يضعف ارتباط الطلبة بالنشاط الكتابي ؛ وإهمال الجوانب التحليلية والإبداعية ،على الإملاء

الخجل  :الكتابة، مثل في( العوامل النفسية المؤثرة 0262وعلى الجانب الآخر، تناولت دراسة ماض ي والعايب ) .أفكارهم

 أن تفعيل الأنشطة التعاونية والمشتركة يمكن أن يساعد والت
ً
 تقليل هذه المشكلات وتعزيز أداء الطلبة. علىردد، موضحة
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 و 
ّ
تدريب المعلمين على استخدام  إذ يُعدّ  ؛قة لدور المعلم في تحسين هذه الأنشطةالنتيجة الحالية قراءة معمّ  بتتطل

 و هة، الكتابة الموجّ  :مة مثلأساليب تدريس متقدّ 
ً

ا لتحسين أساسيًّ  الأنشطة التفاعلية، واستخدام الخرائط الذهنية عاملا

مهارات الكتابة لدى الطلبة، كما أن إدخال التكنولوجيا في العملية التعليمية، من خلال استخدام تطبيقات الكتابة 

ويجعلها أكثر جاذبية  ،اعلية هذه الأنشطةز فعزّ يمكن أن يُ  ؛التفاعلية أو البرامج التي تدعم التقييم الفوري وتصحيح الأخطاء

 وملاءمة لاحتياجات الطلبة.

وترى الباحثتان أن تطوير أنشطة الكتابة يحتاج إلى مقاربة أكثر شمولية، تشمل تصميم أنشطة مرنة تستهدف تعزيز 

ة تراعي الفروقات ن الأنشطة تدريبات عمليمهارات الكتابة الأساسية م  دمج الجوانب الإبداعية، كما يجب أن تتضمّ 

  ،الفردية
ُ
 وت

ّ
بنى الأنشطة حول موضوعات مرتبطة بحياة الطلبة  :على سبيل المثالو زة، حفّ ر بيئة تفاعلية مُ وف

ُ
يمكن أن ت

العصف الذهني الجماعي والقصص  :ات مثلإستراتيجيلتحفيزهم على المشاركة بفعالية، إضافة إلى استخدام  ؛اليومية

  ،التفاعلية
ُ
 تحسين القدرة على التعبير الكتابي.سهم في التي ت

 ،0202م  أهداف رؤية المملكة وافق ق التكامل بين الجوانب الأكاديمية والإبداعية، وهو ما يتحقّ بما يُ وهذا يتوافق 

 التي تسعى إلى تطوير المناهج التعليمية لتكون شاملة وتدعم جمي  فئات الطلبة. 

م التفاعلية من خلال –كما أن تحسين الأنشطة الكتابية 
ُّ
عَل سهم في تعزيز مهارات لن يُ  -دمج التكنولوجيا وأدوات التَّ

م فقط
ُّ
عَل ويضمن تكافؤ  ،ز الإبداععزّ بل سيكون خطوة نحو تحقيق نظام تعلييي متكامل وشامل يُ  ؛الطلبة ذوي صعوبات التَّ

 الفرص التعليمية.

 و 
ُ
لتكون أكثر توافقًا م  احتياجات الطلبة  ؛أنشطة الكتابةوص ي الباحثتان بإعادة تصميم بناءً على هذه النتيجة، ت

 
ّ
م، م  التركيز على إدخال أدوات تعليمية مبتكرة، وتقديم برامج تدريبية مكث

ُّ
عَل فة للمعلمين حول استخدام ذوي صعوبات التَّ

بما  (؛لغتي)بية في منهج من خلال هذه الجهود، يمكن تحسين الأنشطة الكتاو  .ات التفاعلية في تعليم الكتابةستراتيجيالإ 

 وافق ات تعليمية فعّالة تتخرجَ يضمن تحقيق مُ 
ّ
 لبناء نظام تعلييي شامل ومتكامل. ؛0202عات رؤية المملكة م  تطل

ا:  منهج لغتي في تحصيل الطلبة ذوي صعوبات  تأثير ما مدى على:  الثانيالسؤال  ينصّ : الثانينتائج السؤال ثانيا

م
ُّ
عَل

َّ
  من وجهة نظر معلميهم؟ ،الت

وزان النسبية لاستجابات العينة على والأ  ،والانحرافات المعيارية ،المتوسطات تسبحُ  ؛هذا السؤال نللإجابة عو

 ( نتائج ذلك:9جدول )الويوضح  تأثير،لتحديد مدى ال ؛من الاستبانة الثانيالبُعْد 

 ( 9جدول )

منهج لغتي في تحصيل  تأثير: )مدى الثانيالنسبية لاستجابات عينة الدراسة الخاصة بالبُعْد  والأوزانالمتوسطات الوزنية 

م
ُّ
عَل  من وجهة نظر معلميهم(. ،الطلبة ذوي صعوبات التَّ

ة ر
با
لع

م ا
ق ر

 

 العبارات 

م تأثير مدى 
ُّ
عَل

َّ
 منهج لغتي في تحصيل الطلبة ذوي صعوبات الت

المتوسط 

 الوزني

الانحراف 

 المعياري 
 الوزن النسبي

ترتيب 

 العبارات
 التأثيرمدى 

1 

عدد الأحرف الهجائية المتعلمة  د  يع

 افي الترم الدراس ي الواحد مناسب

 للطلبة.

 متوسط 1 57.2 1.01 2.29

 متوسط 2 17.3 0.21 2.62نة في منهج لغتي المفاهيم المتضم   2
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 

ة ر
با
لع

م ا
ق ر

 

 العبارات 

م تأثير مدى 
ُّ
عَل

َّ
 منهج لغتي في تحصيل الطلبة ذوي صعوبات الت

المتوسط 

 الوزني

الانحراف 

 المعياري 
 الوزن النسبي

ترتيب 

 العبارات
 التأثيرمدى 

 سهلة الفهم لدى الطلبة.

6 
يحتوي منهج لغتي على أنشطة 

 لمهارات الكتابة. تطبيقية
 مرتفع 1 71.3 0.22 6.76

1 
 تيوجد لدى الطلبة دافعية نحو 

 
م عل

 منهج لغتي.
 منخفض 10 16.1 0.29 2.17

5 
المحتوى الكمي في منهج لغتي 

 مناسب لقدرات الطلبة.
 منخفض 9 15.1 0.97 2.27

3 

يحتوي منهج لغتي على الصور 

التوضيحية التي تساعد الطلبة 

 
 
 أثناء الاختبارات.في ر على التذك

 متوسط 3 50.2 1 2.51

7 
يراعي منهج لغتي الفروق الفردية 

 بين الطلبة.
 متوسط 6 31.2 1.01 6.21

2 

يحتوي منهج لغتي على التغذية 

الراجعة التي تسمح للطلبة 

 
 
 هم.ئداأف على مستوى عرُّ بالت

 منخفض 7 19 0.91 2.15

       

9 
المنهج الواجبات المنزلية الواردة في 

لائم قدرات الطلبة.
ُ
 ت

 متوسط 5 51.3 1.17 2.76

10 
تتناسب أسئلة التقويم في منهج 

 لغتي مع قدرات الطلبة.
 مرتفع 2 39.2 0.21 6.19

 متوسط --- 55.72 0.52 2.79 الثانيإجمالي البُعْد 

م مدى أأعطى 
ُّ
عَل بمتوسط وزني  ،)متوسط( تأثيرفراد عينة الدراسة منهج لغتي في تحصيل الطلبة ذوي صعوبات التَّ

 (.0.22الكفاية ) إلى حدّ  التأثيرولم يصل مدى  ،(222بانحراف معياري ) ،(22.20ووزن نسبي ) ،(0.29)

)يحتوي منهج لغتي على أنشطة  :هاونصّ  ،(0لعبارة رقم )هي ابالنسبة لهذا البُعْد  التأثيرأعلى العبارات في درجة  كانت

 .(0.20حيث حصلت على أعلى متوسط وزني ) ،تطبيقية لمهارات الكتابة(

)يوجد لدى الطلبة دافعية نحو  :هاونصّ  ،(4لعبارة رقم )هي ابالنسبة لهذا البُعْد  التأثيرأقل العبارات في درجة  كانت

 ت
ّ
 .(0.62حيث حصلت على أقل متوسط وزني ) ،م منهج لغتي(عل

 و 
ُ
مفي تح (لغتي)منهج  تأثيرالنتيجة إلى أن مدى هذه شير ت

ُّ
عَل  ،جاءت بدرجة متوسطة ؛صيل الطلبة ذوي صعوبات التَّ

لكنها لا تزال غير كافية لتحقيق التحصيل الأمثل لهذه  ؛مما يعكس وجود جهود لتطوير المنهج ؛(0.29بمتوسط حسابي )

 التحصيل الدراس ي عملية معقّ  الفئة، حيث يُعدّ 
ّ
حفّز التفدة تتطل

ُ
اعل والدافعية لدى ب تكامل المحتوى التعلييي م  أنشطة ت
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  ؛الطلبة
ُ
يبدو أن و م الأنشطة التطبيقية دعمًا لتحصيل الطلبة، قدّ وهو ما يظهر بشكل متفاوت في نتائج هذا البُعْد، بينما ت

 إلى افتقار المنهج 
ُ
 يُ  ؛سهم في تعزيز الدافعيةعناصر تحفيزية ت

ّ
 م المطلوب.ا يعوق تحقيق التقدّ ا رئيسً ل تحديًّ مث

 مُ ـالنتائج التفصيلية أن العبارة الوقد أظهرت 
ّ
 (؛احتواء منهج لغتي على أنشطة تطبيقية لمهارات الكتابة)قة بـتعل

 مما يُ  ؛(0.20حصلت على أعلى متوسط وزني )
ُ
ز الفهم العملي للمهارات الأساسية، عزّ شير إلى نجاح المنهج في تقديم أنشطة ت

عدّ 
ُ
ساعد الطلبة على استيعاب المفاهيم بشكل يُ الأمر الذي  ؛ظرية والممارسةالأنشطة التطبيقية جسرًا يربط بين الن حيث ت

فعالية هذه الأنشطة تبقى مشروطة بمستوى قدرة الطلبة على التفاعل معها، لكن  ؛ويُسهم في تحقيق نتائج ملموسة ،أفضل

مة بصورة تناسب صمّ مُ  إذا لم تكن ،حيث إن وجود أنشطة تطبيقية فقط لا يعني بالضرورة الوصول إلى تحصيل مرتف 

م
ُّ
عَل   .خصائص الطلبة ذوي صعوبات التَّ

م  ذلك جاءت و ج في الصعوبة، من حيث الأسلوب والوتيرة والتدرّ  ،عةتنوّ مُ ـاحتياجاتهم الويجب أن يُؤخذ في الحسبان 

 مُ ـالعبارة ال
ّ
 تعل

ّ
مما يعكس ضعفًا في الاهتمام  ؛(0.62م منهج لغتي" بأقل متوسط وزني )قة بـ"وجود دافعية لدى الطلبة نحو تعل

قد يكون ضعف الدافعية نتيجة غياب أنشطة تفاعلية ممتعة إذ  ؛التحصيل الدراس يفي بالعوامل النفسية التي تؤثر مباشرة 

حفّ  ،م  اهتمامات الطلبةوافق قة تتومشوّ 
ُ
 ز رغبتهم في المشاركة، أو تصميم محتوى لا يُبرز ارتباط المادة بحياتهم اليومية.وت

الة، حيث ومستوى تحفيزه للطلبة على المشاركة الفعّ  ،مه المنهج من أنشطةعلى وجود فجوة بين ما يقدّ هذا  يدلّ و 

 مما يُ  ؛يمكن للطبة أن يؤدوا الأنشطة المطلوبة دون أن يشعروا بارتباط حقيقي بالمحتوى 
ّ
مدى في ويؤثر  ،ل من دافعيتهمقل

مفي لمنخفض في الدافعية تأثير كبير ومضاعف استفادتهم الفعلية، وقد يكون لهذا المستوى ا
ُّ
عَل إذ إن فقدان  ؛عملية التَّ

يات التي يواجهها الطلبة ذوو صعوبات مما يزيد من التحدّ  ؛الحافز قد يؤدي إلى تراج  مستوى التركيز والانتباه بصورة كبيرة

م في استيعاب المادة وفهمها.
ُّ
عَل  التَّ

ظهر كما يمكن تفسير هذه النتيجة من زا
ُ
وية التباين بين الجوانب الأكاديمية والنفسية التي يُعنى بها المنهج، حيث ت

مما يجعل  ؛لكنها تفشل في إثارة حماس الطلبة نحو المادة ؛الكتابة :الأنشطة التطبيقية قدرة على دعم المهارات الأكاديمية مثل

 فيبل يؤثر أيضًا  ؛كما أن غياب الدافعية لا يُضعف من مستوى التفاعل م  المادة فقط .التحصيل غير متكامل فيالتأثير 

ا
ً
م وجودة استيعاب المفاهيم، فقد يكون التحصيل متوسط

ُّ
عَل ليس بسبب نقص المحتوى الأكادييي، وإنما  ؛استمرارية التَّ

  .حفيزية والنفسية للطلبةالجوانب الت في الحسبانات التدريس التي تأخذ إستراتيجيبسبب عدم وجود 

 على حاجة المناهج إلى إعادة النظر في الطريقة التي يُ 
ً

المحتوى، بحيث يصبح بها م قدّ كما أن هذا التباين قد يكون دليلا

م متنوّ ويتضمّ  ،لديه جاذبية أكبر
ّ
م، مثلن أساليب تعل

ُّ
عَل استخدام  :عة تتناسب م  خصائص الطلبة ذوي صعوبات التَّ

 تعددة، والألعاب التعليمية، والتطبيقات التفاعلية.الوسائط الم

 0269وتتفق هذه النتيجة م  ما أشارت إليه دراسة الزهراني )
ّ
دت أهمية الأنشطة التطبيقية في تحسين (، التي أك

ساعد هذه الأنشطة على تطبيق المفاهيم النظرية بشكل عملي، كما أظهرت دراسة كيربي
ُ
 Kirby التحصيل الدراس ي، حيث ت

دور الأنشطة التفاعلية في تعزيز فهم الطلبة للمحتوى وزيادة انخراطهم، وهو ما يتفق م  ارتفاع تقييم العبارة  (2017)

  .الخاصة بالأنشطة التطبيقية

دت على أهمية التركيز على الجوانب (، التي شدّ 0262ا عن دراسة ماض ي والعايب )يًّ وتختلف هذه النتيجة جزئ

 برز الحاجة إلى تطوير الأنشطة لتكون أكثر تحفيزًا وتشويقًا.مما يُ  ؛تحسين التحصيل الدراس يالنفسية والدافعية ل

برز أهمية تحقيق التوازن بين الأنشطة التطبيقية والتفاعلية من جهة، والعوامل 
ُ
وترى الباحثتان أن النتيجة ت

 المحفّ 
ّ
تقديم  عبرز على تحسين الدافعية لدى الطلبة، زة للدافعية من جهة أخرى، حيث يجب تطوير محتوى المنهج ليُرك
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 
شجّ 

ُ
برز ارتباط المادة بحياتهم اليومية، وت

ُ
الة، كما أن إدخال أدوات تعليمية مبتكرة، عهم على الابتكار والمشاركة الفعّ أنشطة ت

الأساليب التقليدية في فيمكن أن يُسهم في رف  مستوى الدافعية لدى الطلبة،  ؛الألعاب التعليمية والمسابقات التفاعلية :مثل

م، حيث إنهم يحتاجون إلى محفّ 
ُّ
عَل زات بصرية التدريس قد لا تكون كافية للاستحواذ على انتباه الطلبة ذوي صعوبات التَّ

 لتعزيز تركيزهم وتحفيزهم على التفاعل م  المحتوى التعلييي. ؛وحركية

 النسبية للأبعاد في الجدول الآتي: والأوزانوضيح المتوسطات ويمكن ت

 ( 10جدول )

 النسبية للأبعاد والأوزانالمتوسطات والانحرافات المعيارية 

 الوزن النسبي الانحراف المعياري  المتوسط الوزني البُعْد
ترتيب 

 الأبعاد
 مدى الملاءمة

 متوسط 2 56.36 0.52 2.32 : مهارات الكتابة.الأول البُعْد 

: التحصيل الثانيالبُعْد 

 الدراس ي.
 متوسط 1 55.72 0.52 2.79

 متوسط --- 53.1 0.12 2.22 الإجمالي

 ( ما يأتي:62جدول )اليتضح من 

، .%55.72ووزن نسبي  2.79 البُعد الثاني: التحصيل الدراس ي، حيث حصل على متوسط وزني :أعلى درجة ملاءمة     

، والمتوسط .%53.63ووزن نسبي  2.68 البُعد الأول: مهارات الكتابة، حيث حصل على متوسط وزني  :أقل درجة ملاءمةو

 .درجة الملاءمة المتوسطةضمن وهو ، %56.4  ووزن نسبي 0.48 م  انحراف معياري  2.82 العام للأبعاد 

متحصيل الطلبة ذوي صعوبات على  (لغتي)منهج  تأثيرأظهرت النتيجة أن مدى 
ُّ
عَل مما  ؛جاء بمستوى متوسط ؛التَّ

إلى  تصل بعدُ  امّ ـهذه المحاولات للكن  ؛شير إلى وجود محاولات لتطوير المنهج وجعله أكثر توافقًا م  احتياجات هذه الفئةيُ 

لعام في ويُلاحظ وجود تباين واضح بين الأبعاد المختلفة، بينما جاء البُعْد الخاص بالتحصيل ا .مستوى الشمولية المطلوبة

 المرتبة الثانية.

يات وهو ما يعكس تحدّ  ؛%(20.10ووزن نسبي ) ،(0.12بمتوسط وزني ) ،جاء البُعْد الخاص بالكتابة في المرتبة الأخيرة

عدّ إذ  ؛كبيرة في تصميم أنشطة الكتابة لتتناسب م  قدرات الطلبة
ُ
  ت

ّ
ب تدريبات شاملة الكتابة مهارات متعددة الأبعاد تتطل

م الدعم الكافي لتطوير هذه الجوانب، وقد تكون ويبدو أن المنهج الحالي لا يقدّ  .بناء الجمل، وتنظيم الأفكارو لاء، الإم :تشمل

 
ً

 الأنشطة الكتابية إما محدودة أو لا تغطي المهارات بشكل متوازن، إضافة إلى أن قلة التحفيز والدافعية يمكن أن تكون عاملا

 هذا المجال.ي فأداء الطلبة في آخر يُؤثر سلبًا 

فقد عكس  ؛%(22.20ووزن نسبي ) ،(0.29أما البُعْد الخاص بالتحصيل الدراس ي، الذي حصل على متوسط وزني )

ا من 
ً
التحصيل الدراس ي بشكل كبير على مدى تكامل الأنشطة في دعم المهارات الأساسية من إذ يعتمد  التأثير؛مستوى متوسط

جات الفردية من جهة أخرى، ويُحتمل أن يكون التحصيل متأثرًا بعدم توازن الأنشطة بين جهة، وقدرة المنهج على تلبية الاحتيا

شجّ الجوانب النظرية والعملية، بالإضافة إلى محدودية العناصر المحفّ 
ُ
  الطلبة على بذل مزيد من الجهد لتحقيق زة التي ت

 م أكادييي.تقدّ 
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  ؛بناءً على هذه النتيجةو 
ّ
ز بشكل يُمكن القول: إن التفاوت بين الأبعاد يعكس عدم اتساق في تصميم المنهج، حيث رك

مما يؤكد أهمية إعادة النظر في  ؛مهارات رئيسة، بينما أهمل الجوانب الأكثر تعقيدًا مثل الكتابة وصفهاأكبر على الكتابة ب

لتشمل تدريبات تطبيقية  ،ز الأنشطة الكتابية بشكل خاصالمنهج لتوفير دعم متكامل ومتوازن بين جمي  الأبعاد، م  تعزي

 بما يُسهم في رف  مستوى التحصيل العام. ؛وتحفيزية

ا: 
ا
 ،على: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة الثالثالسؤال  ينصّ : الثالثنتائج السؤال ثالث

م حول مدى ملاءمة منهج لغتي في تنمية مهارات الكتا
ُّ
عَل عْزَى إلى  -من وجهة نظر معلميهم -بة للطلبة ذوي صعوبات التَّ

ُ
ت

رات: )نوع الجنس يِّ
َ
 سنوات الخبرة(؟ -المؤهل العليي -مُتَغ

 حُ  وللإجابة عن هذا السؤال؛
ّ
ق من دلالة الفروق في للتحقّ  ؛البيانات باستخدام أسلوب تحليل التباين الأحادي تلل

عْزَى إلى
ُ
  الاستجابات التي ت

ُ
رات المؤهل العليي وعدد سنوات الخبرة، كما ا يِّ

َ
ق للتحقّ  ؛للعينات المستقلة (ت)ستخدم اختبار مُتَغ

ر النوع يِّ
َ
عْزَى إلى مُتَغ

ُ
ر على النحو وتوضّ ، من دلالة الفروق في الاستجابات التي ت يِّ

َ
 الآتي: ح الجداول الآتية نتائج ذلك لكل مُتَغ

ر المؤهل العليي: - يِّ
َ
 مُتَغ

 ( 11ول )جد

رِ المؤهل العليي. ،نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات عينة الدراسة يّ
َ
 وفقًا لـمُتَغ

 مستوى الدلالة (ف)قيمة  متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين الأبعاد

 الأول 

 30.659 3 91.977 بين المجموعات

2.18 
0.092 

 غير دالة
 14.045 162 2275.234 داخل المجموعات

  165 2367.211 الكلي

 الثاني

 35.460 3 106.380 بين المجموعات

1.58 
0.19 

 غير دالة
 22.441 162 3635.433 داخل المجموعات

  165 3741.813 الكلي

 الكلي
 239.99 3 719.97 بين المجموعات

2.61 
0.052 

 غير دالة
 91.953 162 14896.416 المجموعات داخل

  165 15628.337 الكلي 

 :أتي( ما ي66جدول )اليتضح من 

 مُ ـا بين متوسطات درجات استجابات عينة الدراسة الحصائيًّ إعدم جود فروق دالة 
ّ
قة بمدى ملاءمة منهج لغتي في تعل

م تنمية مهارات
ُّ
عَل ر المؤهل العليي ،الكتابة للطلبة ذوي صعوبات التَّ يِّ

َ
وذلك بالنسبة للدرجة الكلية ودرجات الأبعاد  ،وفقًا لـمُتَغ

شير إلى اتفاق واس  بين الفئات وهو ما يُ  ن استجابات عينة الدراسة لم تختلف باختلاف مؤهلهم العليي.أ يمما يعن ؛الفرعية

 من حيث إدراكهم لجوانب القوة والقصور في المنهج. ،المختلفة

 :تفسير هذه النتيجة من عدة زواياويمكن 

  
ً

م  :أولا
ُّ
عَل  -بغض النظر عن مؤهلهم العليي -قد تكون الخصائص المهنية والتدريبية للمعلمين في مجال صعوبات التَّ

مإسهمت في تشكيل وجهات نظر متقاربة تجاه ملاءمة المنهج، حيث أقد 
ُّ
عَل  ؛ن العمل المباشر م  الطلبة ذوي صعوبات التَّ

  .يات والاحتياجات واضحة للجمي التحدّ  يجعل
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 
هات التربوية أو أساليب التدريس التي يتبعها المعلمون بناءً قد يعكس ذلك عدم وجود اختلافات كبيرة في التوجّ  :ثانيًا

 فعلى مؤهلهم، 
ّ
م تتطل

ُّ
عَل وهو ما قد  ؛ات تعليمية متشابهة ومعايير موحدةإستراتيجيب الالتزام بطبيعة العمل في صعوبات التَّ

 ر هذا التشابه في التقييم.فسّ يُ 

بغض  -من جانب آخر، يمكن أن تكون هذه النتيجة مؤشرًا على أن جوانب الملاءمة والقصور في المنهج واضحة و 

 مما يُ  -النظر عن الخلفية الأكاديمية للمعلمين
ّ
 سل

ً
 ط الضوء على جوانب تصميم المنهج التي تحتاج إلى تحسين بشكل عام، بدلا

 من الاعتماد على اختلافات فردية في مؤهلات المعلمين.

 0204ن )يهذه النتيجة م  ما أشارت إليه دراسة عبد الرحمن وآخر وتتفق 
ّ
دت أن تقييم ملاءمة المناهج من (، التي أك

أن الفروق في تقييم المناهج تكون أقل تأثيرًا حينما  بيّنتالتي ، Kirby (2017) كما تدعمها نتائج دراسة كيربي، بل المعلمينقِ 

 يات واضحة ومتشابهة بين مختلف المعلمين.تكون الأنشطة والتحدّ 

وترى الباحثتان أن هذه النتيجة تعكس أهمية تقديم برامج تدريبية شاملة ومستمرة لجمي  المعلمين العاملين م  

م 
ُّ
عَل لتوحيد مستوى الفهم والمعرفة حول كيفية تحسين  -مؤهلاتهم الأكاديمية بغض النظر عن -الطلبة ذوي صعوبات التَّ

  (،لغتي)وجعلها أكثر توافقًا م  احتياجات الطلبة، كما تؤكد ضرورة مراجعة منهج  ؛المناهج
ُ
ات إستراتيجين ضمّ بحيث ت

  ؛عًا وفعاليةتعليمية أكثر تنوّ 
ّ
 م الأكاديمية.بغض النظر عن خلفياته ،ن المعلمين من تطبيقهامما يُمك

ر النوع:  - يِّ
َ
 مُتَغ

 ( 12جدول )

رِ النوع.  ،نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات العينة يّ
َ
 وفقًا لـمُتَغ

 قيمة )ت( الانحراف المعياري  المتوسط )ن( النوع البُعْد
درجة 

 الحرية

مستوى 

 (ت)دلالة 

 الأول 
 3.67231 26.2667 105 ذكور 

2.48 164 
0.05 

 3.82821 27.7541 61 إناث دالة

 الثاني
 4.13668 27.6571 105 ذكور 

0.72 164 
0.47 

 5.70121 28.2131 61 إناث غير دالة

 الكلي
 8.46969 83.3714 105 ذكور 

2.40 164 
0.05 

 11.28169 87.0820 61 إناث دالة

 :ما يأتي (60جدول )المن النتائج المعروضة في  بيّنيت

في تنمية  (لغتي)حول مدى ملاءمة منهج  ،وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات عينة الدراسة

م مهارات
ُّ
عَل ر النوع ،الكتابة للطلبة ذوي صعوبات التَّ يِّ

َ
الكتابة، بينما لم بعد وفي  ،لصالح الإناث على المستوى الكلي ؛وفقًا لـمُتَغ

هذه النتيجة تباينًا في تقييم المنهج بين الذكور وتوضّح عد التحصيل الدراس ي وفقًا للنوع. ا في بُ ق دالة إحصائيًّ تظهر فرو 

 
ّ
 ق بفعالية المنهج في تعزيز المهارات اللغوية الأساسية.والإناث، حيث تعكس وجهات النظر المختلفة بين المجموعتين فيما يتعل

ا في الأنشطة الصفية والتطبيقية ويمكن تفسير هذه النتيجة من زاوي
ً
ة أن المعلمات غالبًا ما يكنّ أكثر انخراط

ا لتأثير المنهج في تطوير هذه المهارات لدى الطلبة، وقد يعود ذلك إلى طبيعة  الكتابة؛المرتبطة بتعليم 
ً
مما يجعلهن أكثر إدراك

م
ُّ
عَل   ،العمل م  الطلبة ذوي صعوبات التَّ

ّ
ارات تواصل عالية، وهي مهارات يُظهرها الإناث بشكل أكبر ب صبرًا ومهالذي قد يتطل
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قهن في تقييم المنهج مقارنة بالمعلمين ر تفوّ بل المعلمات قد يُفسّ بناءً على السياقات التربوية، وهذا الإدراك الإيجابي من قِ 

 الذكور.

فقد يعود ذلك إلى أن  ؛ر والإناثعد التحصيل الدراس ي بين الذكو ا في بُ أما بالنسبة لعدم وجود فروق دالة إحصائيًّ 

طبيعة تصميم المنهج  :مخرجًا عامًا يتأثر بعوامل متعددة أخرى غير مرتبطة مباشرة بالنوع، مثل التحصيل الدراس ي يُعدُّ 

 وبالتالي فإن تقييم التحصيل لا يتأثر ؛مة للطلبةومدى تكامله، أو مستوى دعم البيئة المدرسية والأنشطة التفاعلية المقدَّ 

 التي تتأثر بها مهارات الكتابة.ها بالفروق بين الجنسين بالدرجة نفس

( إلى أن المعلمات أبدين تقييمات أعلى في فاعلية الأنشطة 0269أشارت دراسة الزهراني )فقد دعمًا لهذه النتيجة، و 

 أكبر م  الطلبة واهتمامًا بتفاصيل الأنشطة ؛اللغوية مقارنة بالمعلمين
ً

كما تتفق هذه النتيجة م  دراسة  .مما يعكس تفاعلا

  ،أن الجنس قد يؤثر في تقييم المناهجبيّنت التي ، Kirby (2017) كيربي
ّ
 مباشرًا م  إذا كانت مرتبطة بمهارات تتطل

ً
ب تفاعلا

 التحصيل. :الطلبة، بينما تكون الفروق أقل وضوحًا في الجوانب الأكاديمية العامة مثل

  وترى الباحثتان أن هذه النتيجة
ُ
 ت

ّ
إذ  ؛ط الضوء على أهمية مراعاة الفروق في أنماط التدريس بين الذكور والإناثسل

 شير إلى ضرورة توفير برامج تدريبية متخصّ مما يُ  ؛تقييم المناهج وطريقة تنفيذها فييمكن أن تؤثر هذه الأنماط 
ّ
رك

ُ
ز على صة ت

 
ّ
م، كما يجب مراجعة  ق بتعليمتطوير مهارات التدريس الفعّال للجنسين، خاصة فيما يتعل

ُّ
عَل الكتابة للطلبة ذوي صعوبات التَّ

شجّ لضمان توفير أنشطة مرنة ومتنوّ  ؛المنهج
ُ
   جمي  المعلمين على تفعيلها بشكل يتناسب م  احتياجات الطلبة.عة ت

ر سنوات الخبرة: يِّ
َ
 مُتَغ

 ( 16جدول )

رِ الخبرة.  ،استجابات عينة الدراسةنتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات  ي 
َ
غ

َ
ا لـمُت

ا
 وفق

 درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين البُعْد
متوسط 

 المربعات
 (ف)قيمة 

مستوى 

 الدلالة

 الأول 

 8.824 3 26.471 بين المجموعات

0.611 
0.60 

 غير دال
 14.449 162 2340.740 داخل المجموعات

  165 2367.211 الكلي

 الثاني

 15.662 3 46.986 بين المجموعات

0.68 
0.56 

 غير دال
 22.808 162 3694.827 داخل المجموعات

  165 3741.813 الكلي

 الكلي

 6.737 3 20.210 بين المجموعات

0.07 
0.97 

 غير دالة
 96.346 162 15608.127 داخل المجموعات

  165 15628.337 الكلي

 :ما يأتي (60جدول )اليتضح من النتائج المعروضة في 

 مُ ـا بين متوسطات درجات استجابات عينة الدراسة الحصائيًّ إعدم جود فروق دالة 
ّ
قة بمدى ملاءمة منهج لغتي في تعل

م تنمية مهارات
ُّ
عَل ر الخبرة ،الكتابة للطلبة ذوي صعوبات التَّ يِّ

َ
لية ودرجات الأبعاد وذلك بالنسبة للدرجة الك ،وفقًا لـمُتَغ

أن التقييم يرتبط بشكل أكبر هذا ويُظهر  ن استجابات عينة الدراسة لم تختلف باختلاف خبرتهم.أ يمما يعن ؛الفرعية

 من الخبرة المهنية المكتسبة. ،بجوانب تصميم المنهج وأنشطته
ً
 بدلا
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لغتي في تنمية مهارات الكتابة لدى التلاميذ ذوي مدى ملاءمة منهج 

 وجهة نظر معلميهم صعوبات التعلم وتأثيره في تحصيلهم من

 
عَ يمكن تفسير هذه النتيجة بأن التعليم الموجّ و  م يعتمد على ه للطلبة ذوي صعوبات التَّ

ُّ
دة ات تدريس موحّ إستراتيجيل

 مما يُ  ؛هة، والتكرارالأنشطة الموجّ و التعليم الفردي،  :دة مسبقًا، مثلومحدّ 
ّ
 ،تقييم المنهجفي ل من تأثير الخبرة الشخصية قل

مما يجعل التقييمات متقاربة بين  ؛قد تكون الأنشطة والمواد التعليمية واضحة للجمي  من حيث جوانب القوة والضعفو 

قد تكون الفروق الفردية بين المعلمين في تطبيق الأنشطة أقل تأثيرًا ف ؛إضافة إلى ذلكو المعلمين ذوي الخبرة الطويلة والجدد. 

 عة.أو يفتقر إلى المرونة الكافية لتلبية الاحتياجات المتنوّ  ،ايًّ عند استخدام مناهج تتسم بتصميم جامد نسب

شير إلى أن الخبرة الطويلة وحدها ليست كافية لتحسين أداء المعلمين إذا لم قد يُ  ؛وجود فروق في هذا السياق عدمو 

 
ُ
 وهذا ما يُ  ؛ز بتدريب مستمر أو أدوات تدريس حديثةعزّ ت

ّ
مما  ؛فًا ومرونةط الضوء على أهمية تطوير المناهج لتكون أكثر تكيّ سل

كما يعكس ذلك ضرورة التركيز  ،بغض النظر عن مستوى خبرتهم ؛أفضل م  الطلبة يمنح جمي  المعلمين فرصة لتحقيق نتائج

 دون على تصميم أنشطة تساعد على تحسين مستوى التفاعل بين المعلمين والطلبة، وهو ما يمكن أن يرف  من مستوى الأداء 

 سنوات العمل.إلى النظر 

ل أن تصميم المناهج من  ؛(0204تدعم هذه النتيجة ما أشار إليه عبد الرحمن وآخرون )و 
ّ
في العامل الأكثر تأثيرًا يُمث

التي أوضحت أن التقييمات غالبًا ما  ،(0262تتفق م  دراسة ماض ي والعايب )كما التقييم مقارنة بعوامل الخبرة الشخصية، 

أشارت إلى أن الخبرة قد التي ، Kirby (2017) تكون متقاربة عند وضوح الأنشطة والمواد التعليمية. وتختلف عن دراسة كيربي

ظهر أثرًا أكثر وضوحًا عند تو 
ُ
 ص.مة أو تدريب متخصّ فر أدوات تدريس متقدّ ات

برز أهمية تعزيز التدريب التربوي لجمي  المعلمينو 
ُ
 ؛سنوات الخبرة إلىالنظر دون  ؛ترى الباحثتان أن هذه النتيجة ت

م وتطبيق 
ُّ
عَل ات تدريسية مبتكرة، كما تؤكد إستراتيجيلضمان تحقيق فهم متكامل لاحتياجات الطلبة ذوي صعوبات التَّ

 بحيث يمكن للمعلمين من ذوي الخبرة المختلفة تطبيقه بفاعلية. ،ليصبح أكثر مرونة (؛لغتي)ضرورة تطوير منهج 

ا: توصيات   دراسة: السادسا

وص ي ا
ُ
 لباحثتان بالآتي:في ضوء النتائج ت

عزّز  -6
ُ
تطوير أنشطة الكتابة في منهج )لغتي( لتكون أكثر شمولية وتنوّعًا، م  التركيز على الأنشطة التفاعلية التي ت

م
ّ
 .تكوين الجمل وتنظيم الأفكار لدى الطلبة ذوي صعوبات التعل

الطلبة من التعامل م  النصوص تضمين أنشطة تعليمية تحفّز التفكير الناقد والإبداعي في الكتابة، لتمكين  -0

 .بفعالية وتنمية مهارات التحليل والتعبير

تشجي  المعلمين على توظيف التطبيقات التفاعلية وأدوات التقييم الفوري لتعزيز تعلم الطلبة وتحفيز دافعية  -0

م لديهم
ّ
 .التعل

 

 دراسة:المقترحات 

 لهذ 
ً

 دراسة تقترح الباحثتان الآتي:ال هاستكمالا

لدى الطلبة ذوي صعوبات الكتابي ر تحسين أنشطة الكتابة في منهج )لغتي( على تنمية مهارات التعبير بحث تأثي -6

م
ّ
 .التعل

م -0
ّ
 .دراسة استخدام التطبيقات التفاعلية في تحسين مهارات الكتابة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعل

م، وربطه بتحسين الأنشطة في رف  مستوى التحصيل الدراس ي للطلبة ذوي  (RTI) دراسة دور نموذج -0
ّ
صعوبات التعل

 .التعليمية في منهج )لغتي(
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دراسة علاقة الذاكرة البصرية الفضائية باكتساب مهارات الكتابة لدى الطفل المعاق سمعيا بدرجة (. 0262جلاخ، م. )

 .]أطروحة دكتوراة غير منشورة[. جامعة أبي قاسمسنة  62إلى  9عميقة من 

 .دار اليازوري العلمية .العلاج-التشخيص-الصعوبات التعليمية )الإعاقة الخفية(: المفهوم(. 0269الحاج، م. )

 .مكتبة الرشد .تطوير مناهج اللغة العربية في التعليم العام(. 0261الحربي، ع. )

السياق في علاج صعوبات الفهم القرائي لدى متعليي  (. فاعلية برنامج قائم على إستراتيجيات إلماعات0202الحربي ب. ه. ه. )

. 221–226 ،(6)2 ،الآداب للدراسات اللغوية والأدبيةاللغة العربية الناطقين بغيرها. 

https://doi.org/10.53286/arts.v7i1.2396 

تطبيق المنهج العليي في تعليم مهارة الكتابة لطلاب الصف العاشر بالمدرسة العالية في معهد الرسالة (. 0200حميدة، ز. )

 . الجامعة الإسلامية الحكوميو فونوروجو.فونوروجو

م الأكاديمية(. 0269. )روأبو هواش،  . ضمرة، لو  . الخوالدة، مو  .خصاونة، م
ُّ
عَل (. دار الفكر ناشرون 0)ط. صعوبات التَّ

 وزعون. وم

 .دار العالم العربي .التدريس لذوي الاحتياجات الخاصة . (2023) .الرباط، ب 

القيم الإسلامية المتضمنة في كتب اللغة العربية للمرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية  . (2014) .الرشيدي، ح

 .الأردنية]رسالة ماجستير غير منشورة[. الجامعة  ودرجة اكتساب الطلبة لها

(. تقويم مقرر لغتي للصف الأول الابتدائي بالمملکة العربية السعودية في ضوء آراء معليي اللغة العربية 0269الزهراني، علي. )

 .604-629(، 60)4المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسية. بمکة المکرمة. 

https://doi.org/10.33850/jasep.2020.67804 

(. الصعوبات التي تواجه معلمات اللغة العربية في تدريس مقررات لغتي الجميلة في المرحلة الابتدائية بمدينة 2023زيني، ب. )

 https://doi.org/10.53796/hnsj4324. 339-329(، 3)4مجلة العلوم الإنسانية والطبيعية. حائل. 

م التشخيص والعلاج . (2017) .سالم، م. والشحات، م. وعاشور، أ
ّ
 .دار الفكر للنشر والتوزي  .صعوبات التعل

 .مجلة البحوث عربية في مجالات التربية النوعية(. دراسة تحليلية لتطور مناهج التربية الخاصة وتطويرها. 0202سعادة، ج. )

69(69،) 00-16 .https://doi.org/10.21608/raes.2020.99768 

(. صعوبات التعلم الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة 2019ر، م. )السميري، ي. والشمري، س. وعاشو 

. 204-177 (،11) .الخاصة للتربية السعودية المجلة. الابتدائية كما يدركها المعلمون في ضوء بعض المتغيرات

http://search.mandumah.com/Record/1023412 

(. اتجاهات معليي ومشرفي اللغة العربية نحو مقرر لغتي الجميلة للمرحلة الابتدائية: دراسة ميدانية. 0202الشهري، ع. )

 .122-216(، 622)09. مجلة علمية محکمة للبحوث التربوية والنفسية والاجتماعية بمصر

https://doi.org/10.21608/jsrep.2020.85947 

(. تصوّر مُقترَح لتضمين النصوص والأنشطة القرائية في مقرر لغتي الجميلة للصف الراب  0206الضويحي، هـ.  والنشوان، أ. )

 .022-626، (237)06القراءة والمعرفة بمصر. مجلة  . .(PIRLS)في ضوء متطلبات الدراسة الدولية للتقدم في القراءة 

https://doi.org/10.21608/mrk.2021.180534 

https://doi.org/10.53286/arts.v7i1.2396
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إلى منهج التعليم العام والتحديات  مدى إمکانية وصول الطلاب ذوي الإعاقة الفکرية(. 0262الطيار، أ. والنجار، خ. )

 .006-619(، 02)1 .التربية الخاصة والتأهيلوالتعديلات اللازمة لتحقيق ذلک من وجهة نظر المعلمين. مجلة 

https://doi.org/10.21608/sero.2018.91479 

(. مهـارات الكتابة ومدى توافرها لدى تلاميذ مدارس التعليم المجتمعي ذوي 0204وسيد، ع. )عبد الرحمن، ر. ومحمود، ع. 

م. 
ُّ
عَل   ..mfes.2024.380524https://doi.org/10/02221608–042(، 1)42 مجلة كلية التربية بأسيوط.صعوبات التَّ

(. تصميم أنشطة تعليمية تعالج صعوبات التعلم في اللغة العربية لدى التلاميذ العاديين بالصفوف 0262عبدالرحيم، إ. )

 156.-160 (،22)11 تربوية. دراسات. الثلاثة الأولى بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية

http://search.mandumah.com/Record/113428 

(. المحتوى الثقافي لنصوص كتب لغتي الجميلة في الصفوف العليا للمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية 0202العتيبي، أ. )

  .https://doi.org/10.21608/maed.2020.180767 . 021 -022، (660)6 ة.مجلة كلية التربي .السعودية

تحصيل الطلبة ذوي صعوبات  قياس ملاءمة منهج لغتي في تنمية مهارات الكتابة وتأثيره في(. 0262. )ومطر، ي م. عطوان، 

  .ة غير منشورة[]دراسالتعلم

(. مشكلات تدريس مبحث اللغة العربية )لغتي الخالدة( للمرحلة المتوسطة من وجهة نظر 0269). ، والسعودي، خعالعنزي، 

. 661 -92(، 6)41. مجلة دراسات العلوم التربويةمعلميها في منطقة تبوك بالمملكة العربية السعودية. 

006-986-046-https://doi.org/10.35516/0102 

(. تحليل محتوى كتاب لغتي الخالدة للصف الثالث المتوسط بالمملكة العربية السعودية في 0269. )حوالجليدي، . الفهيقي، ع

 .222–426(، 2)02ط. مجلة كلية التربية بأسيو ضوء بعض مهارات الحياة. 

https://doi.org/10.21608/mfes.2019.102876 

م وتأثيرها على التحصيل الدراس ي: دراسة ميدانية على ببعض (. 0262ماض ي، ز. والعايب، ص. )
ُّ
عَل ابتدائيات صعوبات التَّ

 ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة محمد الصديق بن يحي. جيجل -بلديات أولاد عسكر

(. مشکلات تدريس مادة لغتي للتلاميذ الصم في معاهد وبرامج الدمج من وجهة نظر المعلمين بالمرحلة 0262المحزمة، م. )

  https://doi.org/10.12816/0052861.90-16 (،01)2 .مجلة التربية الخاصة والتأهيل بمصرالابتدائية. 

(. أسباب تدني التحصيل لدى طلبة المدارس من وجهة نظر المشرفين التربويين والمرشدين التربويين في 0264محمد، ن. )

  -012(، 2)2، العاليدراسات في التعليم مديريتي التربية والتعليم في سلفيت وجنوب نابلس. 

022. .https://doi.org/62.06122/sihe.0264.022092 

م النشط في تنمية الدافعية للتعلم لدى الطالبات ذوات 0200المحيربي، ف. )
ّ
(. فاعلية برنامج قائم على إستراتيجيات التعل

م با
ّ
 .241-269، (26)2 .المجلة العربية للتربية النوعية بمصر  .لحلقة الثانيةصعوبات التعل

https://doi.org/10.21608/ejev.2023.284872 

م من وجهة نظر (. مستوى التوافق 0202المطيري، ن، وبني خالد، ح.. )
ّ
المهني والاجتماعي للتلميذات ذوات صعوبات التعل

 . 202-222(، 62) 2. المجلة العربية لعلوم الإعاقة والموهبة بمصر .معلمات الصف العادي في مدينة جدة

  oi.org/10.21608/jasht.2021.137042https://d 

مجلة (. تقويم الأداء التدريس ي لمعليي مقرر لغتي الجميلة في ضوء مهارات الطلاقة القرائية. 0206المقاطي، ب.  وبريكيت، أ. )

 .020–042( ، 66)02كلية التربية بأسيوط. 

https://doi.org/10.21608/sero.2018.91479
https://doi.org/10.21608/mfes.2024.380524?utm_source=chatgpt.com
http://search.mandumah.com/Record/113428
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https://doi.org/10.21608/maed.2020.180767?utm_source=chatgpt.com
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https://doi.org/10.21608/sihe.2014.205298
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مجلة (. درجة توفر معايير أدب الطفل في مقرر لغتي لمرحلة الصفوف المبكرة في المملكة العربية السعودية. 0200الندوي، م. )

 .642-661 ،(64)6. المناهج وطرق التدريس

 والنشر.. المجموعة العربية للتدريب مؤشراتها -ابعادها -التنمية المستدامة: مفهومها(. 0262أبو النصر،م. ومحمد، ي. )

 .مكتبة الملك فهد .الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام .(2019) .التعليم والتدريبهيئة تقويم 

 .وزارة التعليم السعودية. دليل المعلم –لغتي الجميلة (. 0269وزارة التعليم. )

م في المرحلة الابتدائية .(2020) .وزارة التعليم
ّ
 .الملك فهد الوطنية فهرسة .دليل معلم صعوبات التعل
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