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Abstract 

This study investigated the effect of applying Kolb’s experiential learning model to physics instruction 

on the development of design thinking skills among first-year secondary students. Physics lessons were 

structured according to Kolb’s model, and a validated scale was used to measure design thinking. Using a pre-

test/post-test experimental design, 34 students at Al-Baseera School in Dhamar served as the experimental 

group, while another 34 students were taught using traditional methods. Data analysis with independent 

samples t-tests and Eta-squared revealed statistically significant differences at the 0.05 level in favor of the 

experimental group, both overall and across individual sub-skills, with a notable effect size. These findings 

confirm that teaching physics through Kolb’s model positively enhances design thinking skills among 

secondary school students. 

Keywords: Physics Teaching, Kolb's Model, Design Thinking Skills, Secondary Education, Teaching 

Methods. 
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 :ملخص

هدفت الدراسة إلى قياس أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب في تنمية مهارات التفكير التصميمي لدى طلبة 

كما أعدا مقياس مهارات  ،الصف الأول الثانوي، ولتحقيق ذلك أعد الباحثان دروس مقرر الفيزياء في ضوء نموذج كولب

المجموعتين التجريبية والضابطة  االتفكير التصميمي، وبعد التحقق من صدق وثبات المقياس استخدما المنهج التجريبي ذ

( طالبًا من طلبة الصف الأول الثانوي 43بعدي(، وطبقت التجربة على عينة تجريبية مكونة من ) -القائم على التصميم )قبلي 

م(، بينما درست العينة 0202 - 0203في الفصل الدراس ي الأول في مدرسة البصيرة بمدينة ذمار باليمن للعام الدراس ي )

( t)اختبار ة، ولتحليل البيانات استخدم الباحثان ( طالبًا بطرائق تدريس مثل الإلقاء والمحاضر 43الضابطة المكونة من)

( بين 2022مستوى دلالة )للبيانات المستقلة ومربع إيتا لتحديد حجم الأثر، وأظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيًا عند 

لى مستوى متوسطي درجات طلبة المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التطبيق البعدي لمقياس التفكير التصميمي ككل وع

كل مهارة من مهاراته الفرعية كل على حدة وذلك لصالح المجموعة التجريبية وهذه النتيجة تؤكد وجود أثر لتدريس الفيزياء 

 في تنمية مهارات التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي0 (KOLB)باستخدام نموذج كولب 

، طرائق (، مهارات التفكير التصميمي، التعليم الثانوي KOLB)نموذج كولب  تدريس الفيزياء،الكلمات المفتاحية: 

 0التدريس

  

                                                                 
 الجمهورية اليمنية0  ، جامعة ذمار، كلية التربية ،المناهجقسم ، أستاذ مناهج وطرائق تدريس العلوم المساعد *

 الجمهورية اليمنية0 ، جامعة ذمار، كلية التربية، المناهجقسم ، أستاذ مناهج وطرائق تدريس العلوم المساعد**

في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب (0 0202) ، ع0 م0الموشكيم0  ع، الزيداني: للاقتباس
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شر هذا البحث وفقًا لشروط الرخصة ) ©
ُ
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  مقدمة: 

وبتنمية مهارات التفكير تستقيم حياة  ،يعد تعليم التفكير ضرورة لحياة الإنسان وبه يتميز عن سائر المخلوقات

رُونَ{  0الإنسان
َّ
هُمْ يَتَفَك

َّ
عَل

َ
يْهِمْ وَل

َ
ِلَ إِل

ز 
ُ
اسِ مَا ن نَ لِلنَّ ِ

رَ لِتُبَي 
ْ
ك ِ
 
يْكَ الذ

َ
نَا إِل

ْ
نزَل

َ
0 ونتيجة لما يشهده العالم من [33النحل: ]قال تعالى: }وَأ

فإن تغيرات متسارعة في العلم والمعرفة والابتكار وتدفق المعلومات وما توفره وسائل الاتصال من إمكانات للفرد والمجتمع، 

جعل مهمة تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة تأخذ مكان الصدارة في ملامح التربية المعاصرة، وتدريبهم على أن  ذلك قد

 0  وا مستقلين في تعلمهم وأن يفكروا في تنمية مهارات التفكير لديهميصبح

نها تبني مفرداتها على الفهم إوتعد العلوم من المواد التي تساعد على تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة، حيث 

يمثل القاعدة إنه بل  ،عيةوالاستكشاف والدراسة والتقص ي لا الحفظ والتلقين، ويعتبر علم الفيزياء أحد مواد العلوم الطبي

ه؛ فهو يدرس الظواهر الطبيعية والمشاهدات الواقعية، ومنها يص غ القوانين و الأساسية لها كونه يحقق تقدم المجتمع ورقي 

(؛ لذا فإن تعليم الفيزياء بحاجة إلى تطبيق نماذج تدريسية 44، ص 0224والنظريات التي تحدد أسباب تلك الظواهر)إدريس، 

في ني نظريات وفلسفات عصرية متطورة، وانتهاج أساليب وطرق تدريس حديثة، لتفعيل تعليم وتعلم الفيزياء جديدة وتب

مراحل التعليم المختلفة وخاصة في الصفوف الأولى من حياة الطلبة؛ لمواجهة التحديات والتطورات المتلاحقة، وهذا يقتض ي 

وتزود المتعلم بمهارات التفكير اللازمة لاكتشاف المعرفة وابتكارها  أن يكون تدريس الفيزياء عملية استقصائية تحقق الفهم

 (1450ص  ،2020وتنشيط الإبداع لدى المتعلم وفقًا لمعايير عالمية تحقق الجودة في تعليم وتعلم الفيزياء )جاد الحق، 

تي تنادي بتنمية مهارات ( من أهم نماذج التدريس الحديثة التي ظهرت في الآونة الأخيرة الKOLB)ويعد نموذج كولب 

التفكير حتى يتمكن الأفراد من مسايرة التغيرات المتسارعة، والقدرة على حل المشكلات التي تواجههم، والقيام بعمليات 

الاستدلال التي تساعدهم في اتخاذ القرار، فنموذج کولب يقوم على نظرية التعلم التجريبي، ويستند إلى عمل نصفي الدماغ 

كما يؤكد نموذج کولب على أهمية دور الخبرة ؛ (404، ص0246من في عملية التعلم ومعالجة المعلومات )عطية، الأيسر والأي

 .Moanic, et al., 2020, p)في عملية التعلم، مما يؤدي إلى إيجاد حلول غير تقليدية للمشكلات من خلال الأفكار والتأملات 

(هي: 210، ص 2021مرنيز، ((،23، ص2011ويتحقق التعلم في نموذج كولب من خلال أربع مراحل متتالية)أبو زيد، ، (60

وهذه المراحل تزيد من مشاركة الطلبة في ؛ التجريب الفعال والنشط استيعاب المفهوم، الملاحظة التأملية، ،الخبرات الحسية

 0 (658ص  ،0242العتيبي، (مهاراتهم في التفكير عملية التعلم مما قد ينعكس إيجابًا على تنمية 

التفكير التصميمي عن الكيفية التي يجرب بها الطلبة المناهج الدراسية والأنشطة التعليمية والمهمات الدراسية  ويُعبر

وبهذا فإن التفكير التصميمي يركز على 0 لتحليل المشكلات بشكل أفضل وتحديد الطرائق الواعدة للمض ي في سياق العلم

دعوة الطلبة للتفكير الحر واكتساب منظور أوسع عن العالم، ويتطلب التفكير التصميمي تحليل المشكلة وإنتاج حلول 

 (von Thienen, et al., 2017, p. 307)  0إبداعية لها من خلال إيجاد نماذج مادية ذات قيمة للفرد والمجتمع 

بضرورة الاهتمام بتنمية مهارات  (Ignacio & Reyes, 2017) ،(Craft, et al., 2012) لدراسات منهاوقد أوصت بعض ا

التفكير، وخاصة مهارات التفكير التصميمي التي تساعد الطلبة على حل المشكلات والتفكير الابتكاري ووضعها حيز التنفيذ 

 0  الفعلي، بحيث تكون جزءًا رئيسًا من مكونات المنهج الدراس ي

وحددت مهارات التفكير التصميمي في خمس عمليات عقلية مترابطة ومتكاملة موجهة يجب أن يتبعها المتعلم في حل 

 ) الاختبار والتقييمو  ،والنموذج الأولي وتوليد الأفكار، ،وتحديد المشكلة التعاطف، (المشكلات التعليمية وهي على النحو التالي:

(Panke, 2019, pp. 289 – 2900) 

للعلم والمعرفة في التعليم الجامعي، وتأهيلهم للتوافق مع  ينالمتعلمإعداد وتعد المرحلة الثانوية المرحلة الأولى في طريق 
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في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

وبقدر الاهتمام بهذه المرحلة يصبح الفرد قادرًا على الإسهام في تقدم المجتمع والنهوض به، ويصل  ،المجتمع والتفاعل معه

من هنا دعت الحاجة إلى إجراء 0 مسايرة المتغيرات المتسارعة في العلم والمعرفة وشتى المجالاتللمعلومات بنفسه والتمكن من 

الدراسة الحالية للكشف عن أثر تدريس العلوم باستخدام نموذج كولب في تنمية مهارات التفكير التصميمي لدى طلبة 

 0 الصف الأول الثانوي 

 مشكلة الدراسة:

التطورات المتسارعة في شتى المجالات وتدفق المعلومات من وسائل مختلفة إلا أن تدريس الفيزياء في  على الرغم من

المرحلة الثانوية ما زال يعتمد على الطرق التقليدية التي تركز على ثقافة الذاكرة من نقل المعلومات وحفظها دون إتاحة 

توظيف مفاهيم  فينعكس على قدرة الطلبة في ضعفهم يبدوره الفرصة للطلاب في التجريب والاستقصاء والتصميم، وهذا 

وهذا ما  ،مما يجعل مهاراتهم في التفكير بشكل عام متدنية ؛الفيزياء في حياتهم الواقعية وفي حل المشكلات التي قد تواجههم

 0(0242؛ جاد الحق، 2016أكدته نتائج دراسة كل من: )العمودي، 

ن لبعض نتائج الطلبة في مقررات الفيزياء في المرحلة الثانوية بنتائجهم بمقررات العلوم يمن خلال مقارنة الباحثف 

الأخرى لاحظا تدني تحصيلهم العلمي في الفيزياء، والذي يمكن إرجاعه إلى طبيعة الفيزياء التي تمتلئ بالمشكلات العلمية 

وفق خطوات علمية ونماذج  ،والمشاركة الفاعلة من الطلبة الاستقصاء والتجريبإلى والمفاهيم المجردة والقوانين التي تحتاج 

د المعلمين على التدريس بالطرق التقليدية التي لا تحتاج منهم مهارات معينة أو جهد كما قدحديثة،   امعين ايرجع ذلك إلى تعو 

استخدام ن إإذ  ،خاصبشكل عام ومهارات التفكير التصميمي بشكل في تخطيط مواقف تهدف إلى تنمية مهارات التفكير 

ن الطلبة من امتلاك مهارات التفكير 
 
التفكير التصميمي في العملية التربوية، يسهم في توفير فرص للتفاعل مع المحتوى، ويُمك

الناقد؛ فيزيد من قدرتهم على التحليل والاستدلال وتوليف المعرفة لتشكيل الحجج المتماسكة وحل المشكلات المعقدة، 

ف مع الم تغيرات غير المتوقعة من خلال إيجاد حلول عملية وإبداعية لحل المشكلات وتلبية حاجات المجتمع ورغباته والتكي 

بتوظيف المعارف العلمية والممارسات العملية؛ كما يعد التفكير التصميمي إحدى مهارات حل المشكلات التي يحتاجها الطلبة 

 0  (Razzouk & Shute., 2012, p. 335)حادي والعشرين لتطوير الوسائل المبتكرة لمواجهة تحديات القرن ال

منها دراسة كل من: )عبد  ،ونتيجة لما أوصت به بعض الدراسات السابقة بضرورة تنمية مهارات التفكير التصميمي

حسب ، ونظرًا لندرة الأبحاث والدراسات السابقة Razzouk, 2012)؛ 2017؛ العنزي والعمري، 0202الزبيدي،  ؛0202الرؤف، 

فقد  ،ن التي تناولت استخدام نموذج كولب في تنمية مهارات التفكير التصميمي في الفيزياء بالجمهورية اليمنيةيعلم الباحث

الباحثان إلى إجراء هذه الدراسة، وعليه تم تحديد مشكلة الدراسة بتدني مستوى الطلبة في مهارات التفكير التصميمي  عمد

  سؤال الرئيس الآتي:في الفيزياء من خلال صياغة ال

ماااا  تااار تااادراء الفتخداااام ذاسااات دام نماااوها اولاااف يااال تممياااة مطاااارات التفكتااا  الت ااامي   لاااد   لباااة ال ااا  ا  ل "

 ويتفرع منه الأسئلة الفرعية الآتية:الثانوي ؟ 

 ما مهارات التفكير التصميمي التي يجب تنميتها لدى طلبة الصف الأول الثانوي؟  -4

( بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية والضابطة فيي 0500) يًا عند مستوى الدلالةهل يوجد أثر دال إحصائ -0

 القياس البعدي على مقياس مهارات التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي؟

  هداف الدراسة: 

اللازم تنميتها لدى طلبة الصف الأول الثانوي، في مقرر الفيزياء التفكير التصميمي  تهدف الدراسة إلى تحديد مهارات

ومن ثم تصميم دروس الفيزياء وفقًا لمراحل نموذج كولب، وذلك للتعرف على أثر تدريسه لأفراد عينة الدراسة التجريبية في 
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 تنمية مهارات التفكير التصميمي0

  : همية الدراسة

 تتمثل أهمية الدراسة في الآتي:

مطلب أساس ي للمواطنة في ظل حاجة أفراد المجتمع لاكتسياب خبيرات علميية وقيدرات عليى  ن تنمية مهارات التفكيرأ 40

 حل المشكلات التي تواجههم في هذا العصر0

أنهيا تقييدم أداة قيياس متمثليية فيي مقييياس مهيارات التفكييير التصيميمي فييي الفيزيياء، وتمكيين البياحثين ميين الاسيتفادة منييه  00

 في الأبحاث والدارسات ذات العلاقة0

 نميييوذج كوليييب، وتقيييدم دلييييلا قتيييوفر ميييادة لمطيييوري المنييياهج ومعيييدي البيييرامج التدريبيييية مييين خيييلال تنظييييم المحتيييوى وفييي 40

بي اإرشادي للطاليب يسيتفيد منيه فيي تحدييد  اللمعلمين يساعدهم على تدريس موضوعات مقرر الفيزياء، كما تقيدم كتي 

 مهامه ومشاركته الفاعلة في دراسة الفيزياء0

 حد د الدراسة: 

والاختبار والتقييم( في  وتوليد الأفكار، تحديد المشكلة، التعاطف، (اقتصرت الدراسة على مهارات التفكير التصميمي

في الفيزياء المقرر تدريسها على طلبة الصف الأول الثانوي  )الحركة على خط مستقيم والقوى( الثانيةموضوعات الوحدة 

م، مما يحد 0203/0202اليمنية خلال الفصل الدراس ي الأول من العام الدراس ي بمدرسة البصيرة بمدينة ذمار بالجمهورية 

 من التعميم على باقي وحدات ومقررات الفيزياء الأخرى0

 م طلحات الدراسة:

 نموها اولف  نماط التعلم

من خلال  ( نموذج كولب لأنماط التعلم بأنه العملية التي يتم من خلالها إيجاد المعرفة22، ص0243يعرف سعادة )

أن الخبرة المادية أو المباشرة تمثل الأساس للملاحظات التأملية المختلفة والتي يتم مراجعتها وفهمها وتصنيفها إلى مفاهيم 

مجردة، بحيث يمكن استخلاص التطبيقات منها في أرض الواقع بعد أن يتم اختيارها واعتبارها أدلة في إيجاد خبرات تعلمية 

 وحياتية جديدة0

: مجموعة من الإجراءات المحددة التي يتم مين خلالهيا مشياركة عينية الدراسية التجريبيية المموها إجرائيًا ذأنه  اعرف

تحت إشراف الباحثين عبر مراحل تم تصميمها وفق خطوات محددة بحيث تمكن الطلبة من التقص ي والتفكيير حيول المفياهيم 

وتييتم عبيير مراحييل هيي: مرحليية الخبييرة الحسييية، مرحليية التأمييل،  ،فيزييياءالفيزيائيية لححصييول علييى خبييرات علمييية فييي محتيوى مقييرر ال

 وتطبيق ما تم التوصل إليه من معلومات في مادة الفيزياء في مواقف جديدة0 ،مرحلة تجريد المفاهيم، ومرحلة التجريب النشط

  مطارات التفكت  الت مي  

في تطبيق  ابأنها: القدرات التي يحدث الإنسان بها فرق( مهارات التفكير التصميمي (Schurr, 2013, p. 22يعرف شور  

 عملية مستهدفة للوصول إلى حلول جديدة مرتبطة بالواقع وتؤدي إلى إحداث تأثير إيجابي0

عرف مطارات التفكت  الت مي   إجرائيًا ذأنها
ُ
: الاعتقاد العميق لدى طلبة الصف الأول الثانوي بأنهم قادرين على  ت

ة من خلال ممارستهم للمهارات الآتية: التعاطف، وتحديد المشكلة، وتوليد الأفكار، والاختبار والتقييم في تحقيق أشياء جديد

تعلم الفيزياء، وتقاس بالدرجة الكلية التي يحصل عليها الطلبة في مقياس مهارات التفكير التصميمي المعد من قبل الباحثين 

 لهذا الغرض0
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في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

 :الإ ار المظري  الدراسات الساذقة

يتناول الإطار النظري نموذج التعلم الخبراتي )التجريبي( لكولب ومراحله، ومهارات التفكير التصميمي؛ بينما تتناول 

 
 
 بة من الأحدث إلى الأقدم:الدراسات السابقة الدراسات المتعلقة باستخدام نموذج كولب والتفكير التصميمي مرت

 نموها التعلم الخب اتي لكولف -1

نماذج  وضع كولب نموذجًا لتفسير عملية التعلم يقوم على أساس نظرية التعلم الخبراتي، واعتمد في ذلك على ثلاثة

 (0222تسمى بالنماذج الأساسية للتعلم التجريبي أو التعلم من خلال الخبرة، وهذه النماذج هي: )أبو هاشم، 

 .الشخصية التعلم وكذلك الملاحظة والأحكام : يركز على أهمية الخبرات السابقة في(Dewey) نموها ددوي  0أ 

تعتميييد عليييى  : يركييز عليييى ضييرورة نشييياط المييتعلم أثنييياء عملييية اليييتعلم0 ويييرى أن عمليييية الييتعلم(Levin) نمااوها ليفااات  0ب 

التعمييم، والقييدرة علييى التطبيييق فييي  العناصير التالييية: الخبييرة المحسوسيية، والملاحظية، وصييياغة المفيياهيم المجييردة ميع القييدرة علييى

 .مواقف جديدة

للنميو المعرفيي  (: يركز على أن الذكاء هو نتاج التفاعل بين الفرد والبيئة، وتوجد أربيع مراحيل(Piaget نموها ذياجيه 0ج 

ومرحلييية العملييييات الماديييية المحسوسييية، ومرحلييية العملييييات  ،الحركيييية، ومرحلييية ميييا قبيييل العملييييات -للفيييرد هيييي: المرحلييية الحسيييية 

 المجردة0

علم عبارة عن بعدين: الأول: إدراك المعلومات الذي يبدأ من الخبرات المحسوسة وينتهي بالتصور ويرى كولب أن الت

والفعال0 وأن من خصائص هذا النوع  المجرد، والثاني: معالجة المعلومات: ويبدأ من الملاحظة والتأمل وينتهي بالتجريب النشط

يتصل أساسًا بالخبرة، وعملية ديناميكية تعمل على  وهو تعلم من التعلم أنه من أفضل أنواع التعلم لمعالجة للمعلومات0

( حيث وضع 42، ص0 0220الأفعال بين الشخص والبيئة )بدوي،  تكيف الفرد مع البيئة المحيطة به، وأنه يتضمن ربط

( 02، ص0 4662خرون، آ"كولب" نموذجه على شكل دورة للتعلم تتضمن أربع مراحل أساسية كما في الشكل الآتي: )أبو سريع و 

    (0 0243( )سعادة، 32، ص0 2001)حبش ي،

 (1شكل)

                   دورة التعلم وأنماط التعلم الأساسية في نموذج كولب

 الخيرة المادية

                        

 التجريب                                              الملاحظة                                                                      

 الفعال                                                                                          التأملية                                                              

 

   الفهم المجرد  

 (22ص  ،0243 ،المصدر )سعادة

 التعلم الخب اتي يل نموها اولف كالآتي: راحل  يمكن توضيح م

مرحلة إدراك ومعالجة الأفراد للمعلومات بناءً على خبراتهم الحسية وأن هؤلاء الأفراد  وهي :الخب ات المحسوسة 40

 من السلطة التي تتمثل في معلمهم يتعلمون 
ً

أثناء  أفضل من خلال استخدام الأمثلة، كما أنهم يميلون إلى مناقشة زملائهم بدلا

و توجه اجتماعي إيجابي نحو و ة الراجعة الخارجية، وهم ذعملية تعليمهم، ويستفيدون من مناقشتهم مع زملائهم ومن التغذي

 الآخرين، ولكنهم يرون أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة0

 المواممة    التكي                  لتشعيفا                     
        

 التجميع             الاستيعاب                       
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وهي مرحلة إدراك ومعالجة الأفراد للمعلومات من خلال التأمل والموضوعية والملاحظة المتأنية الملاحظة التأملية:  .2

ف التعليمية التي تتيح لهم الفرصة للقيام بدور الملاحظ الموضوعي غير المتحيز، موقف التعلم، ويفضلون المواق في تحليل

 ولكنهم يتسمون بالانطواء0 

مرحلة إدراك ومعالجة الأفراد للمعلومات من خلال تحليل موقف التعلم والتفكير المجرد والتقويم الت ور المجرد:  .3

نحو  لنظريات والتحليل المنظم، والتعلم عن طريق السلطة والتوجهالمنطقي، والأفراد الذين يميلون إلى ذلك يركزون على ا

 .الأشياء، في حين يكون توجههم ضعيفًا نحو الأشخاص الآخرين

وهي مرحلة إدراك ومعالجة الأفراد للمعلومات من خلال التجريب الفعال لموقف التعلم  :التجريف النشط .4

درسية، والجماعات الصغيرة لإنجاز عمل معين، وهم لا يميلون إلى والتطبيق العلمي للأفكار والاشتراك في الأعمال الم

 المحاضرات النظرية، ولكنهم يتسمون بالتوجه النشط نحو العمل والانبساط0 

ومن خلال المراحل الأربع لدورة التعلم كما شرحها كولب فإن الخبرة المادية أو المباشرة هي الأساس القوي    

للملاحظات والتأملات المختلفة التي تم مراجعتها وفهمها وتصنيفها إلى مفاهيم مجردة بحيث يمكن استخلاص التطبيقات منها 

 ا أدلة في إيجاد خبرات تعلمية وحياتية جديدة0في أرض الواقع بعد أن يتم اختبارها واعتباره

معينة من دورات التعلم السابقة تبين أسلوب التعلم  ويرى "كولب" أن الدرجة التي يحصل عليها الفرد في حالات   

أربعة  المفضل لهذا الفرد بنًاء على تفضيل الفرد لمرحلة معينة من المراحل السابقة ويمكن تحديد أسلوبه في التعلم من خلال

  (320، ص 0224أساليب هي: التباعدي، التمثيلي، التقاربي، والتكيفي، ويمكن توضيحها كالآتي: )حبش ي، 

: يميز هذا الأسلوب الأفراد الذين يميلون إلى الخبرات المحسوسة والملاحظة التأملية، وكذلك ا سلوب التباعدي 40

تتطلب إنتاج أفكار  ديدة، ويؤدون أفضل في المواقف التعليمية التياهتماماتهم العقلية الواسعة، ورؤية المواقف من زوايا ع

 عديدة وبخاصة مواقف العصف الذهني، ويتسمون كذلك بالمشاركة الوجدانية الفعالة مع الآخرين0

وضع نماذج  يميز الأفراد الذين يستخدمون التصور المجرد والملاحظة التأملية، والقادرين على ا سلوب التمثيلل: 00

ة مع القدرة على الاستدلال الاستقرائي، ويستوعبون الملاحظات والمعلومات المتباعدة في صورة متكاملة، ولكنهم يفضلون نظري

 حجرة الدراسة العادية، كما أنهم يهتمون أكثر بالأشياء المجردة0

ة على التطبيق العملي يميز الأفراد الذين يميلون إلى التجريب الفعال والتصور المجرد، والقدر ا سلوب التقاربى:  40

للأفكار، ويفضلون التعلم بطريقة منطقية منظمة، ولديهم القدرة على الاستدلال الاستنباطي، ويؤدون أفضل في المواقف التي 

 تتطلب إجابة واحدة صحيحة0

على  ويميز الأفراد الذين يميلون إلى الخبرات المحسوسة والتجريب الفعال، ويكونون قادرينا سلوب التكيفي:  30

تنفيذ الخطط والتجارب والاندماج في الخبرات الجديدة وحل المشكلات عن طريق المحاولة والخطأ، معتمدين في الحصول 

  على المعلومات من الآخرين0

أجل  يتضح مما سبق أن نموذج كولب لأساليب التعلم يربط بين خصائص شخصية المتعلم وأساليب التعلم من

 0الوصول إلى مستوى تعلم أفضل

 :التفكت  الت مي  

يعرف التفكير التصميمي بأنه: عملية توظيف الأدوات والممارسات من أجل ابتكار منتجات وحلول عملية وإبداعية 

 & Beckman)يصبح لدى الأفراد قدرة على الابتكار في التصميم ف ،جديدة لحل المشكلات وتحقيق حاجات ورغبات المجتمع

Barry, 2007, p. 23)0 
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في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

 :التفكت  الت مي  مبادئ 

واختبارها أساس لعملية  ،وتفاعلاتها الفشل أداة مذهلة للتعلم وتصميم التجارب والنماذجالتعلم من الفشل:  40

لذلك أثناء السعي لحل مشكلات كبيرة فإن الأفراد معرضون  ،ونتيجة أنه ليست كل النماذج مجدية ،التفكير التصميمي

 (430، ص0 0242حتما شيئًا ما من كل فشل )رزق، ن سوف يتعلمو فكير الصحيحة منظومة التف للفشل ولكن إذا اعتمدوا

ة هي بحد يتحويل الفكرة الحقيق المفكر المصمم يؤمن بمدى قوة تحويل الفكرة لواقع ملموس فعمليةالتجريف:  00

قاء في عالم النظرية بل ذاتها وسيلة للتفكير فيها وعندما يكون الهدف هو الحصول على حلول مؤثرة في العالم لا يمكن الب

 (620، ص0 0224الأفكار إلى واقع )حميدة،  يجب تحويل

ولكن الإبداع  ،القدرة على رسم أو إنشاء أو نحت ن كل فرد هو مبدع وأن الإبداع ليسأالاعتقاد ب :الثقة الإذداعية 40

لذلك لا بد أن يكون لدى الأفراد أفكار كبيرة  ؛من العالم وتصميم حلول مناسبة له الحقيقي هو امتلاك القدرة على الاقتراب

 (240، ص0 0202عليها )الناجي،  وأن يمتلكوا الشجاعة والقدرة للعمل

التعاطف وعلى فكرة أن الأفراد الذين  خرين ويقوم التفكير التصميمي علىهو القدرة على الإحساس بالآ  :التعا   30

ينا القيام به هو التعاطف لكي نفهمهم ونضعهم في اعتبارنا أثناء عملية نصمم لهم هم خارطة طريقنا لحلول مبتكرة وكل ما عل

 (420، ص0 0242التصميم )رزق، 

فيه على المشكلة التي يبحث عن حل  يبدأ المفكر التصميمي دائما من المكان الذي لا يعرف الإجابة :تبن  الغموض 20

يتيح له المجال لابتكار إبداعي لمتابعة الكثير من الأفكار  خاص إلا أنه لها وعلى الرغم من أن هذا ليس أمرًا مريحًا بشكل

 مبدعًا )صالح، فوالتوصل إلى حلول غير متوقعة تبني الغموض وتخلق للأفراد الترقب والتأويل  المختلفة
ً

نوا خيالا ، 0242يكو 

 (020ص0 

الاحتمالات حتى لو لم يعرف  ىتبنالذي يدفع الأفراد إلى الأمام ومن خلاله  ءالش يهو التفاؤل  :التفاؤل  الإدجاذية 20

 .الأفراد الجواب إلا أنه موجود وحتما سوف يعثرون عليه

حل المشكلات إذ يسمح تحسين من خلاله يتم ف ،التفكير التصميميفي يعد التكرار أحد المبادئ الجوهرية : التكرار 20

 (420 -42، ص0  0202)الناجي، ملاءمة0 ويضمن أن المنتج النهائي يكون أكثر  ،بتحويل الأخطاء إلى فرص للتعلمالتكرار للأفراد 

 :(406ص ، 0222)تروفنجر،  خ ائص التفكت  الت مي  

 .تفكير يبنى على الحل ويعتمد على التفكير الشموليأنه  -4

 .يشجع على التفكير خارج الصندوق ويحفز القدرات الإبداعية -0

 يأتي من منظور الهدف النهائي0 أسلوب من أساليب حل المشكلاتأنه  -4

 .يعتمد على التركيب أي تجميع العناصر أو المكونات الأولية -3

 لا يقيم أو يستبعد أي فكرة أولية مهما بدت غريبة أو مستحيلة0 -2

 يقض ي على الخوف والفشل من الإخفاق0 -2

 مطارات التفكت  الت مي  : 

تجتمع في استراتيجية متكاملة  خمس مهاراتبأنها: منهجية غير خطية تتكون من  مهارات التفكير التصميمي تعرف

حيث يمكن للأفراد استخدام تعاطفهم وفهمهم  ؛ومنسقة ويتم تطبيقها على المشكلات التي تواجه المجتمع في مختلف المجالات

لحل  ةث فقط عن طريق جديدمع الأشخاص لتصميم تجارب تخلق فرص المشاركة النشطة، والتفكير التصميمي لا يبح

 ستانفورد جامعة في d. school التصميم ويصنف معهد(؛ Brown, 2009, 64- 86مشاكل جديدة لحلها ) عنالمشكلات ولكن 
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 .Shively, Stith & Rubenstein, 2018 D) في الآتي  )أيضًا شيفلي وسيث وروبنستين التصميمي، كما وضحها  التفكير مهارات

school Stanford, 2016) ؛)(Hasso Plattner Institute of Design, 2010),  (0كما في شكل:) 

                                 

 

 

 

 ((D. school Stanford, 2016الم در:  الت مي                 مطارات التفكت  (2):الشكل

 
ً

وأهدافه، وهذا يعني مراقبة الأفراد، والتعامل الفرد وفهم ما يريده، واحتياجاته  هتم بالتعرف علىيو  :التعا   :  لا

افتراضاتهم جانبًا، وجمع رؤى حقيقية  ويسعى المصممون إلى تنحية ،فهمهم على المستوى النفس ي والعاطفي معهم من أجل

 الرئيس ي0 حول الفرد، وتعلم كل ش يء عن أساليب بناء التعاطف

حيييث يييتم جمييع  ؟يييتم طييرم مجموعيية ميين الأسييئلة مثييل: مييا هييي الأنميياط التييي تلاحظهييا :التحددااد )تحددااد المشااكلة( :تانيًااا

 ميا هيي مشيكلته الكبييرة التيي يحتاجهيا فريقيه إليىو الصعوبات والحواجز التيي تواجيه الفيرد،  نتائج مرحلة التعاطف والبدء في فهم

 ميين  تييأطيرحلهييا؟ وبنهاييية مرحليية التحديييد سيييكون لييدى المصييمم بيييان واضييح للمشييكلة0 أي 
ً

المشييكلة بطريقيية تركييز علييى الفييرد بييدلا

، وبمجيرد أن يييتم «المتقاعيدون فييي منطقية الخليييج بحاجية إلييى»الفييرد يمكين القييول  فبتأطيرهيا ميين حييث« نحيين بحاجية إلييى»القيول 

 المشكلة في كلمات يمكن البدء في التوصل إلى حلول وأفكار مما يقودنا إلى المرحلة الثالثة0 صياغة

بعد فهم الأفراد والبيان الواضح للمشكلة يمكن بدء العمل على الحليول المحتملية وفيهيا  :(ت ور )توليد ا فكارال :تالثا

أن مرحلييية التفكيييير هيييي منطقييية خاليييية مييين الحكيييم؛ حييييث سييييعقد المصيييممون جلسيييات  يحيييدث الإبيييداع، ومييين المهيييم الإشيييارة إليييى

تقنيييات  والأفكييار الجديييدة0 فهنيياك العديييد ميين الأنييواع المختلفيية ميينالتوصييل إلييى أكبيير عييدد ممكيين ميين الزوايييا  التفكييير ميين أجييل

العصف الجسيدي )سييناريوهات لعيب  التفكير التي قد يستخدمها المصممون من خلال العصف الذهني والخرائط الذهنية إلى

خييارات وبيدائل  كشيافالتفكير الجانبي الذي يحصل المصمم من خلاليه عليى تحيدي المعتقيدات الراويخة واست الأدوار(، وتقنية

 جديدة0 ومع اقتراب نهاية مرحلة التفكير ينبغي تضييق الأفكار إلى عدد قليل للانتقال منها إلى المرحلة اللاحقة0

ملموسة0 فالنموذج الأولي هو  هي ما يتضمن التجريب وتحويل الأفكار إلى منتجات :)المموها ا  ل( الممذجة :رابعًا

المحتملة التي تم تحديدها في المراحل السابقة، هذه المرحلة هي  المنتج، الذي يتضمن الحلول في الأساس نسخة مجسمة من 

خلالها يمكن قبول الحلول المقترحة أو تحسينها من وتسليط الضوء على أي قيود وعيوب، و  المفتام في وضع كل حلول الاختبار

 ولي0أو إعادة تصميمها أو رفضها حسب كيفية تقديمها في شكل نموذج أ

هنيياك  بعييد بنيياء النمييوذج الأولييي يييأتي اختبييار الفييرد، ولكيين ميين المهييم ملاحظيية أنييه ميين النييادر أن يكييون  :الاختبااار :خامسًااا

با ميا تقيود إليىفنهاية لعملية التفكير التصميمي0 ففي الواقع، 
ً
خطيوة سيابقة، وتيوفر رؤى تحتياج إليى  إن نتائج مرحلة الاختبار غال

 لم يتم التفكير بها من قبل0 المشكلة الأصلي أو الخروج بأفكار جديدةإعادة تحديد بيان 

 الت ااور،  ، تحددااد المشاكلة ،التعاا  وفيي هيذه الدراسيية تيم تحديييد مهيارات التفكييير التصيميمي بييأربع مهيارات هييي )   

 0( حيث تم دمج مهارة النمذجة مع مهارة الاختبار لتتناسب مع طلبة الصف الأول الثانوي الاختبار  
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في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

 مراحل عملية التفكت  الت مي  :

 تتضمن عملية التفكير التصميمي ثلاث مراحل وهي كالآتي:

يقومون بالتصميم لهم بشكل مباشر وذلك من خلال الانخراط  : يتعلم المصممون من الأفراد الذينمرحلة الإلطام -4

ن لا يستمرون في كل مراحل التفكير يالمصمموعلى الرغم من حقيقة أن  ،في حياتهم والتواصل بهم والوصول إلى فهم عميق

 (420، ص0 0246التصميمي بشكل متسلسل إلا أن مرحلة الإلهام هي التي تبدأ بها عملية التفكير التصميمي )الهواري والمعمار، 

مرحلة الإلهام ويقومون بتحديد الفرص المتاحة للتصميم  يشكل المصممون تصورًا مما تعلموه فيمرحلة الت ور:  -0

التفكير  إذ تبدأ مرحلة التصور بالتوليف وهي واحدة من أكثر التحديات في ،لححلول الممكنة يصنعون النماذج الأوليةو 

التعلم إلى فرص ويتم من خلال التصور تشكيل معنى  إذ يستغييييييييييييييييييييييرق الفريق التصميمي أحيانًا عدة أسابيع لترجمة ،التصميمي

 (640، ص0 0202متمايز )الناجي،  اعد الأفكار التي تم جمعها على تحديد الفرص المتاحة لتصميملما تم تعلمه حيث تس

 يتم خلالها نقل الحل إلى أرض الواقع وتعتبر مرحلة التنفيذ المرحلة الأخيرة في التفكير التصميمي مرحلة التمفيذ: -4

عملية التنفيذ هو تحويل الأفكار  وأن جوهر ،متكاملفعندما تتولد الأفكار خلال التصور يتم تحويلها لمخطط فعلي محدد و 

 (400، ص0 0246وصقلها )الهواري والمعمار،  إلى منتجات وخدمات واقعية ثم اختبارها وتنقيحها

 الدراسات ساذقة 

 دراسات ساذقة تتعلق ذاست دام نموها اولف  (  

 :(Moanic, et al., 2020)دراسة موانيك  آخر   

المعرفة النظرية والخبرة العملية الموجودة في منهج تدريس العلوم فيما يتعلق بتدريب هدفت الدراسة إلى فحص 

 اعتمد الباحث على المنهج الوصفي بنوعيه الكمي )التحليل الوصفي وتحليل العوامل(0 المعلمين في كرواتيا وفقًا لنموذج كولب

والنوعي )تحليل الأدبيات ذات الصلة ومسح تم إجراؤه بين طلاب دراسات إعداد المعلمين في جامعات بولا ورييكا وزادار 

أظهرت النتائج أنه في سياق معين يهيمن على منهجية تدريس الفيزياء المعرفة النظرية، وتفتقر إلى أنشطة الخبرة ، و وسبليت

كما أنه نادرًا ما يتم إدخال الابتكارات في التدريس، مما يعني أن نموذج التعلم 0 الواقعيةالملموسة والتفكير في تجربة الحياة 

 0  ( لم يتم تنفيذه في الممارسة العملية(Kolbالتجريبي كولب

 (: 2019) دراسة الذنيبات  العياصرة

في تنمية مهارات العمل المخبري لدى طلاب  أثر التدريس باستخدام نموذج کولب إلى استقصاءهدفت الدراسة 

في اختبار  اتمثلتولتحقيق ذلك استخدم الباحثان المنهج التجريبي، وأعدا أداتين للدراسة 0 بالأردنالصف التاسع الأساس ي 

 :حدة الرابعةمهارات العمل المخبري المعرفية، وبطاقة ملاحظة مهارات العمل المخبري العملية، وإعداد دليل المعلم لتدريس الو 

الحموض والقواعد والأملام من كتاب الكيمياء للصف التاسع الأساس ي وفق نموذج کولب، والتي طبقت على عينة تكونت من 

( طالبًا من طلاب الصف التاسع الأساس ي في مدرسة أدر الثانوية للبنين، تم توزيعهم عشوائيًا معلى مجموعتين، تجريبية 44)

وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي أداء المجموعتين التجريبية والضابطة  إلى نتائج من أهمها:، وتوصلت الدراسة وضابطة

في كل من اختبار مهارات العمل المخبري المعرفية وبطاقة ملاحظة مهارات العمل المخبري العملية، ولصالح المجموعة التجريبية 

 0 التي درست باستخدام نموذج کولب

 :(2019) دراسة حسونة 

هدفت الدراسة إلى استقصاء أثر برنامج تدريبي قائم على نموذج کولب في تحسين الفاعلية الذاتية لدى معلمي اللغة 

وأعد أداة تمثلت في مقياس  التجريبي هالمنهج شبالإنجليزية للمرحلة الثانوية في الأردن، ولتحقيق ذلك استخدم الباحث 
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ومعلمة من معلمي اللغة الإنجليزية للمرحلة الثانوية، تم توزيعهم  ا( معلم54من)طبق على عينة تكونت و  ،الفاعلية الذاتية

عشوائيًا إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، وتوصلت الدارسة إلى نتائج من أهمها: وجود فرق دال إحصائيًا بين درجات 

 ستخدام نموذج كولب0المجموعتين على مقياس الفاعلية الذاتية ولصالح المجموعة التجريبية التي درست با

 :(2017) دراسة السيد

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر بيئة تعلم إلكترونية تكيفية وفقًا لنموذج كولب في تنمية مهارات حل مشكلات تصميم 

المواقف التعليمية، وإنتاج حقيبة معلوماتية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم بمصر، ولتحقيق ذلك استخدم الباحث المنهج 

طالبًا من طلاب الفرقة الرابعة قسم تكنولوجيا  32على عينة تكونت من  التجريبي، وأعد مقياس مهارات حل المشكلات، طبق

توصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها: وجود فرق بين متوسط و 0 بعدي(-كمجموعة واحدة )قبلي  التعليم بجامعة عين شمس

 البعدي0 درجات عينة الدراسة في القياسين القبلي والبعدي لمقياس مهارات حل المشكلات لصالح التطبيق

 دراسات ساذقة تتعلق ذالتفكت  الت مي     ( ب

 (: 2020دراسة عبدالرؤ ف )

على تنمية التفكير التصميمي  (TPACK)هدفت الدراسة إلى التحقق من أثر برنامج تدريبي في ضوء إطار تيباك 

شعبة الكيمياء بوالتقليل التكنولوجي نحو إنترنت الأشياء والممارسات التدريسية عبر المعامل الافتراضية لدى الطلبة المعلمين 

 واستخدم الباحث المنهج التجريبي، وأعد قائمة بكل من مهارات التفكير التصميمي بمصر، بجامعة كفر الشيخ بكلية التربية

وأبعاد التقبل التكنولوجي نحو إنترنت الأشياء والممارسات التدريسية عبر المعامل الافتراضية وتم تطبيقها على عينة تكونت 

وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي بعدي(، وتوصلت الدراسة إلى  –كمجموعة تجريبية واحدة )قبلي طالبًا  معلمًا (15) من

 0ياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعديرتب درجات عينة الدراسة في الق

 :(Van Gompel, 2019)دراسة فا  قومبل 

التفكير ( هدفت الدراسة إلى الكشف عن تأثير التفكير التصميمي كاستراتيجية تربوية في تنمية مهارات التعلم الأربع

للقرن الحادي والعشرين لدى طلبة الصف الثالث الثانوي بكاليفورنيا، ولتحقيق ذلك )الناقد، والتواصل، والتعاون، والإبداع

(طالبًا في الصف 25) طبقت على عينة تكونت منو استخدم الباحث المنهج التجريبي، وأعد أدوات هي: المقابلة والملاحظة 

فاعلية استراتيجية التفكير التصميمي  وكشفت النتائج عن ،كاليفورنيا/ الثالث الثانوي في إحدى مدارس سان فرانسيسكو

كونها استراتيجية بناءة وجذابة ومتكاملة في معالجة معرفة المحتوى الأكاديمي واكتسابها، وإتاحة فرصة فاعلة للطلبة لممارسة 

 مهارات القرن الحادي والعشرين0

 :((Sun, 2019دراسة صن 

التصميمي في دورات التوجيه المهني على رفع الكفاءة المهنية هدفت الدراسة إلى تحديد أثر دمج استراتيجية التفكير 

لطلبة الجامعات الخاصة في شنغهاي  ))اختيار الأهداف، وحل المشكلات، والمعلومات المهنية، والتخطيط، والتقييم الذاتي

طبقت و ، القرارات المهنيةمقياس الكفاءة الذاتية واتخاذ  التجريبي وأعد هلصين، ولتحقيق ذلك استخدم الباحث المنهج شببا

طالبًا وطالبة موزعين في مجموعتين تجريبية وضابطة، وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية  (24تكونت من)على عينة 

على المجموعة الضابطة في مقياس الكفاءة الذاتية، كما بينت الأثر الإيجابي لاستخدام استراتيجية التفكير التصميمي في 

يه المهني من خلال تحسين اختيار الطلبة للأهداف، ومساعدتهم في حل المشكلات والتخطيط والتقييم الذاتي، دورات التوج

 0وإثراء معلوماتهم المهنية
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في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

 :(Crane, 2018) دراسة ارين

في واقع تطبيق التفكير التصميمي في التعليم وتأثيره في تنمية وتطوير الممارسات الإبداعية للطلبة في  البحثهدفت الدراسة إلى 

وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين مختلفتين في التخصص  ،الصفوف من الروضة إلى الصف الثاني عشر في ولاية كنساس الأمريكية

ا من معلمي التربية الفنية للصفوف من الروضة وحتى الصف الثاني عشر، بينما تكونت معلمً  (37)والخبرات التدريسية، تكونت الأولى من 

الثانية من سبعة معلمين مختلفي التخصصات من مدرسة ثانوية في الولاية نفسها، وشاركت عينة الدراسة في مؤتمر تعريفي، وورش 

وعمليات التفكير التصميمي، وجمعت البيانات من خلال عمل من قبل مجموعة من المصممين والمعلمين من ذوي الخبرة في مراحل 

المقابلات المقننة، وتحليل الوثائق من ورش العمل، وتوصلت الدراسة إلى أن استخدام التفكير التصميمي في التعليم يساعد على تطوير 

 0 مهارات حل المشكلات والإبداع لكل من الطلبة والمعلمين

 :(Kwek, 2011) دراسة اويك

للتعليم في  االدراسة إلى استكشاف كيفية استخدام أسلوب التفكير التصميمي باعتباره يمثل نموذجا جديدهدفت 

تكونت عينة الدراسة من مدير 0 المدارس، وتطوير فهم أشمل للدوافع التي تدفع المعلمين إلى اعتماد هذا النهج المبتكر

منطقة خليج سان فرانسيسكو، وقد ضمت العينة المدير ومعلمتين من المدرسة، والمعلمين من المدارس المتوسطة العامة في 

استخدم أسلوب الملاحظة والمقابلات لجمع المعلومات، وأظهرت النتائج أن و 0 الخبرة والكفاءة العالية في التدريس اتذو 

التمكن من المضمون  المعلمين لم يكن لديهم دور سلبي لاستخدام أسلوب التفكير التصميمي، وأظهرت النتائج أيضًا أن

وتؤكد هذه الدراسة على الحاجة إلى تعزيز 0 الثانوي الأكاديمي لا يزال يدفع المعلم إلى استخدام التفكير التصميمي في المدارس

 0  مهارات القرن الحادي والعشرين، ومعرفة المحتوى الأكاديمي من خلال تطبيق أسلوب التفكير التصميمي في التعليم

لاع على الدراسات والأبحاث السابقة استفادت الدراسة الحالية منها في تدعيم الإطار النظري وفي ومن خلال الاط

ويرى الباحثان أن الدراسة الحالية تختلف عن الدراسات والأبحاث السابقة  ،إعداد أداة الدراسة ومناقشة النتائج وتفسيرها

 بحدودها الزمانية والمكانية والموضوعية0

ا: إجرامات 
ً
 الدراسةتالث

القائم على  Quasi Experimental Design))اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج شبه التجريبي  :ممهج الدراسة

لمناسبته للإجابة عن و  ؛ لملاءمته لأهداف الدراسة وطبيعتها،بعدي( –تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة بتطبيق )قبلي 

 أسئلة الدراسة0

 الت ميم التجريب  للبحث:

المعروف بتصميم الاختبار القبلي والبعدي  ،والضابطة( ،تم استخدام التصميم التجريبي ذي المجموعتين )التجريبية

 والشكل الآتي يوضح ذلك: ،إحداهما تجريبية، والأخرى ضابطة ،لمجموعتين متكافئتين

 

 

 

 

 

 

 

 

 التطبيق القبلل
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 المجموعة التجريبية
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 ( الت ميم التجريب  للبحث3شكل )
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 0203، للعام الدراس ي )في مدينة ذمار جميع طلبة الصف الأول الثانوي تكون مجتمع الدراسة من مجتمع الدراسة: 

 حسب كشوفات مكتب التربية والتعليم0 ا( طالب2402م( والبالغ عددهم ) 0202 –

( طالبًا من طلبة الصف الأول الثانوي المسجلين في 22تم تحديد عينة الدراسة قصديًا بيعدد )عيمة الدراسة: 

هذه في م(، وذلك كون أحد الباحثين 0202 – 0203كشوفات مدرسة البصيرة بمدينة ذمار خلال الفصل الدراس ي الأول )

( 43جريبية وضابطة بحيث تتكون كل مجموعة من)الدراسة يعمل في هذه المدرسة، وقد تم توزيعهم عشوائيًا إلى مجموعتين ت

 ( يوضح ذلك40طالبًا، وجدول )

 (1جد ل )

 عينة الدراسة من طلبة الصف الأول الثانوي بمدرسة البصيرة بمدينة ذمار 

 النسبة العدد المجموعة م

 % 00 34 المجموعة التجريبية 1

 % 00 34 المجموعة الضاذطة 2

 % 100 68 المجموع 

  :الدراسة متطلبات

تبع الباحثان عددًا من الإجراءات والعمليات يمكن تحديدها في مرحلتين هما: التحقيق أهداف الدراسة الحالية 

 على النحو التالي: ،مرحلة الإعداد والتصميم، ومرحلة التطبيق وتحليل النتائج

  :المرحلة ا  لى: الإعداد  الت ميم

الفيزياء باستخدام نموذج كولب، وإلى إعداد أداة القياس وتصميمها والتحقق هدفت هذه المرحلة إلى إعداد دروس 

 من صلاحيتها، وقد اتبعت مجموعة من الإجراءات لتحقيق ذلك وفقًا للآتي:

 إعداد در س الفتخدام ذاست دام نموها اولف -1

التأملية، تجريد المفاهيم، هي )الخبرة الحسية، المرحلة  أساسية مراحل بأربع التعلم في كولب نموذج يتمثل

( 42وعليه تم تحديد دروس الفيزياء للوحدة الثانية )الحركة على خط مستقيم( والمكونة من عدد ) ) طوالتجريب النش

دروس كمحتوى للتعلم، وتم تحديد أنشطة التعلم من خلال صياغة الخبرات وفق أنشطة قائمة على نشاط المتعلم، كما 

لتكون أداة للتفاعل بين المعلم والطالب وتهدف مة لتحقيق تلك الأنشطة وفقًا لمراحل كولب وذلك تم تحديد الوسائل اللاز 

 0الأول الثانوي إلى حل مشكلة ما، مما قد يؤدي إلى تعلم الفيزياء بصورة وظيفية لدى طلبة 

يف الطالف: -0
ّ
يب الطالب ليكون مرشدًا وموجهًا للطالب في ت ميم ات تنفيذ مراحل نموذج  قام الباحثان بتصميم كت 

ب مفهوم نموذج كولب، ومراحله في التعلم كما تم تصميم أنشطة وأوراق عمل  كولب في تعلم دروس الفيزياء ويشمل الكتي 

 )فردية، جماعية(، وتدريبات منزلية لكل موضوعات الفيزياء وطرق مشاركة الطلبة في التنفيذ والتقويم0

في تدريس وفقًا لمراحل دورة التعلم لنموذج كولب، وذلك ليستدل به المعلم تم إعداد دليل ال ت ميم دليل التدراء: -4

، وعند إعداده تم تحديد الإطار النظري المختارة موضوعات وحدة الفيزياءفي معالجة المعلومات والمفاهيم المتضمنة 

 لنموذج كولب، والإطار الأدائي للتدريس وفقا للنموذج0

ب الطالب ودليل للتدريس تم     وبعد الانتهاء من إعداد دروس الفيزياء باستخدام نموذج كولب وما تحتويه من كتي 

عرضها على مجموعة من المحكمين بهدف التحقق من صدقها من حيث سلامة صياغة نواتج التعلم وتكاملها، وارتباط 
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في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

لأنشطة لكل من موضوع الدرس ومستوى نضج المتعلمين، الإجراءات والأنشطة المستخدمة بنموذج کولب، ومدى مناسبة ا

وكذلك مدى مناسبة وسائل التقويم لكل موضوع؛ وفي ضوء تعديلات المحكمين التي تمثلت بالصياغة اللغوية ودمج بعض 

  الأنشطة تم إجراء التعديلات اللازمة، ليصبح الدليل في صورته النهائية صالحًا للتطبيق على عينة الدراسة0

 )مقياس مطارات التفكت  الت مي  (.اد  داة الدراسة إعد -3

إعداد مقياس مهارات التفكير التصميمي في الفيزياء من خلال الاطلاع على بعض البحوث والدراسات السابقة  تم

 :وتم إعداد المقياس من خلال الخطوات الآتيةالمتعلقة بتلك المهارات، 

في  الأول الثانوي يهدف المقياس إلى قياس مهارات التفكير التصميمي لدى طلبة الصف  :تحددد الطدف من المقياس (  

 الفيزياء0

طلاع الباحثان على الأدبيات المرتبطة بمهارات التفكير التصميمي، تم تحديد أربع امن خلال  :تحددد  بعاد المقياس (ب 

)مهارة التعاطف، مهارة تحديد المشكلة وتفسيرها، مهارة توليد الأفكار، مهارة الاختبار  :مهارات للتفكير التصميمي هي

 والتقييم(0

( فقرة، موزعة على أربع مهارات 43إعداد فقرات المقياس بصورته الأولية، والمكون من ) : تمصياغة مفردات المقياس (ا 

( 2)تألفت من  رات، ومهارة تحديد المشكلة وتفسيرها( فق2للتفكير التصميمي، حيث تكونت فقرات مهارة التعاطف من )

(، كما 4( فقرة، )مححق رقم 44من )تألفت  الاختبار والتقييم ( فقرات، ومهارة6)تألفت من  ومهارة توليد الأفكار فقرات،

 :( الآتي0هي موضحة بالجدول )

 (:2جد ل )

 الصورة الأولية لتوزيع فقرات مقياس مهارات التفكير التصميمي

 النسبة المئوية عدد الفقرات المطارة م

 % 20.02 7 مطارة التعا   1

 % 20.02 7 مطارة تحددد المشكلة  تفست ها 2

 % 26.47 2 مطارة توليد ا فكار 3

 % 32.30 11 الاختبار  التقييم مطارة 4

 % 100 34 المجموع

 :صدق المقياس (د 

بعد إعداد الصورة الأولية للمقياس تم عرضه على مجموعة من المحكمين المختصين في الفيزياء وفي العلوم التربوية 

 :وذلك من حيثلإبداء آرائهم حول سلامة مفردات المقياس وصحة صياغته، ومدى مناسبته للعينة، والنفسية 

 مدى ملاءمة السلامة العلمية واللغوية0 40

 للمهارة المطلوبة0مدى تمثيل كل فقرة  00

 حذف أو إضافة أو إبداء ملاحظات أخرى0 40

 وضوم تعليمات المقياس0 30

وقد تم العمل بآراء ومقترحات المحكمين، وإجراء التعديلات وفقًا لذلك حيث تم تعديل صياغة بعض الفقرات لتمثل 

 ( فقرة430) ياس وبذلك كان عددهافقرة من فقرات المق أيمهارات التفكير التصميمي المنتمية إليها بينما لم يتم حذف 
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 التجريف الاستطلاعل لمقياس التفكت  الت مي   (ه 

من م الثانوي  الثانيمن طلبة الصف  ا( طالب42تطبيق المقياس في صورته الأولية على عينة استطلاعية بلغت )تم 

صدق الاتساق الداخلي ، حيث تم التحقق من دراستهم لهذه الوحدة وذلك بهدف التحقق من صدق وثبات المقياس تسبق

من خلال حساب معامل ارتباط )بيرسون( بين درجة الطلبة في كل فقرة من فقرات المقياس، والدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي 

 (40لها الفقرة، مع بيان مستوى الدلالة وكانت النتائج كما في الجدول )

 (3جد ل )

 ياس التفكير التصميمي مع الدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي إليهامعاملات ارتباط كل فقرة من فقرات كل مهارة في مق

 الاختبار والتقييم م توليد الأفكار م تحديد المشكلة وتفسيرها م التعاطف م

1 .607**2 2 .646**2 42 .639**2 03 .679**2 42 .773**2 

2 .615**2 6 .650**2 42 .628**2 02 .762**2 44 .775**2 

3 .731**2 42 .562**2 42 .603**2 02 .609**2 40 .875**2 

4 .616**2 44 .734**2 42 .674**2 02 .713**2 44 .851**2 

0 .708**2 40 .718**2 46 .771**2 02 .720**2 43 .819**2 

6 .630**2 44 .690**2 02 .547**2 06 .834**2  

7 .817**2 43 .866**2 04 .784**2 **. Correlation is significant at 

the 0.01 level (2-tailed). *. Correlation is significant at the 0.05 level (2-

tailed). 

00 .879**2 

04 .871**2 

 إحصائي4يتضح من الجدول)
ً

ا دالا
ً
عند  ا( أن جميع الفقرات مرتبطة مع الدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي إليها ارتباط

(، وكذلك ارتباط المهارة بالدرجة الكلية للمقياس، وهذا يدل على أن المقياس يمتاز بصدق الاتساق 2024مستوي دلالة )

الداخلي، ما يؤكد مصداقية المقياس وأنه على درجة عالية من الاتساق الداخلي، حيث إن مهاراته الثانوية تعبر عن مهارات 

 ن قبل تطبيق الاختبار على أفراد عينة الدراسة0 يباحثالتفكير التصميمي، وهذا يطمئن ال

 (4جد ل )

 معاملات الارتباط بين كل مهارة من مهارات التفكير التصميمي مع الدرجة الكلية لمقياس مهارات التفكير التصميمي

 مستو  الدلالة معاملات الارتباط المطارة م

 0.000 0**864. مطارة التعا   1

 0.000 0**879. المشكلة  تفست هامطارة تحددد  2

 0.000 0**838. مطارة توليد ا فكار 3

 0.000 0**882. الاختبار  التقييم مطارة 4

بالدرجة الكلية للمقياس  التفكير التصميمي( أن قيم معاملات ارتباط كل مهارة من مهارات 3يتضح من الجدول )

مما يشير إلى أن جميع ( 20220 - 20242(، حيث تراوحت ما بين )0.01قوي وموجب ودال إحصائيًا عند مستوى الدلالة)

تتمتع بدرجة صدق مرتفعة، وعليه فإن هذه النتيجة توضح صدق مهارات المقياس وصلاحيتها  التفكير التصميميمهارات 
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في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

 للتطبيق الميداني0

 تقددر تبات المقياس: (  

بيييق عليييى العينييية الاسيييتطلاعية، وصُيييحح ب
ُ
حسيييب اليييدرجات المقيييدرة لكيييل مهيييارة، وحسيييب ثباتيييه لتقيييدير ثبيييات المقيييياس ط

( وكانيت النتيائج spssباستخدام معامل )ألفا كرونباخ( والثبات بالتجزئة النصفية، وكذلك معامل بيرسون باسيتخدام البرنيامج )

 (:2كما في جدول)

 (: 0جد ل )

التفكير التصميمي والثبات بالإعادة )بيرسون( والثبات بالتجزئة النصفية لكل مهارة من مهارات  معاملات ثبات ألفا كرونباخ

 وثبات المقياس ككل

 

 المجال

 معامل الثبات

 تبات )ذت سو ( )التجزئة الم فية(  لفا ار نباخ 

 0.831 0.822 0.88 مطارة التعا  

 0.766 0.706 0.812 مطارة تحددد المشكلة  تفست ها

 0.87 0.862 0.818 مطارة توليد ا فكار

 0.82 0.71 0.788 الاختبار  التقييم مطارة

 0.904 0.903 0.895 الدرجة الكلية للمقياس

( أن مقياس مهارات التفكير التصميمي ككل يحقق درجة مرتفعة من الثبات، حيث انحصرت 2يتضح من جدول )

(، كما يتضح أن معاملات الثبات لمهارات 0.904  - 0.895الكلية للمقياس بين )قيم معاملات الثبات بالطرق المختلفة للدرجة 

 وهي جميعها معاملات ثبات عالية0 ، (0.88 – 2024التفكير التصميمي بالطرق المختلفة تراوحت بين )

 إخراا مقياس مطارات التفكت  الت مي   ذال ورة النهائية: (ز 

المحكمين حول مقياس مهارات التفكير التصميمي، تم الاتفاق على جميع  بعد استكمال الإجراءات السابقة وأخذ آراء

 ( فقرة وجاهزًا للتطبيق430فقراته، وبذلك أصبح المقياس بصورته النهائية مكونًا من )

 ضبط المتغت ات الدخيلة قبل البدم ذالتجريف -2

إلى نتائج صالحة وقابلة للاستعمال  تجنبًا لآثار العوامل الدخيلة التي يتوجب ضبطها والحد من تأثيرها، للوصول 

 والتعميم، تم ضبط المتغيرات الآتية:     

( سنة، حيث تم الرجوع إلى السيجلات الخاصية 42-42أعمار طلبة الصف الأول الثانوي تتراوم ما بين )متغت  العمر:  -  

 ( من أرشيف المدرسة قبل البدء بالتطبيق02020-0203بالطلبة من العام )

تم الحصول على درجات طلبة المجموعتين من السيجلات المدرسيية وفقًيا لتحصييلهم النهيائي متغت  التح يل العام:  -ب 

( لجميع المواد الدراسية المقررة عليهم، قبل بدء التجريب، وتم ضيبط التحصييل العيام لأن 0203-0204للعام الدراس ي السابق )

 يمكن اكتسابها من المواد المذكورة0 مهارات التفكير التصميمي

تيييييم الحصيييييول عليييييى درجيييييات طلبييييية المجميييييوعتين مييييين السيييييجلات المدرسيييييية وفقًيييييا متغتااااا  التح ااااايل يااااال ماااااادة العلاااااوم:  -ا 

 م( )الصف التاسع( قبل بدء التجريب02030-0204لتحصيلهم في مادة العلوم للعام الدراس ي السابق )

عزى لمتغير العمر والتحصيل العام والتحصيل في مادة وللكشف عن دلالة الفروق بين مجموعتي الدرا
ُ
سة التي ت

 (:  2) ( لعنتين مستقلتين، ويتضح ذلك في جدول Tالعلوم تم استخدام اختبار )
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 (: 6جد ل )

 تكافؤ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في العمر والتحصيل العام والتحصيل في مادة العلوم

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة البُعد

 المعياري 

 مستو  الدلالة قيمة الدلالة (Tاختبار)ت( )

 العمر

 )ذا شطر(

  13.02 180 34 التجريبية

0.731 

 

0.468 

 غت  دالة إح ائيا

 12.40 122 34 الضاذطة

 غت  دالة إح ائيا 0.012 0.602 11.24 72.08 34 التجريبية التح يل العام

 12.83 74.63 34 الضاذطة

التح يل يل 

 العلوم

 غت  دالة إح ائيا 0.220 1.062 10.62 62.43 34 التجريبية

 13.70 72.83 34 الضاذطة

والتحصيل في العلوم بلغت على  ،والتحصيل العام ،المحسوبة لمتغير العمر اختبار )ت(( أن قيمة 2) يتضح من جدول 

(، وجميعها غير دالة 0.290(، )0.512(، )0.468مستوى دلالة بلغت على التوالي )عند  (1.069) ،(0.659) ،(0.731التوالي )

وهذا يعني عدم وجود فرق بين المجموعتين مما يؤكد تكافؤ المجموعتين الضابطة ، (0.05) مستوى الدلالةلأنها أكبر من 

ن في تكافؤ المجموعتين في تلك يلباحثوهذا يطمئن ا ،والتحصيل في العلوم ،والتجريبية في متغير العمر، والتحصيل العام

 المتغيرات0

تم تطبيق مقياس مهارات التفكير التصميمي على مجموعتي التطبيق القبلل لمقياس مطارات التفكت  الت مي  :  -6

الدراسة "التجريبية، والضابطة" لمعرفة مدى امتلاكهم لمهارات التفكير التصميمي في مقرر الفيزياء، من خلال المقارنة 

 ( يوضح ذلك20بين مجموعتي الدراسة في التطبيق القبلي لمقياس مهارات التفكير التصميمي والجدول )

 (: 7) جد ل 

 تكافؤ مجموعتي الدراسة في المقياس القبلي لمهارات التفكير التصميمي

المتوسطات  عددها المجموعة المطارة

 الحساذية

الانحراف 

 المعياري 

درجة  (t)قيمة 

 الحرية

مستو  

 الدلالة

 الدلالة

 اللفظية

 غت  دال 0.458 66 0.747 0.548 1.33 34 تجريبية التعا  

 0.499 1.70 34 ضاذطة

تحددد المشكلات 

  تفست ها

 غت  دال 0.748 66 0.323 0.538 1.37 34 تجريبية

 0.563 1.12 34 ضاذطة

 دالغت   0.404 66 0.841 0.621 1.46 34 تجريبية توليد ا فكار

 0.483 1.22 34 ضاذطة

 غت  دال 0.803 66 0.251 0.516 1.21 34 تجريبية الاختبار  التقييم

 0.431 1.12 34 ضاذطة

 غت  دال 0.562 66 0.582 0.473 1.27 34 تجريبية المتوسط الكلل

 0.517 1.06 34 ضاذطة

( عدم وجود فروق إحصائية دالة بين طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي 2يتضح من جدول )
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في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

لمهارات التفكير التصميمي ككل، وفي كل مهارة من مهاراته، وهذا يشير إلى تكافؤ المجموعتين في امتلاك مهارات التفكير 

 التصميمي في مقرر الفيزياء قبل إجراء التجربة0

 التطبيق  تحليل المتائج المرحلة الثانية: إجرامات 

: تييم الإعييداد والتجهيييز لتطبيييق التجربيية علييى عينيية الدراسيية التجريبييية عمليااة التجطتااخ  التنساايق للتطبيااق التجريباا  (4

المجموعية  بالتنسيق مع إدارة المدرسة وإخذ موافقة منهم بتوزيع الطلبة إليى مجميوعتين فيي شيعبتين مختلفتيين وتيم تيدريس طلبية

الضييابطة بيييالطرق العادييية كالمحاضيييرة والمناقشيية ييييومي الأحيييد والاثنييين، وتيييدريس طلبيية المجموعييية التجريبييية باسيييتخدام نميييوذج 

 كولب يومي الثلاثاء والأربعاء0

: تيييم تصييحيح المقييياس وفقًيييا لشييروط التصييحيح مييين حيييث تصييحيح كيييل إجاارامات تيااحيح المقيااااس  تحلياال المتااائج (0

 مهارة لجميع الطلاب وإعطاء كل فقرة درجة حسب استجابات عينة الدراسة ووفق مقياس ليكرت الثلاثي0 

 ،بنيييياءً علييييى اختبييييارات الاعتدالييييية للبيانييييات التييييي كانييييت نتائجهييييا معتدلييييةتحددااااد الوسااااائل  المعالجااااات الإح ااااائية:  (3

 لباحثان الإحصاء المعلمي وذلك من خلال الأساليب الإحصائية الآتية:استخدم ا

اسييتخدام أسيياليب الإحصييياء الوصييفي وتضيييمنت التكييرارات، والنسيييب المئوييية، والمتوسيييطات الحسييابية والانحرافيييات  -  

 المعيارية للإجابة على أسئلة الدراسة0

 0الدراسةداة لأ  للكشف عن صدق الاتساق الداخليارتباط بيرسون معامل  -ب 

(، والتجزئة النصفية، ومعاميل سييبرمان بيراون، لقيياس ثبيات أداة Cronbach’s Alphaحساب معامل ألفا كرونباخ ) -ا 

 الدراسة0

للمقارنيية بييين متوسييطات الطلبيية فييي التطبيييق ؛ Independent Samples Test( لعينتييين مسييتقلتين T- testاختبييار ) -د 

 ضابطة0    للمجموعتين التجريبية وال القبلي والبعدي

تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب في تنمية مهارات التفكير ثر أحجم  للتحقق منحساب معامل مربع إيتا،  -ه 

Ƞ2)الآتية:المعادلة ذلك باستخدام و  ،لدى أفراد العينة التجريبية التصميمي
= t

2
 / t2

 + df( والجدول ،)تفسير قيم( يوضح 2 

  0حجم الأثر

 (:8جد ل )

 حجم الأثرتفسير قيم 

 

 Ƞ2 قيمة مربع إدتا 

 تفست  قيم التأتت 

 ابت  متوسط صغت 

0.01 0.06 0.14 

 رابعًا: نتائج الدراسة

ما  تر تدراء الفتخدام ذاست دام نموها اولف يل تممية مطارات التفكت  للإجابة عن السؤال الرئيس للدراسة وهو: 

 الت مي   لد   لبة ال   ا  ل الثانوي؟ 

  الإجابة عن الأسئلة الفرعية الآتية:تمت 

 :إجاذة السؤال ا  ل  الذي دمص على

 ما مطارات التفكت  الت مي   الت  دجف تمميتها لد   لبة ال   ا  ل الثانوي؟

 الإجابة عن هذا السؤال في الإطار النظري للدراسة0 تتم
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( ذااات  متوساااطي 05.0عماااد مساااتو  الدلالاااة)هااال دوجاااد  تااار دال إح اااائيًا : إجاذاااة الساااؤال الثااااني  الاااذي دااامص علاااى

درجات  فراد المجموعة التجريبية  الضاذطة يل القياس البعدي على اختبار مطاارات التفكتا  الت امي   لاد   لباة ال ا  

 ا  ل الثانوي؟

 وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضيات الآتية:

( ذااااااات  متوساااااااطي التطبياااااااق البعااااااادي للمجماااااااوعتت  التجريبياااااااة 0.00لا دوجاااااااد فااااااارق دال إح اااااااائيًا عماااااااد مساااااااتو  )

 على حدة.كل  الضاذطة على مقياس التفكت  الت مي   اكل  على كل مطارة من مطاراته 

بيييييين  ( لمجميييييوعتين مسيييييتقلتين لمعرفييييية دلالييييية الفيييييرق t-testللتحقيييييق مييييين صيييييحة هيييييذه الفرضيييييية تيييييم اسيييييتخدام اختبيييييار )

متوسطي التطبيق البعدي لمجموعتي الدراسة )التجريبية والضيابطة( عليى مسيتوى المقيياس الكليي، وعليى مسيتوى كيل مهيارة مين 

 (:6مهاراته الفرعية، كما هو موضح في الجدول )

 (:2جد ل )

بين متوسطي درجات التطبيق ( ومستوى الدلة وحجم الأثر لمعرفة دلالة الفرق Tالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ) 

 البعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس التفكير التصميمي

المتوسطات  العيمة المجموعة المطارة

 الحساذية

الانحراف 

 المعياري 

 قيمة

(t) 

درجة 

 الحرية

مستو  

 الدلالة

 الدلالة

 اللفظية

حجم ا تر 

 )مربع إدتا(

 0.295 دال 0.000 66 0.202 4120. 2.85 34 تجريبية التعا  

 0.431 1.87 34 ضاذطة

 تحددد

 المشكلة  تفست ها

 0.315 دال 0.000 66 0.007 5590. 2.74 34 تجريبية

 0.436 1.41 34 ضاذطة

 0.416 دال 0.000 66 6.802 3350. 2.82 34 تجريبية توليد ا فكار

 0.431 1.27 34 ضاذطة 

 الاختبار 

  التقييم

 0.426 دال 0.000 66 6.228 4940. 2.85 34 تجريبية

 0.579 1.47 34 ضاذطة

 0.440 دال 0.000 66 7.126 0.462 2.82 34 تجريبية المتوسط الكلل

 0.574 1.51 34 ضاذطة

طلبة المجموعتين ( بين متوسطي درجات 2022( وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى دلالة )6يتبين من الجدول )

)التجريبية والضابطة( في التطبيق البعدي لمقياس التفكير التصميمي عند كل مهارة) التعاطف، تحديد المشكلة وتفسيرها، 

توليد الأفكار، الاختبار والتقييم(، وكذلك في المهارات ككل؛ وذلك لصالح المجموعة التجريبية، واستنادًا إلى هذه النتيجة تم 

( ذت  0.00دوجد فرق دال إح ائيًا عمد مستو  )الصفرية وقبول الفرضية البديلة، التي تنص على "رفض الفرضية 

متوسطي التطبيق البعدي للمجموعتت  التجريبية  الضاذطة على مقياس التفكت  الت مي   الكلل  على كل مطارة من 

 0"مطاراته على حدة

( لنموذج كولب لكل مهارة من مهارات التفكير التصميمي يتضح من نتائج الجدول أن قيم حجم الأثر )مربع إيتا

( وعلى مستوى 20302، 20342، 20442، 20062)التعاطف، تحديد المشكلة وتفسيرها، توليد الأفكار، الاختبار والتقييم( بلغت )

الأثر كان كبيرًا ولصالح  ( مما يشير إلى أن حجم التأثير وفقًا لمعيار حجم2043( وجميعها أكبر من)20332المهارات ككل بلغت )

المجموعة التجريبية0 وهذا يؤكد أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب في تنمية مهارات التفكير التصميمي لدى طلبة 



 
 
 

 

91 
 

 
  

  0202، يونيو 2، العدد14المجلدمجلة الآداب، كلية الآداب، جامعة ذمار، 

  0202، ديسمبر 4، العدد13المجلد، جامعة ذمار، 

(EISSN): 2707-5192   ISSN: 2616-5864 

 

في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

 الصف الأول الثانوي0

تليهما (، 2.85بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ )جاءتا والاختبار على أعلى الدرجات و  التعاطف: احيث حصلت مهارت

في المرتبة الأخيرة  تحديد المشكلة وتفسيرها(، وجاءت مهارة 2.82في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي بلغ ) توليد الأفكارمهارة 

 (2.740بمتوسط حسابي بلغ )

( في تنميتها لمهارات التفكير التصميمي، كما تتفق مع دراسة كل من: 0202عبدالرؤوف )وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 

 في فاعلية نموذج كولب وإن كانت لمتغيرات أخرى0 (2017) (، السيد2019(؛ حسونة )2019) الذنيبات والعياصرة

 ويعزو الباحثان نتائج الدراسة الحالية إلى ما يأتي:

 خبراتي اكون التعلم نتيجة تطبيق نموذج كولب تعلم 
ً
يمتاز بمراحله المشوقة التي تعتمد على البحث عن المعرفة ا

يها من المعلم؛ وهذا بدوره ساعدهم على جذب انتباههم وزيادة دافعيتهم لا تلق ِ  ،واكتساب الطلبة لحخبرة بأنفسهم

مية0 
 
 للتعلم وأتام لهم فرصة لممارسة مهارات التفكير التصميمي المختلفة أثناء القيام بالعملية التعليمية التعل

  الذي يسمح لهم بإعادة مشاهدة المحتوى أكثر من مرة، وهذا حفز توفر المحتوى التعليمي بين يدي الطلبة، الأمر

 المحتوى الدراس ي بالبيئة المحيطة بهم0  ن لديهم مهاراتهم التخيلية، فأصبحوا يربطو 

  مية في الفيزياء وفقًا لنموذج كولب تجعل من المتعلم محور النشاط فيستخدم أكبر عدد من
 
كون الأنشطة التعل

نه يستخدم الأجهزة والأدوات ويجري التجارب إ حيثبفاعلية من  مستمع إلى نشط ومشارك حواسه ويتعدى دوره من

 ويلاحظ التغيرات الحاصلة مع إمكانية ربطها بالبيئية وتطبيقها على الواقع0

 لديهم نوعًا من التحدي والتخيل والتقص ي من  تمشاركة المتعلمين في مهام وأنشطة ومشكلات في مقرر الفيزياء أوجد

 ل الاكتشاف وتوليد الأفكار وتقييمها0أج

المهارات العملية لدى الطلاب، ولعل هذا يعود إلى  وفي ضوء ذلك لاحظ الباحثان أنه كلما دارت دورة كولب تحسنت

ى عند الطلبة طريق العمل، مما نم   فاعلية النموذج في توفير فرص التعلم الحقيقي المبني على الخبرة والتجريب والتعلم عن

ات التفكير التصميمي الذي تمزج مهاراته بين التعاطف وفهم المشكلة والاستفادة من حلها وتوليد الأفكار والحلول مهار 

الأجهزة والأدوات، والقياس والملاحظة الدقيقة، ن صبحوا يستخدمو أومن ثم بناء نماذج أولية واختبارها وتقييمها، ف المقترحة

 لتفكير  في حل المشكلات0والتعاون مع أفراد المجموعة للتعلم وا

 التوصيات:

 يوص ي الباحثان المتخصصين في هذا المجال بما يأتي:

استخدام نموذج كولب في تدريس الفيزياء للمرحلة الثانوية لما له من أثر في استيعاب المفاهيم الفيزيائية وتطبيقها في  40

 واقع الحياة العملية0

الفيزياء بما يساعد الطلاب على التعلم من خلال الخبرة المباشرة دمج الأنشطة والتجارب العملية في تدريس  00

 والتجريب0

 تدريب المعلمين على استخدام نموذج كولب، وتوظيفه في التدريس من خلال دورات التدريب وورش العمل0 40

 المقت حات:

 للدراسة الحالية يقترم الباحثان الآتي:
ً

 استكمالا

تطرق لها هذه تإجراء دراسات تهدف إلى الكشف عن أثر استخدام نموذج كولب في تنمية متغيرات تابعة أخرى لم  40

 الدراسة0
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 دراسة واقع استخدام نموذج كولب والمعوقات التي تحول دون الاستفادة منه في التعليم الجامعي0 00

 الأحياء0دراسة فاعلية نموذج كولب في تدريس مواد علمية أخرى كالكيمياء و  40

 

 (1ملحق رقم )

 مقياس مطارات التفكت  الت مي  

افق المطارة م افق محادد مو  غت  مو

    التعا  مطارة  

    .يمكنني تصور حركة الكرة الأرضية 4 40

    .أتخيل مدى سرعة حركة الأجسام في فتره زمنية 0 00

    .أمثل تصورات عقلية لفهم كل فكرة رئيسة 4 40

    عمل نموذج لتأثير القوى على الأجسام في الواقع0 أستطيع 3 30

    أربط مفاهيم الحركة بمواقف من حياتي اليومية0 2 20

    وفهم حركته0 جسم ما استخدم الرسم البياني لتحديد موقع 2 20

20 2 
ومحاوليية شييرحها بشييكل أدق  لييدي قييدرة واسييعة علييى التخيييل تسيياعدني فييي فهييم كافيية الأمييور 

 .الحياة من خلال ربطها بواقع
   

    مطارة تحددد المشكلة  تفست ها 

    .أستطيع تعقب تغير في موقع جسم ما برسم سهم  40

    .أقدر أن أقيس المسافة من المكان الأساس ي إلى نقطة أخرى   00

    .أفكر لو أن الاتجاهات الرئيسية شمال وجنوب وشرق فقط  40

    .والاتجاهات بالأماكنأحدد مكاني اليومي لأصدقائي بسهولة لمعرفتي   30

    .أحدد القوى المؤثرة على جسم معين بدقة  20

    .أقيس الحركة بالاستناد إلى إطار مرجعي واضح  20

    . أحدد المعطيات والمطلوب إيجاده في مسائل الحركة والقوى   20

    مطارة تاااااااااااااااااااوليد ا فاااااااااااااكار م

    السرعة في تفسير مواقف حياتية0أستخدم مفهوم وحدة  4 40

     .في وقت فراغيالحركة والقوى بأكثر من طريقة  أقوم بحل مسائل  00

    .سرعتها أفكر في كيفية حركة الأجسام البطيئة جدًا كالسححفاة ومعدل  40

    .واتجاههاعربة( أستخدم أدوات لتمثيل الحركة )كرة/  30

    .اتجاهين وشد وجذب في أستمتع بلعبة شد الحبل ففيها بذل جهد  20

    اتجاهها0 وتحديدلفهم القوة التي تؤثر في جسم آخر  أحاول تصميم نماذج  20

    .أفكر في الجاذبية وكيفية اكتشافها وماذا لو لم يكتشفها نيوتن  20

    أبتكر أمثلة من حياتي لتوضيح المفاهيم الفيزيائية0  20
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في تنمية مهارات  (KOLB)أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج كولب 

 التفكير التصميمي لدى طلبة الصف الأول الثانوي 

 

 المراجع  

 القرآن الكريم

مجلة كلية 0 والاتجاه في تعلم الأحياءأثر نظرية كولب نموذج وأنماط التعلم على المستويات التحصيلية  20110)أبو زيد، ع0 )

 0 272 -221 ،((11، التربية بالفيوم

 مجلة التربية،دراسة عاملية0  ،(0 أساليب التعلم في ضوء نموذجي "كولب وانتوستل" لدى طلاب الجامعة0222أبو هاشم، م0 )

(64 ،)044-062   0 

 السعودية0 ،الرياض ،فهد الوطنية (0 مكتبة الملك4)ط0 الفيزياء وجود الخالق(0 0224إدريس، ج0 )

، مجلة كلية التربية0 أساليب التعلم وعلاقتها بالذكاءات المتعددة والتوجهات الدافعية والتخصص الدراس ي0 (2002)ز0  ،بدوي 

 260  -6 ،12(53)  ،جامعة بنها

 الكتاب الجامعي00 دار في تعلم التفكير أسس التفكير وأدواته مفاهيم وتدريبات(0 0222تروفنجر، د0  )

استخدام نموذج كولب لتنمية الاستدلال الفيزيائي والكفاءة الذاتية المدركة لدى طلاب الصف الثاني  20200)جاد الحق، ن0 )

 0  143 -189(، 3) 23، المجلة المصرية للتربية العلمية0 الثانوي 

 التعلم نموذج ضوء في التعلم لأساليب المنيا جامعة - التربية بكلية العليا الدراسات طلاب (0 تفضيلات0224ن0  ) حبش ي،

 4440 69 -،)3)43 النفس، وعلم التربية في الدراسة مجلة لكولب، الخبراتي

أثر برنامج تدريبي قائم على نموذج كولب في تحسين الفاعلية الذاتية لدى معلمي اللغة الإنجليزية  20190)حسونة، ن0 )

 0  342 -316 ،(3)3، المجلة التربوية الأردنية0 للمرحلة الثانوية في الأردن

 القاهرة0 ،زهراء للنشر والتوزيع 0 دارأسس تنظيم وبناء المناهج الفكرية(0 0224حميدة، إ0 )

أثر التدريس باستخدام نموذج كولب في تنمية مهارات العمل المخبري لدى طلاب الصف  20190)الذنيبات، م0 والعياصرة، أ0 )

    لاستخدام القوة0 في موضوعات الطرق المختلفةأقرأ  0 60

افق مطارة الاختبار  التقييم م افق محادد مو  غت  مو

    .أقدر أهمية الجاذبية في حياتنا 0 40

    أجد طرق متنوعة لشرم مفهوم الجاذبية0  00

    استخدم قانون نيوتن الأول والثاني في الحياة اليومية0  40

    احتكاك الاجسام بها0 في معاملأختبر المواد المختلفة   30

    حلي للمسائل للتأكد من صحته0 أراجع  20

    أكتشف الأخطاء وأعمل على تصحيحها0  20

    نماذج تثبت توازن القوى0 أصمم لزملائي  20

    .لتوضيح أفكاري الخاطئة والزملاء المعلمأقبل ملاحظات   20

حسن إجابتي بعد المناقشة  60
ُ
    مع المعلم والزملاء0 أ

    أطبق مسائل متنوعة للتحقق من صحة قانون نيوتن الثاني   420

440 4 
اختبير القيانون الثالييث لححركية عنييد نييوتن "لكييل فعيل رد فعييل" فيي مواقييف الحيياة المنطبقيية 

 عليه0 
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 0  31 -17(، 0)46، مجلة دراسات الفيزياء التربوية0  الأول الثانوي 

التصميمي في تدريس الرياضيات على الكفاءة الذاتية لدى طلبة  ثر استراتيجية قائمة على مدخل التفكيرأ(0 0242رزق، م0 )

 0320 -004 ،(422، )مجلة دراسات عربية بالتربية وعلم النفسالمتوسطة بمدينة مكة المكرمة،  المرحلة

أثر تدريس وحدة تعليمية في الفيزياء قائمة على التفكير التصميمي في اكتساب المفاهيم الفيزيائية لدى  20200)الزبيدي، ن0 )

مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، 0 طلبة الصف الثامن الأساس ي في ضوء التفكير الشكلي لديهم

28(2 ،)1045- 1065 0 

 0 دار الثقافة للنشر والتوزيع0التعليم الخبراتية أو التجريبية(0 0243ج0 ) ،سعادة

لأساليب التعلم وأثرها في تنمية مهارات حل  0kolb تصميم بيئة تعلم إلكترونية تكيفية وفقًا لنموذج كولب 2017)السيد، ه0 )

وبحوث، الجمعية العربية لتكنولوجيا مجلة دراسات 0 المشكلات وإنتاج حقيبة معلوماتية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

 0  129 -79(، 33) ،التربية

 0 دار الشروق للنشر0أهمية التفكير التصميمي في التربية وعلم النفس(0  0242س0 ) ،صالح

لتنمية التفكير التصميمي والتقبل التكنولوجي نحو إنترنت  TPACKبرنامج تدريبي في ضوء إطار تيباك  20200)عبد الرؤف، م0 )

الأشياء لدى الطلبة المعلمين شعبة الكيمياء بكلية التربية وأثره في ممارساتهم التدريسية عبر المعامل الافتراضية 

 0 1850 -1717(، 75) ،المجلة التربوية0 نموذجًا

وجهة  ممارسات معلمي الفيزياء مع المتعلمين في المرحلة المتوسطة في ضوء نموذج كولب المطور من 20160)العتيبي، ع0 )

 0  677 -651(، 42)1مجلة الدراسة العلمي في التربية، 0 نظرهم

 0 دار صفاء للنشر والتوزيع  .التعلم بأنماط ونماذج حديثة 20190)عطية، م0 )

فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على المدونات التعليمية الإلكترونية في تدريس الكيمياء على تنمية 0 2016)العمودي، ه0 )

0 التفكير المتشعب والمهارات الاجتماعية نحو دراسة الكيمياء لدى طلبة التربية الخاصة بكلية التربية بجامعة أم القرى 

 0  661 -611(، 4)9مجلة الفيزياء التربوية والنفسية، جامعة القصيم، 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى  فاعلية برنامج تدريبي قائم على التفكير التصميمي في0 2017)العنزي، س0 والعمري، ع0 )

 0  81 -68(، 3) 6المجلة التربوية الدولية المتخصصة، 0 الطلبة الموهوبين بمدينة تبوك

دراسة ميدانية لدى تلاميذ ، أساليب التعلم المفضلة حسب نموذج كولب لدى تلاميذ التعليم الثانوي 0 2021)مرنيز، ع0 )

مجلة روافد للروافد للدراسات والأبحاث العلمية في الفيزياء الاجتماعية والإنسانية، السنة الثالثة ثانوي بمستغانم0 

5(4 ،)206- 230 0 

 0 442 -22 ،(0)02 كلية التربية،(0 أنموذج تطوير المنهج باستخدام التفكير التصميمي، مجلة 0202الناجي، ع0 )

وحدة مقترحة في الفيزياء قائمة على معايير الجيل القادم لتنمية مهارات التفكير التصميمي الهندس ي  20190)نصحي، ش0 )

 0 89 -45(، 42)22المجلة المصرية للتربية العلمية، والحس العلمي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية0 

 ، مؤسسة نماء الراجحي الإنسانية0التفكير التصميمي في الابتكار الاجتماعي(0 0246غ0 والمعمار، ك0 ) ،الهواري 
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