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        ::::ملخص ملخص ملخص ملخص 
هدفت هذه ا"راسة إلى الكشف عن مـدى فاعليـة اســتخدام المنحـى هدفت هذه ا"راسة إلى الكشف عن مـدى فاعليـة اســتخدام المنحـى هدفت هذه ا"راسة إلى الكشف عن مـدى فاعليـة اســتخدام المنحـى هدفت هذه ا"راسة إلى الكشف عن مـدى فاعليـة اســتخدام المنحـى 
المنظومي في تنمية 7ارات التفكير العلمي في الكيمياء "ى طلبة الصـف الأول المنظومي في تنمية 7ارات التفكير العلمي في الكيمياء "ى طلبة الصـف الأول المنظومي في تنمية 7ارات التفكير العلمي في الكيمياء "ى طلبة الصـف الأول المنظومي في تنمية 7ارات التفكير العلمي في الكيمياء "ى طلبة الصـف الأول 

وتكونت عينة وتكونت عينة وتكونت عينة وتكونت عينة . . . . لمي وأثره في Iتجاهات العلمية "يهم وفقاً لجنسهملمي وأثره في Iتجاهات العلمية "يهم وفقاً لجنسهملمي وأثره في Iتجاهات العلمية "يهم وفقاً لجنسهملمي وأثره في Iتجاهات العلمية "يهم وفقاً لجنسهمالثانوي العالثانوي العالثانوي العالثانوي الع
طالبـا وطالبـة مـن طلبـة الصـف الأول Nنـوي العلمـي في طالبـا وطالبـة مـن طلبـة الصـف الأول Nنـوي العلمـي في طالبـا وطالبـة مـن طلبـة الصـف الأول Nنـوي العلمـي في طالبـا وطالبـة مـن طلبـة الصـف الأول Nنـوي العلمـي في     106ا"راسة من ا"راسة من ا"راسة من ا"راسة من 

، وتوزعت ، وتوزعت ، وتوزعت ، وتوزعت     2008////2007المدارس التابعة لمديرية تربية الرمثا للعام ا"راسي المدارس التابعة لمديرية تربية الرمثا للعام ا"راسي المدارس التابعة لمديرية تربية الرمثا للعام ا"راسي المدارس التابعة لمديرية تربية الرمثا للعام ا"راسي 
، وتكونت ، وتكونت ، وتكونت ، وتكونت عينة  ا"راسة على أربع شعب  في مدرسـتين تم اختيارهما عشوائيا عينة  ا"راسة على أربع شعب  في مدرسـتين تم اختيارهما عشوائيا عينة  ا"راسة على أربع شعب  في مدرسـتين تم اختيارهما عشوائيا عينة  ا"راسة على أربع شعب  في مدرسـتين تم اختيارهما عشوائيا 

طالبـا طالبـا طالبـا طالبـا     52طالبا وطالبـة واgموعـة الضـابطة مـن طالبا وطالبـة واgموعـة الضـابطة مـن طالبا وطالبـة واgموعـة الضـابطة مـن طالبا وطالبـة واgموعـة الضـابطة مـن     54اgموعة التجريبية من اgموعة التجريبية من اgموعة التجريبية من اgموعة التجريبية من 
اختبـار تفكـير علمـي، اختبـار تفكـير علمـي، اختبـار تفكـير علمـي، اختبـار تفكـير علمـي، : : : : ولجمع بيـاlت ا"راسـة تم تطبيـق أداتـين هـماولجمع بيـاlت ا"راسـة تم تطبيـق أداتـين هـماولجمع بيـاlت ا"راسـة تم تطبيـق أداتـين هـماولجمع بيـاlت ا"راسـة تم تطبيـق أداتـين هـما. . . . وطالبةوطالبةوطالبةوطالبة

وقد طبقت هاrن الأداrن قبل المعالجة وبعدها، وتم وقد طبقت هاrن الأداrن قبل المعالجة وبعدها، وتم وقد طبقت هاrن الأداrن قبل المعالجة وبعدها، وتم وقد طبقت هاrن الأداrن قبل المعالجة وبعدها، وتم . . . . ومقياس اتجاهات علميةومقياس اتجاهات علميةومقياس اتجاهات علميةومقياس اتجاهات علمية
ـــتخدام الم  ــلى اس ــين ع ــين المعني ــدريب المعلم ـــتخدام الم ت ــلى اس ــين ع ــين المعني ــدريب المعلم ـــتخدام الم ت ــلى اس ــين ع ــين المعني ــدريب المعلم ـــتخدام الم ت ــلى اس ــين ع ــين المعني ــدريب المعلم ــدريس، ت ــومي في الت ــى المنظ ــدريس، نح ــومي في الت ــى المنظ ــدريس، نح ــومي في الت ــى المنظ ــدريس، نح ــومي في الت ــى المنظ نح

.  .  .  .  وتزويدهم بدليل المعلم المتضمن خطط ا"روس والإجراءات المتبعة لتنفيذهاوتزويدهم بدليل المعلم المتضمن خطط ا"روس والإجراءات المتبعة لتنفيذهاوتزويدهم بدليل المعلم المتضمن خطط ا"روس والإجراءات المتبعة لتنفيذهاوتزويدهم بدليل المعلم المتضمن خطط ا"روس والإجراءات المتبعة لتنفيذها
ودرست اgموعة التجريبيـة }ســتخدام المنحـى المنظـومي واgموعـة الضـابطة ودرست اgموعة التجريبيـة }ســتخدام المنحـى المنظـومي واgموعـة الضـابطة ودرست اgموعة التجريبيـة }ســتخدام المنحـى المنظـومي واgموعـة الضـابطة ودرست اgموعة التجريبيـة }ســتخدام المنحـى المنظـومي واgموعـة الضـابطة 
}لطريقة Iعتيادية، إذ تم اختيار وحدة الروابط الكيميائية ووحدة القوى بين }لطريقة Iعتيادية، إذ تم اختيار وحدة الروابط الكيميائية ووحدة القوى بين }لطريقة Iعتيادية، إذ تم اختيار وحدة الروابط الكيميائية ووحدة القوى بين }لطريقة Iعتيادية، إذ تم اختيار وحدة الروابط الكيميائية ووحدة القوى بين 

أظهرت نتائج ا"راسة وجود فرق دال إحصائيا في التفكير أظهرت نتائج ا"راسة وجود فرق دال إحصائيا في التفكير أظهرت نتائج ا"راسة وجود فرق دال إحصائيا في التفكير أظهرت نتائج ا"راسة وجود فرق دال إحصائيا في التفكير     وقدوقدوقدوقد. . . . جزيئات المادةجزيئات المادةجزيئات المادةجزيئات المادة
العلمي "ى الطلبة يعزى إلى طريقة التدريس ولصالح طلبة اgموعة التجريبية، العلمي "ى الطلبة يعزى إلى طريقة التدريس ولصالح طلبة اgموعة التجريبية، العلمي "ى الطلبة يعزى إلى طريقة التدريس ولصالح طلبة اgموعة التجريبية، العلمي "ى الطلبة يعزى إلى طريقة التدريس ولصالح طلبة اgموعة التجريبية، 
إضـافة إلى وجـود فـرق دال إحصــائيا في التفكـير العلمـي يعـزى إلى الجــنس إضـافة إلى وجـود فـرق دال إحصــائيا في التفكـير العلمـي يعـزى إلى الجــنس إضـافة إلى وجـود فـرق دال إحصــائيا في التفكـير العلمـي يعـزى إلى الجــنس إضـافة إلى وجـود فـرق دال إحصــائيا في التفكـير العلمـي يعـزى إلى الجــنس 

وأظهرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصـائيا في اتجاهـات وأظهرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصـائيا في اتجاهـات وأظهرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصـائيا في اتجاهـات وأظهرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصـائيا في اتجاهـات . . . . ولصالح الإlثولصالح الإlثولصالح الإlثولصالح الإlث
الطلبة العلمية يعزى إلى طريقة التدريس وقد فسرت هذه النتيجة بأن الفـترة الطلبة العلمية يعزى إلى طريقة التدريس وقد فسرت هذه النتيجة بأن الفـترة الطلبة العلمية يعزى إلى طريقة التدريس وقد فسرت هذه النتيجة بأن الفـترة الطلبة العلمية يعزى إلى طريقة التدريس وقد فسرت هذه النتيجة بأن الفـترة 

        ....الزمنية غير كافية لتغيير أو تعديل اتجاهات الطلبةالزمنية غير كافية لتغيير أو تعديل اتجاهات الطلبةالزمنية غير كافية لتغيير أو تعديل اتجاهات الطلبةالزمنية غير كافية لتغيير أو تعديل اتجاهات الطلبة
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        : : : : مقدمة ا"راسةمقدمة ا"راسةمقدمة ا"راسةمقدمة ا"راسة

تؤكد Iتجاهات التربوية الحديثة على أنه من الضروري تقديم العلوم في صـورة مـتكام� وشـام� ، ممـا       
ادر على التفكير العلمي السليم وقادر على التنبؤ والإبداع لا على التلقين و الحفـظ، يؤدي إلى إعداد جيل ق

ويـرى الــكل دون أن يفقــد جزئياتــه، ويواجــه التطـورات المتلاحقــة في مجــال المعلومــات والتــدفق المعــرفي، 
رن الحـادي وتحد¤ت المسـتقبل، £ا انبثقـت أهميـة اســتخدام المنحـى المنظـومي في التـدريس والـتعلم في القـ

  .والعشرين

£ا أصبح من المفيد "ول العالم أن تسارع بإعداد أجيـال قـادرة عـلى التفاعـل الإيجـابي مـع هـذا الواقـع       
يتـأتى إلا بإتبـاع  وهـذا التفاعـل الإيجـابي لا. تراه مناسـباً لها دون أن تفقد جـذورها العالمي الجديد، بأخذ ما

علومات والمعارف، وبإتباع أسلوب ينمي التفكير العلمي "ى الفرد أسلوب منهج تربوي جديد في توظيف الم
  .بحيث يرى المتعلم الجزئيات في إطار كلي مترابط، تتضح فيه كافة العلاقات المتشابكة بين المفاهيم

 ويعد تطوير التعليم ضرورة حتمية لمواكبة التطور العلمي والتكنولو¸ السريع }عتبار أن الهـدف النهـائي     
للتعليم هو تنمية التفكير بما يتيح للمتعلم التمكن مـن المتطلبـات المعرفيـة، والمهاريـة، والوجدانيـة لموا½ـة هـذه 
التحــد¤ت، و}عتبــار أن التفكــير هــو الأداة القــادرة عــلى تطــوير إمكانيــات المــتعلم بمــا يمكّنــه مــن موا½ــة 

  .التحد¤ت الهائ�

كـما هـو مـوضح في ) linear(تـوى المنـاهج الحاليـة تقـدم بصـورة خطيـةونجد أن المفاهيم العلميـة في مح       
  : 1111الشكل 

 
4مفهوم 3مفهوم 2مفهوم 1مفهوم 

  

    الشكل الخطي لتدريس المفاهيمالشكل الخطي لتدريس المفاهيمالشكل الخطي لتدريس المفاهيمالشكل الخطي لتدريس المفاهيم: : : : 1111الشكل الشكل الشكل الشكل 

بناء شـبكي تتجمع فيه مفاهيم أو عناصر موضـوع مـا وتـترابط هذه المفاهيم على صيغة  تقدمويمكن أن        
  أي مـن هـذه المفـاهيم الكـبرى ومـا يتفـرع عنهـا  تـدريسبحيـث يـتم  ؛منظومـةمعاً في علاقات تبادلية تدعى 

Õهـو مـوضح في  منظومـة المفـاهيم حسـب تصـور الباحثـان في  ، نحـو مـامن مفاهيم جزئية من جميع النوا
  : 2222الشكل 
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        منظومة مفاهيممنظومة مفاهيممنظومة مفاهيممنظومة مفاهيم: : : :     2222الشكل الشكل الشكل الشكل 

  :الأساس الفلسفي للمنحى المنظومي 

لى تدريس المفاهيم أو الموضوعات من خلال منظومة متكام�، أو نظـام تتضـح يركز المنحى المنظومي ع     
فيه كافة العلاقات بين أي مفهوم أو موضوع، وغيره من المفاهيم أو الموضوعات؛ مما يجعل المتعلم قـادراً عـلى 

ل ربط ما سـبق دراسـته مع ما سوف يدرسه، أو قادراً على أن يقوم }لبحث فيـه في أي مـرح� مـن مراحـ
ا"راسة بإتباع خطة محددة واضحة لإعداده وفقاً لتخصص معين، كما أن تصـور التعلـيم المنظـومي المســتقبلي 
يجب أن ينبع من خلال منظور تكاملي وشمـولي تكـون جميـع المنظومـات الفرعيـة مترابطـة بصـورة تكامليـة 

ســـتخدام المــدخل المنظــومي ضمــن هــذا النظــام الكلــي، و}لتــالي يمكــن تــدريس العلــوم بفروعهــا اÝتلفــة  }
(Fahmy&Lagowski,1999).  

المنحـى المنظـومي بأنـه دراسـة المفـاهيم أو الموضـوعات مـن خـلال ) 2000(ويعرف فهمـي ولاجوسـكي     
منظومة متكام� تتضح فيها كافة العلاقات بين أي مفهوم أو موضوع وغـيره مـن المفـاهيم أو الموضـوعات ممـا 

ط ما سـبق دراسـته مع ما سوف يدرسه في أي مرح� من مراحل ا"راسـة مـن يجعل الطالب قادرًا على رب
  .خلال خطة محددة واضحة لإعداده في منهج معين أو تخصص معين

ومـن أهم . ويرتكز المنحى المنظومي على أساس فلسفي من نظر¤ت علم النفس المعرفي  ونماذج ا£اكـرة     
  :المنحى المنظومي هينظر¤ت علم النفس المعرفي التي بني عليها 

    ::::النظرية البنائية النظرية البنائية النظرية البنائية النظرية البنائية  ....1111

تهدف النظرية البنائية إلى مساعدة المتعلم على تخزين أساسـيات المعرفة في ا£اكرة لتكـون ركـيزة علميـة      
سليمة "يه وفهم المعرفة بصورة صحيحة، وIسـتخدام النشط لها ليتمكن من فهم الظواهر المحيطة بـه وحـل 

 
 مفهوم

 مفهوم مفهوم مفهوم

 مفهوم
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ومـن هنـا تســتخدم . ركز البنائية على أهمية البناء الفعال للمعرفة لـكل طالـب بنفسـهالمشùت اÝتلفة، وت
المعلومات }لمـدخل المنظـومي بطريقـة اسـتثارة وتحـدû للمفـاهيم القديمـة وذú لإعـادة بنـاء المعلومـات المتاحـة 

ي للمتعلمـين، ترابطياً مع المعلومات السابقة من خلال اسـتخدام أو خلق ظـروف تعليميـة ذات معـنى حقيقـ
ومن خلال تعميق فهمهم  للحوار والمناقشة، وأيضا من خـلال تشـجيعهم للتوصـل إلى العلاقـات والـروابط 

  ).2003زيتون وزيتون، ( بين المفاهيم بأنفسهم من خلال أنشطة وتجارب عملية ومناقشات علمية

        ::::نظرية أوزبل في التعلم ذي المعنى نظرية أوزبل في التعلم ذي المعنى نظرية أوزبل في التعلم ذي المعنى نظرية أوزبل في التعلم ذي المعنى  ....2222

علم ذي معنى من خلال Iرتبـاط الجـوهري بـين مـواد الـتعلم الجديـدة تركز نظرية أوزبل على تحقيق ت     
وبين البناء المعرفي للفرد، وكلـما زادت قـوة Iرتبـاط أصـبح الـتعلم أكـثر يسراـ، ويـرى أوزبـل أن الـتعلم ذا 

كيل المعنى يتطلب أن يتم فيه اندماج حقيقي لمعلومة جديدة }لبنية المعرفية للمتعلم ممـا يـؤدي إلى إعـادة تش ـ
بنيته المعرفية، ونظراً لأن كل فرد يمت� تسلسـلاً فريـداً مـن خـبرات الـتعلم ، فإنـه يكتسـب معـاني مختلفـة 
للمفاهيم، ومن هنا برزت أهمية المعرف السابقة للمتعلم والتي اعتبرها أوزبل العامـل الحـاسم في الـتعلم حيـ	 

، "هو معرفة الطالب السابقة، تأكـد منهـا وعـلم بموجبهـاإذا كان هناك عاملاً واحداً حاسماً في التعلم ، ف : "قال
ويرى أوزبل أن تعلم الطفل للمفاهيم اgردة يمكن أن يظهر قبل بلوغه السن ا£ي حدده بياجيـه بشرطـ أن 

  .)(Novak & Gowin, 1986(ترتبط ت� المفاهيم المقدمة }لمفاهيم اÝتزنة في البنية المعرفية للطفل

        :::: المعرفي }لاكتشاف  المعرفي }لاكتشاف  المعرفي }لاكتشاف  المعرفي }لاكتشاف نظرية برونظرية برونظرية برونظرية بروننننر للتعلمر للتعلمر للتعلمر للتعلم ....3333

ويؤكـد أيضـا عـلى . ينادي برونر بضرورة أن يقوم المتعلم }كتشاف البنية المعرفية بنفسه ولـيس نقلهـا �     
أن ترتيب محتوى مواد التعلم بطريقة معينة، يؤدي إلى يسر وسهو� تعلمـه، كـما يـؤدي إلى أن يأخـذ الـتعلم 

المعلم والمتعلم، وبي	 يشير مبدأ البنيـة إلى ترتيـب الموضـوعات مكانه بشيء يسير من الجهد من قبل كل من 
ويـرى . في وحدات رئيسـية ووحدات فرعية، فإن التتابع ينبغي أن يكون قائمـا عـلى أسـس منطقيـة وعلميـة

برونر أن فشل المتعلم في اكتشاف البيئة لا يعود إلى عدم قدرته بل إلى عدم تنظيم المـادة التعليميـة }لطريقـة 
والمنحـى المنظـومي يركـز ). 2007أبـو ر¤ش، (ناسـبة وعدم تزويده بأسلوب التعليم الملائم لنمـوه المعـرفي الم 

على تنظيم المادة العلميـة المكونـة مـن مفـاهيم وقضـا¤ أخـرى في منظومـات قـد تكـون ثلاثيـة أو ر}عيـة أو 
خـال المعرفـة الجديـدة في بنيتـه المعرفيـة متعددة تظهـر فيهـا العلاقـات المتبـاد� المتناغمـة ممـا يمكـن المـتعلم بإد

  .بسهو� ويسر

        ::::علاقة المنحى المنظومي بعلاقة المنحى المنظومي بعلاقة المنحى المنظومي بعلاقة المنحى المنظومي ب				ذج ا£اكرة ذج ا£اكرة ذج ا£اكرة ذج ا£اكرة  ....4444

ترى ال	ذج الشـبكية أن ا£اكرة طوي� المدى هي نوع من القاموس العقلي ا£ي يرتب المفـاهيم حسـب      
هذه المفاصـل تـرتبط بعضـها في ا£اكرة، و  Nodesوتقترح هذه ال	ذج وجود عقد . ارتباطها بعضها مع بعض

ــض عــن طريــق بنــاء شـــبكي ضخــم يمثــل العلاقــات المكتســـبة بــين المفــاهيم وتشــير عمليــة الترمــيز . مــع بع
Encoding  إلى عملية ربط المعلومات الجديدة بـت� المفـاهيم والأفـكار الموجـودة أصـلا في ا£اكـرة بطريقـة
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التنظـيم، حيـث ثبـت أن تقســيم : ومـن أشـكال الترمـيز .تجعل المادة والمعلومات الجديدة أكثر قابليـة للتـذكر
المعلومات إلى فصول أو وضعها في هرميات أو على شكل أشجار مفاهيمية غالبا ما يكون مفيدا في مسـاعدة 

£ا يعمـل المـدخل المنظـومي عـلى جعـل المـتعلم يســتنتج . المتعلمين عـلى تنظـيم مـا يتعلمونـه مـن معلومـات
بين المفاهيم محل ا"راسة بغرض ربطها }لمحتوى المعرفي السـابق "يـه، ومعالجـة  ويشـتق أنماطا من العلاقات

وتـؤثر فاعليـة . مشابهة لما يقوم به العقل، وكل هذا من شأنه أن يزيد من Iحتفـاظ }لـتعلم وديمومتـه أكـثر
الجديــدة شـــبكة ترابطــات المعــاني داخــل ا£اكــرة في قــدرة المــتعلم عــلى إحــداث ارتباطــات بــين المعلومــات 

والمعلومات السابقة، ويعمل المدخل المنظومي على تنظيم المعارف بحيث تكون مرتبطة بعضها مـع بعـض فـ+ 
  ).2007؛ أبو ر¤ش، 2005سعودي،وآخرون، (يشـبه شـبكة متناغمة مشابهه لارتباطاتها داخل ا£اكرة 

ركـن مـن أركان حياتنـا،  ووصـفت  ويعد علم الكيمياء من فروع العلـوم الأساســية الـتي تـؤثر في كل        
بأنها العلوم المركزية لأن فهم علم الكيمياء ضروري لفهم علم الأحياء وعلم الفيز¤ء وعلم البيئـة وعـلم الجيولوجيـا 

)Deepack, Richa, Biswajit ,2007 .( ويبحث علم الكيمياء في التغـيرات الـتي تطـرأ عـلى المـادة الـتي
يبها وخواصها وتحولاتها من حيـث  التغـيرات في الطاقـة المرافقـة للتحـولات، تتكون منها بيئتنا من حيث ترك 

وتتداخل مفاهيم الكيمياء مـع غيرهـا مـن العلـوم الطبيعيـة وIج6عيـة، ويمكـن عـن طريـق تطبيـق المـدخل 
المنظومي في تدريس الكيمياء، رفـع كفـاءة تـدريس الكيميـاء، وجعـل الموضـوعات جذابـة وبعيـدة عـن الملـل، 

اعدة الطالب على الوعي، وربط الأحداث والتحليل والإبداع والتفكير العلمـي وربـط المعرفـة }لحيـاة،  ومس
وفي ضوء دلالات المنحى المنظومي يمكن تخطيط شù منظوميا يـوضح العلاقـة . والتعامل الإيجابي مع البيئة

 3رات، والمركبـات، والجزيئـات والشـكل بين مفاهيم كيميائية، مثل المادة ومكوlتها كاÝلوط، والعناصر، وا£
úيوضح ذ:  

�ط �� 

 ال��دة

 ��آ��ت
����� ال

��ت�ال �

 ذرات
                         

        منظومة مكوlت المادةمنظومة مكوlت المادةمنظومة مكوlت المادةمنظومة مكوlت المادة: : : :     3الشكل الشكل الشكل الشكل 
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وبدراسة ميزات المدخل المنظومي نجـد أنـه يؤكـد الفهـم الصـحيح والتقـويم المســتمر للبنـاء المعـرفي "ى      
 : )2001(المتعلم، ومن هذه الميزات كما أوردها فهمي وعبد الصبور

 .تنمية القدرة على التعامل مع المشùت، ووضع الحلول الإبداعية لها �

  .يجعل ا"ارس ينظر للعلوم بمنظور مترابط الأبعاد  �

يوفر وقتا للمعلم خلال الحصة، بحيث يجع7 قادرا على إضـافة تطبيـق مـن الحيـاة وتطبيـق عمـلي  �
  .على موضوع ا"رس

ول إلى مـرح� الإبـداع ا£ي هـو مـن أهم مخرجـات أي تنمية القدرة على التحليل والتركيب؛ للوص �
  .نظام تعليمي lجح

 .توضيح العلاقات المتباد� بين الموضوعات اÝتلفة، وبين المفاهيم المتعددة في مادة ما  �

ويلاحظ مما سـبق أن المنحى المنظومي يساعد على نمو البناء المعرفي للمـتعلم، وازد¤د خبراتـه، ونمـو مـا      
ن مفاهيم في بنيته المعرفية، ويساعده على التفكير العلمي الناقد بطريقة منظومية أيضاً، ممـا يـؤدي إلى "يه م

تنمية قدرته على Iبتكار لحل المشـùت الـتي توا½ـه في البيئـة الـتي يعـيش فيهـا، وذú لأنـه يتفاعـل مـع 

ســتدعياً مـا يناسـب الموقـف أو المشكلة بأسلوب شامل ومتكامل يحقق فهمها، وفهم عناصرهـا وجوانبهـا م 
المشكلة مـن خـبرات سـابقة ومحفوظـة في بنيتـه المعرفيـة، و}لتـالي يصـل إلى حـل يسـاعده في التعامـل مـع 

  .المواقف والمشùت الآتية بنجاح

وتتباين نماذج المنحـى المنظـومي مـن حيـث الأبعـاد الـتي تركـز عليهـا منهـا مـا يركـز عـلى البعـد المعـرفي      
والمنحـى . أو الحقائق ومنها ما يركز على البعـد المعـرفي والبعـد Iيبسـتيمولو¸ والبعـد الميتـامعرفي للمفاهيم 

ويقوم على مبـدأ النظـرة الشـام� للموقـف التعليمـي ) 2004(المنظومي المعرفي الشامل ا£ي طوره القادري 
تناو� بعـدين آخـرين لم يـتم تنـاولهما بصورته المتكام�، حيث تميز هذا المنحى عن المنحى المنظومي المعرفي، ب 

، ليتمكن المتعلم مـن إدراك المفهـوم )ما وراء المعرفة(من قبل، هما البعد Iيبستيمولو¸، والبعد الميتامعرفي 
ومن خلال توظيف المنظومة التي تنظم الخبرات التعليمية وتوضح العلاقات بين المفاهيم وترابطهـا . بكل أبعاده

  .الموقف التعليمي فية تبادلية تفاعلية؛ لتحقيق أهدامعاً بعلاقات شـبك 

يتكـــــون المنحـــــى المنظـــــومي المعـــــرفي الشـــــامل في التـــــدريس مـــــن ثـــــلاث مراحـــــل هي                       
  ): 2004(القادري

وفيه تبدأ الممارسات التدريسـية للمعلم }لبعد المعـرفي لمحتـوى  :مرح� Iنطلاق من البعد المعرفيمرح� Iنطلاق من البعد المعرفيمرح� Iنطلاق من البعد المعرفيمرح� Iنطلاق من البعد المعرفي - 1
 .تتمثل بتوجيه اه6م الطلبة لظاهرة علمية، أو مفهوم علمي، أو حادثة غريبة التعلم، وقد

ويـتم ذú مـن خـلال البحـث في طبيعـة ذú : مرح� تقمرح� تقمرح� تقمرح� تقصيصيصيصي الظاهرة، أو المفهـوم ا الظاهرة، أو المفهـوم ا الظاهرة، أو المفهـوم ا الظاهرة، أو المفهـوم اببببسـتيمولوجياً سـتيمولوجياً سـتيمولوجياً سـتيمولوجياً  - 2
المحتوى، ومدى دقتـه وصحتـه وانسـجامه مـع الواقـع العمـلي، وا"عم التجـريبي �، }عتبارهـا مـن 
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  .التي يحتكم لها المتعلم أثناء تعلمه  المعايير الرئيسة

ويقــوم فيهــا المعــلم بتوجيــه طلبتــه لــوعي عمليــات التفكــير المتصــل :  مــرح� التفكــير الميتــامعرفيمــرح� التفكــير الميتــامعرفيمــرح� التفكــير الميتــامعرفيمــرح� التفكــير الميتــامعرفي - 3
بمحتوى التعلم، وطرق بنائه، ووعي مدى دقة ا"عم التجريبي �، أي يتم فيها وعي لما يحـدث في 

      .                         المرحلتين السابقتين

ــة      المعــرفي، : وفي هــذه ا"راســة اســـتخدم الباحثــان نموذجــا يتنــاول المفهــوم أو الموضــوع بأبعــاده الثلاث
ــط المفهــوم، أو الموضــوع، بمفــاهيم أو مواضــيع أخــرى، عــلى شــكل  ــامعرفي، ثم رب وIبســتيمولو¸، والميت

  :   ذúيوضح 4منظومة تظهر فيها جميع Iرتباطات والعلاقات المنظومية والشكل 
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        الشكل المنظومي المقترالشكل المنظومي المقترالشكل المنظومي المقترالشكل المنظومي المقترحححح من الباحثان من الباحثان من الباحثان من الباحثان: : : :     4444الشكل الشكل الشكل الشكل 

        ::::مبررات اسـتخدام المنحى المنظومي مبررات اسـتخدام المنحى المنظومي مبررات اسـتخدام المنحى المنظومي مبررات اسـتخدام المنحى المنظومي 

عبيــد،  ؛2001فهمــي،( ومــن مــبررات اســـتخدام المنحــى المنظــومي في التــدريس كــما يراهــا كل مــن      
   -:هي) 1997؛ النمر،1999وعزيز، 

مخترقـاً جميـع الحـواجز، والمعيقـات، ومـؤثراً في  Iنفجار المعرفي الهائل، والممتد في كل بقاع الأرض، - 1
  .كل الأفراد، والثقافات

  .العلاقة المتباد� بين العلم، والتكنولوجيا، والعلاقة بينهما، وبين اgتمع - 2
  .ز¤دة سرعة التطور العلمي، وIج6عي - 3
شـبكة الإنترنت  ز¤دة سرعة، ودقة، وفعالية نقل المعلومات، وسهو� إrحتها لمن يريدها، وذú عبر - 4

  .التي امتدت إلى جميع ا"ول المتقدمة، والنامية
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Iه6م بحشو ذهن المتعلم }لكم الهائل من المعرفة على حساب الكيف، مما يؤدي إلى ملـل المـتعلم،  - 5
  .وشعوره بعدم أهمية ما يتعلم، أي لا يوجد معنى لما يتعلمه خلال المنهج المدرسي

فظ والتلقين في الموقف التعليمي دون الـربط بـين مـا يتعلمـه المـتعلم، ومـا تركز المناهج الحالية على الح - 6
"يه من معرفة، والربط بين جوانب المعرفة، والربط بين ما يعطى � من معارف، وبـين اgتمـع ا£ي 
يعيش فيه؛ وهذا الوضع يساعد المتعلم على نسـيانه للمعلومات بعد فترة وجيزة، كـما يـؤدي إلى عـدم 

لمتعلم لطبيعة العلم في الوقت الحالي، وعدم إدراك العلاقـة بـين العـلم والتكنولوجيـا، واgتمـع، إدراك ا
وعــدم إدراكــه لطبيعــة العلاقــة المــتكام� بــين العــلم، واgتمــع، وعــدم قدرتــه عــلى التكيــف العلمــي، 

  .وIج6عي
مل في جوانب شخصيته، وعدم إعداد المتعلم وفقاً لمنهج خطي مما يؤدي إلى عدم الترابط، وعدم التكا - 7

إدراكه لمتطلبات التفكير العلمي، وعدم وعيـه بكيفيـة التفاعـل الصـحيح، والآمـن مـع مـا يقـاب7 مـن 
  .مشùت في الحياة اليومية

}لنظر إلى المبررات السابقة، نصل إلى أن من المفيد تطبيق المدخل المنظومي في التعلـيم، حـتى يمكـن      
العلمي، وIج6عي الناجح والآمن؛ لأن به يتحقـق  التفاعـل القـائم عـلى الشـمولية،  إعداد الطالب للتكيف

فالمدخل المنظومي يعتبر تطبيقا لمـا تنـادي فيـه نظـر¤ت الـتعلم . والتكامل بين كل الجوانب العلمية، والحياتية
ثـل النظريـة البنائيـة لبياجيـه، البنائي المعرفي، والـتي تهـتم }لتلميـذ، وتفـاع7، وتكيفـه مـع البيئـة، واgتمـع، م 

  ).2006الشريف،  ؛2001عبد الصبور،(ونظرية التعلم الشرطي لجانيه، ونظرية التعلم ذي المعنى لأوزبل

        ::::ScScScScienienienienttttiiiiffffiiiicccc    tttthinkinghinkinghinkinghinkingالتفكيـر العلمي التفكيـر العلمي التفكيـر العلمي التفكيـر العلمي 

يؤكد اÝتصون في التربية العلمية على أن أحـد أهـداف تـدريس العلـوم هـو تنميـة التفكـير العلمـي "ى      
وتتمثل 7ارات التفكير العلمي في قدرة الطلبة عـلى الملاحظـة ا"قيقـة والموضـوعية لجمـع المعلومـات، . تعلمالم 

وتصنيف هذه المعلومات وتبويبها، والربط بين المعلومات لعلاقات من نوع مـا، وفـرض الفـروض المناســبة، 
ت في القيــاس عــلى حــالات واختبــار الفــروض، والوصــول إلى التعمــ+ت، وIســـتفادة مــن هــذه التعمــ+

فهذا الهـدف هـو مـن أهـداف تـدريس العلـوم الحديثـة؛ لأن التلميـذ أكـثر مـا يحتاجـه لا يتمثـل في . مشابهة
اكتساب المعلومات، التي لا تساوي الكثير بجانب المهارات العلمية في التفكير المنظم والمبدع، وصـقل هـذه 

  ).1989نشوان، (ة في مجتمعهالمهارات ليصبح فردا قادرا على العطاء بفعالي

هـو طريقـة في النظـر إلى الأمـور تعتمـد أساسـاً عـلى العقـل ) 1988(والتفكير العلمي كما يعرفـه زكـر¤      
ويعرفه تربويون آخرون، بأنـه سـلوك هـادف موجـه بطريقـة موضـوعية . والبرهان المقنع }لتجربة أو }"ليل

  .ل إلى تفسيرات، ثم إصدار حكم على المشكلةنحو دراسة المشكلة بكل أبعادها بهدف الوصو 

        ::::    ))))2002002002007777؛ الزهرا؛ الزهرا؛ الزهرا؛ الزهرانينينيني، ، ، ، 2002002002003333النمر، النمر، النمر، النمر، ((((ويمكن تنمية التفكير العلمي عن طريقويمكن تنمية التفكير العلمي عن طريقويمكن تنمية التفكير العلمي عن طريقويمكن تنمية التفكير العلمي عن طريق                    
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التسليم بأن الحقائق والقوانين العلمية مسـتق� عن الإنسان ولا تتـأثر بذاتيتـه وإنهـا موجـودة بصرفـ  �
 .النظر عن رغبات الإنسان

يمان بأن لكل ظاهرة أسـبابها الموضوعية التي يمكن الكشـف عنهـا عـن التسليم بمبدأ السـببية؛ أي الإ �
 .طريق الملاحظة والتجريب

 .التركيز على أثر العلم والتقنية في حياة الإنسان �

 .ربط الحقائق والمفاهيم العلمية بخبرات الطالب السابقة وبظروف البيئة المحلية التي يعيش فيها �

لم التي يمكن للطلاب اسـتخدا7ا في حل المشùت التي توا½هم التركيز على 7ارات أو عمليات الع �
 .في حياتهم

Iبتعاد عن أسلوب الحشو والتلقين وإعطـاء دور أكـبر للطالـب مـن أجـل تشـجيعه عـلى الشرحـ  �
 . الواضح والمناقشة والتساؤل العلمي دائماً 

ا اكتســبه مـن معـارف الربط بين ا"راسة النظرية والتجريبية بحيـث يمكـن للطالـب أن يســتخدم مـ �
  .   علمية في القيام }لنشاطات والتجارب العملية وتفسيرها

  ):2001؛ بهجات، Valentino,2000( ويتكون التفكير العلمي من المهارات والقدرات الآتية     

        ::::7ارات عمليات العلم وتضم المهارات ا7ارات عمليات العلم وتضم المهارات ا7ارات عمليات العلم وتضم المهارات ا7ارات عمليات العلم وتضم المهارات الآلآلآلآتيةتيةتيةتية: : : : اgال الأولاgال الأولاgال الأولاgال الأول

 .خدام الحواستحديد خواص شيء أو حدث ما }سـت:  الملاحظة �

 .تجميع الأشـياء أو الأحداث بناءً على خواصها: التصنيف �

 .الوصف كمياً }سـتخدام وحدات قياس مناسـبة: القياس �

 .اسـتخدام الكلمات المكتوبة والمنطوقة والرسومات: Iتصال �

 .اسـتخلاص النتائج حول حدث معين: Iسـتدلال �

 .القدرة على توقع شيء أو حدث ما: التنبؤ �

 .جدو� البياlت بطريقة تجعل لها معنى: يل وتفسير البياlتجمع وتسج  �

 .اقتراح تفسير مبني على الملاحظات: وضع الفرضيات �

 .التحقق واختبار الفرضيات: التجريب �

 .تعريف المسأ� الرئيسة في الموضوع: تحديد المشكلة �

        ::::7ارات التفكير العلمي الناقد 7ارات التفكير العلمي الناقد 7ارات التفكير العلمي الناقد 7ارات التفكير العلمي الناقد : : : : اgال الثااgال الثااgال الثااgال الثانينينيني

 .تحديد عناصره أو العلاقات بين هذه العناصردراسة شيء ما ل : التحليل �
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 .اسـتخدام التساؤل Iسـتنباطي لتجميع العناصر المفتاحية إلى بعضها بعضا: التركيب �

 .موا½ة ونقد الإجراءات أو الأفكار: التقييم �

 .اسـتخدام الأفكار والمهارات في مواقف جديدة: التطبيق �

 .في إيجاد الحلول للمشùتاسـتخدام 7ارات التفكير الناقد : حل المشùت �

        ::::7ارات Iسـتدلال العلمي 7ارات Iسـتدلال العلمي 7ارات Iسـتدلال العلمي 7ارات Iسـتدلال العلمي : : : : اgال الثالثاgال الثالثاgال الثالثاgال الثالث

 .الرغبة في البحث عن المعلومات وإيجاد تفسيرات مناسـبة: حب Iسـتطلاع �

 .الرغبة في جمع المعلومات وتحليلها: البحث عن البياlت ومعانيها �

 .ائج ا"راساتالرغبة في التكرار، والتأكد من نت: الرغبة في التحقق من النتائج �

و}لرجوع إلى الأدب التربـوي السـابق فقـد تم تحديـد 7ـارات التفكـير العلمـي المســتخدمة في هـذه         
  ):Trowbridge, L., & Bybee, R. (1986)؛ )1977(عميرة وا"يب( ا"راسة

رئيسـة وتوصف بأنها المقدرة على تحديد السؤال المشكل ا£ي يعـبر عـن المشـكلة ال: تحديد المشكلة �
التي يطرUا الموقف الوارد في الفقرة من بين عدد من الأسـئ� التي تبدو ممـث� للمشـكلة الرئيسـة في 

 .نفس الفقرة

توصف هذه المهارة بأنها المقدرة على تحديد أحد الحلول للمشكلة الـواردة في الموقـف : اختيار الفرض �
ض المتاحة التي تبـدو وكأنهـا حلـول محـتم� ا£ي تعبر عنه الفقرة من خلال التمييز بين عدد من الفرو

 .للمشكلة

توصف بأنها المقدرة على اختبار أنسب الطرق لاختبار صحة الفـرض مـن بـين عـدد : اختبار الفرض �
 .من الطرق التي تبدو ممكنة لاختبار صحة الفرض ا£ي يطرحه الموقف الوارد في الفقرة

التفسيرات المقترحة كحل للمشكلة التي يطرUـا  توصف بأنها المقدرة على تحديد أحد: تفسير الفرض �
 . الموقف الوارد في الفقرة

 .توصف بأنها المقدرة على تطبيق تفسير معين على ظواهر أو مواقف أخرى مشابهة: التعميم �

        ::::I    ScScScScienienienienttttiiiiffffiiiicccc    AttAttAttAttiiiitudtudtudtudesesesesتجاهات العلمية  Iتجاهات العلمية  Iتجاهات العلمية  Iتجاهات العلمية  

ولا يوجـد .  ف الرئيسـة لتـدريس العلـوميعد تكوين Iتجاهات العلمية وتنميتها "ى المتعلم مـن الأهـدا     
Iتجــاه ) 1988(ويعــرف زيتــون. للاتجاهــات تعريــف جــامع يتفــق عليــه المتخصصــون }لتربيــة وعــلم الــنفس

العلمي بأنه مجموعة من المكوlت المعرفية وIنفعاليـة والسـلوكية الـتي تتصـل }ســتجابة الفـرد نحـو قضـية أو 
  . Iسـتجا}ت من حيث القبول أو الرفضموضوع أو موقف علمي معين، وكيفية ت�
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وتتضح أهمية قياس Iتجاهات العلمية والميول العلمية إذا ما علمنا أنZ نسـبة كبيرة من المعلمين بما فـيهم       
، وقـد يرجـع ذI( úنفعـالي(معلمي العلوم، يترددون أو يهملون قياس الأهداف التربوية في اgال الوجداني

  :ما يلي) 1985دوران، (من أبرزهاإلى عدة عوامل 

 .عدم ملائمة طرائق وأساليب التدريس والمواد التعليمية المسـتخدمة في تدريس العلوم �

ق� أدوات قياس Iتجاهات والميول العلمية المتوافرة والتي قـد تمثـل عائقـا يمكـن أن يعـوق المعلمـين  �
 .منظم بشكل جدي) Iنفعالي(عن Iه6م بقياس اgال الوجداني 

الشعور العام ا£ي يرى أن محاو� تطوير اتجاهات وقيم وميول مختارة عند الطلبة هي شـبيهة بعمليـة  �
 .تشريب المبادئ أو غسل ا"ماغ

أن المكـوlت السـلوكية للاتجاهـات ) 1988( الـوارد في زيتـون Kozlow & Nayويذكر كوزلو ونيه       
  -:العلمية تتضمن ثمانية مكوlت رئيسة هي

 Critical Mindednessالعقلية الناقدة  �

 Suspense of Judgementتعليق الحكم  �

  Evidence Respectاحترام البرهان  �

 Scientific  Honestyالأمانة العلمية  �

 Objectivityالموضوعية  �

 IOpen Mindednessنفتاح العقلي  �

 ICuriosity & Questioningسـتطلاع والتساؤل  �

    Willingness to Change Opinions ءراIسـتعداد لتغيير الآ �

ومن أهداف تدريس العلوم تشكيل Iتجاهـات العلميـة وتنميتهـا "ى الطلبـة، وذú نظـرا لأهميتهـا في      
حياة الطالب وتشكيل شخصيته العلمية، وتوجيه سلوكه والتنبؤ به؛ كما تثير Iهـ6م والرغبـة "يـه و}لتـالي 

اسـتخدام منهجية علمية في البحث والتفكير العلمي، وتكوين العقلية العلمية للطالـب ا"افعية لتعلم العلوم، و 
  ).1994زيتون، (والباحث 

        ::::مشكلة ا"راسة وأهميمشكلة ا"راسة وأهميمشكلة ا"راسة وأهميمشكلة ا"راسة وأهميتهتهتهتهاااا

 Trends in (TIMSS) لقـــد أظهـــر تحليـــل نتـــائج ا"راســـة ا"وليـــة في العلـــوم والر¤ضـــيات     
International Mathematics and Science Study     أداء طلبـة الأردن في الســنوات حـول

السابقة، تدني مسـتوى الثقافة العلمية ، وتدني تطبيـق المعرفـة والمفـاهيم العلميـة في الحيـاة العمليـة ، وتـدني 
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درجة امتلاكهم لعمليات العلم و7ارات التفكير العلمي وضعف ربط الخبرات السابقة التي اكتسـبها المـتعلم في 
ويمكن أن تعزى هـذه ). 2006بية والتعليم والمركز الوطني لتنمية الموارد البشرية،وزارة التر (الصفوف السابقة 

استراتيجيات التدريس المتبعة لتقديم المعرفة العلمية للمتعلم بطريقـة مفككـة، : النتائج إلى عوامل متعددة منها
لتطبيـق ، فتصـبح عرضـة للنســيان، وغـير قـاب� ل Linear approachمـن خـلال إتبـاع المـدخل الخطـي 

£ا فإنه من المفيد الأخذ }لمنحـى المنظـومي المعـرفي الشـامل ، وا£ي يعـالج . وIسـتخدام الفعلي في الحياة
البعد المعرفي، والبعد Iيبسـتيمولو¸، والبعـد الميتـامعرفي، مـن : المفاهيم، والموضوعات من ثلاثة أبعاد هي

أي مفهــوم أو موضــوع وغــيره مــن المفــاهيم أو  خــلال منظومــة مــتكام� تتضــح فيهــا كافــة العلاقــات، بــين
سـوف  ســبق أن درسـه مـع مـا الموضوعات التي تجعل المتعلم قادراً عـلى التفكـير العلمـي ، وعـلى ربـط مـا

يدرسه في أي مرح� من مراحل ا"راسة، من خلال خطة محددة وواضحة المعالم لإعداده في منهج معـين أو 
  :اسة فيتكمن أهمية مشكلة ا"ر تخصص معين، و 

الـتي  الحديثـة  Iتجاهـات التربويـة ضـوء في والـتعلم التـدريس، عمليـة في وتحسـين الأداء تطـوير �
 . والتعلم بديلاً عن المنحى الخطي التدريس،  في المنظومي المنحى تسـتخدم

 الطلبة "ى العلمي التفكير تنمية 7ارات �

  .حديثة قد يسهم في تحسين مسـتوى الطلبة بطرق العلوم  تعلم �

 اتجاهات وتضمينها التعليمية الأهداف الكيمياء نحو وتعلم تعليم إلى المسؤولين أنظار توجيه في الإسهام �
 .المنظومي والتفكير المنظومي، المدخل حول حديثة

        ::::أهداف ا"راسةأهداف ا"راسةأهداف ا"راسةأهداف ا"راسة

هدفت هذه ا"راسة إلى اسـتقصاء أثر اسـتخدام المنحـى المنظـومي في تـدريس الكيميـاء عـلى التفكـير  
  . ى طلبة المرح� الثانوية واتجاهاتهم العلميةالعلمي "

        ::::أسـئ� ا"راسةأسـئ� ا"راسةأسـئ� ا"راسةأسـئ� ا"راسة

  :سعت هذه ا"راسة للإجابة عن السؤاليين التاليين     

التفكـير العلمـي في الكيميـاء  بـين علامـات)  α ≥  0.05( ةإحصـائيذات دلا� ق ووجـد فـر ت هل - 1
منظـومي،  منحى(التدريس طريقةإلى عزى ت )الحادي عشر(طلبة الصف الأول الثانوي العلمي "ى 

 ؟أو الجنس أو التفاعل بينهما )اعتياديةطريقة 

طلبـة بين علامات Iتجاهات العلمية "ى )  α ≥  0.05( ةإحصائيذات دلا� ق ووجد فر تهل  - 2
منظـومي، طريقـة  منحـى(طريقـة التـدريسإلى عـزى ت )الحـادي عشرـ(الصف الأول الثانوي العلمـي

 ؟ل بينهماأو الجنس أو التفاع )اعتيادية
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        ::::المحددات المحددات المحددات المحددات 

  : التالي على ا"راسة حدود اقتصرت     
 .من المسـتوى الأول من كتاب الكيمياء للمرح� الثانوية وحدتين المنظومي على المنحى تجريب .1
: مدرســتين في 2007/2008اقتصرت عينة البحث على طلبة الأول الثانوي العلمي للعـام ا"راسي  .2

  .مدارس مديرية تربية الرمثا ذكور والأخرى إlث، من واحدة
 .اختلاف بيئة التعلم من مدرسة إلى أخرى .3
 . اح6ل تأثر المعلم بطريقة التدريس الجديدة عند تدريسه اgموعة الضابطة  .4
  .الفترة الزمنية لتطبيق ا"راسة .5

        ::::ا"راسات السابقةا"راسات السابقةا"راسات السابقةا"راسات السابقة

 في موا½ـة لمنظـوميا المنحـى فعاليـة عـلى دراسـة هـدفت إلى التعـرف) 2001(فهمـي   وقـد أجـرى     
 مـرح� العـام، وعـلى التعلـيم مراحـل عـلى ا"راسة طبقت حيث .والمسـتقبلية المعاصرة، التربوية التحد¤ت

 وفقـًا التـدريس بـين طريقـة إحصـائية دلا� ذا فرقـًا هنـاك أن إلى النتـائج أشـارت حيـث الجـامعي، التعلـيم
سوا ينا£ الطلاب لصالح التقليدية والطريقة المنظومي للمدخل lوتعـلم تعلـيم مجال وفى }لمدخل المنظومي دُر 
  .التعليمية التعلمية العملية في المنظومي المدخل }سـتخدام ا"راسة أوصت وعليه فقد الكيمياء،

المـدخل المنظـومي في  اســتخدام فاعليـة مـدى الكشـف عـن إلى بدراسة هدفت) 2002(المنوفي وقام     
 تـأثير مـدى وعن الثانوية، المرح� في المثلثات حساب في  الطلاب يلتحص  فيوأثره  تدريس الر¤ضيات،

 تقـدم إلى وأشـارت النتـائج التجريبيـة، اgموعـة طـلاب "ى المنظـومي التفكـير تنميـة في المدخل المنظومي
 حيـث الضـابطة طـلاب اgموعـة مـن أقـرانهم مقابـل والتفكير المنظـومي، التحصيل، في التجريبية اgموعة
  .الر¤ضيات وتعلم تعليم في المدخل المنظومي اسـتخدام كيفية على المعلمين بتدريب ا"راسة أوصت

ــر التــدريس ) 2003(وأجــرى فهمــي ومحمــد والشــحات وســعيد      دراســة هــدفت إلى الكشــف عــن أث
رفية العليا }سـتخدام المدخل المنظومي في تحصيل طلبة الثانوية العامة في الكيمياء، وأثره في نمو المهارات المع

وقد تم اختيار العينة من ثلاث مدارس من محافظتي القاهرة والجيزة، مدرسـتي إlث ومدرسة ذكـور، . "يهم
تجريبيـة وضـابطة، وقـد تم إعـداد دليـل للمعلمـين للاسترشـاد بـه وكـذú تم : وقسمت العينة إلى مجموعتين

موعة التجريبية في التحصـيل عـلى طـلاب وقد أظهرت ا"راسة تفوق طلبة اg. تدريبهم على تطبيق التجربة
اgموعة الضابطة مع وجود فرق دال إحصائيا في درجاتهم، كذú وجود فرق دال إحصائيا في نمو المهـارات 

  .    العليا لصالح طلبة اgموعة التجريبية

مـن مـادة  التي تهدف إلى التعـرف عـلى أثـر تـدريس وحـدة البيئـة) 2003(وفي دراسة إبراهيم ور¤ن      
وتم تحديـد عينـة ا"راسـة مـن . الجيولوجيا }سـتخدام المدخل المنظومي في تحصـيل طـلاب الثانويـة العامـة
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تجريبية وضـابطة، وتم تطبيـق اختبـار قـبلي لتحديـد مســتوى الطلبـة : ثلاث مدارس قسمت إلى مجموعتين
ئج ا"راسة تفـوق طلبـة اgموعـة وقد أظهرت نتا. وتكافؤ اgموعتين، وبعد التجريب طبق Iختبار البعدي

التجريبية  التي درست }سـتخدام المدخل المنظومي على طلبة اgموعة الضابطة وبفروق دا� إحصـائيا عـلى 
  .جميع مسـتو¤ت التفكير العليا

بدراسة هدفت إلى تقصي فاعليـة المـدخل المنظـومي في تنميـة 7ـارات ) 2005(وقام سعودي وآخرون     
وتكونـت . مات وتقييمها، وفي تنمية 7ارات التفكـير فـوق المعـرفي "ى تلاميـذ المـرح� الإعداديـةتوليد المعلو 

المــادة، والكهربيـــة (عينــة ا"راســة مـــن تلميــذات الصـــف الثــاني الإعــدادي، وقـــد تم اختيــار وحـــدتي 
بـار قـبلي عـلى وقد طبق اخت . ، وتم إعداد دليل المعلم يرشده إلى التدريس }لمدخل المنظومي)Iسـتاتيكية

وقـد . مجموعتي ا"راسة لتحديد مسـتوى كل منهما، وبعد إجـراء المعالجـة التجريبيـة تم تطبيـق اختبـار بعـدي
أظهرت نتائج ا"راسة وجود فروق دا� إحصائيا بين اgموعة التجريبية واgموعة الضابطة على اختبار 7ـارة 

بية التي درست }سـتخدام المدخل المنظومي، وكذú وجـود توليد المعلومات وتقييمها ولصالح اgموعة التجري 
  .  فرق دال إحصائيا بين اgموعتين على اختبار تنمية المهارات فوق المعرفية ولصالح اgموعة التجريبية

دراسة بعنـوان أثـر تـدريس العلـوم }ســتخدام النمـوذج المعـرفي الشـامل في ) 2005(وأجرت ا"هون      
العلمية وتنمية 7ارات التفكير العلمـي "ى طلبـة الصـف الرابـع الأسـاسي، وتكونـت عينـة اكتساب المفاهيم 

الأردن ، وقـد وزعـت -طالبا وطالبة من طلبة الصف الرابـع Iسـاسي في مـدارس اربـد 160ا"راسة من 
الشـامل تجريبية وضابطة، حيث درست اgمعة التجريبيـة }ســتخدام النمـوذج المعـرفي : العينة إلى مجموعتين

ودرست اgموعة الضـابطة }لطريقـة التقليديـة، وتم تطبيـق اختبـار تحصـيلي واختبـار التفكـير العلمـي قبـل 
ــروق دا� . المعالجــة وبعــدها ــة في التحصــيل والتفكــير العلمــي بف ــة التجريبي ــوق اgموع ــائج تف واظهــرت النت

  . احصائيا

اسـتخدام المنحى المنظومي في اكتسـاب طلبـة دراسة هدفت إلى اسـتقصاء أثر ) 2006(وأجرى القرارعة   
طالبـا وطالبـة، توزعـوا عـلى  72الصف السادس الأساسي للمفاهيم العلميـة، وتكونـت عينـة ا"راسـة مـن 

. مجموعة تجريبية، درست }سـتخدام المنحى المنظومي، وأخرى ضابطة درسـت }لطريقـة التقليديـة: مجموعتين
وات المنحـى المنظـومي، وتطـوير اختبـار اكتسـاب المفـاهيم العلميـة وتم إعداد المواقف التعليمية حسب خطـ

وللإجابة عن أســئ� ا"راسـة تم حسـاب المتوسـطات . فقرة، وتم التأكد من صدقه وثباته) 25(مكون من 

واختبـار ) α=0.05(الحسابية وIنحرافات المعيارية واسـتخدام تحليـل التبـاين الثنـائي مـن مســتوى ا"لا�
تفوق أفراد اgموعة التجريبية على أفراد اgموعة الضـابطة في اكتسـاب المفـاهيم : وكانت النتائج نيومان كولز،

  .العلمية

والـتي هـدفت إلى اسـتقصـاء أثـر اســتخدام المـدخل ) 2006(وفي دراسة معوض، والبغدادي، وفهمي     
}لمرح� الثانوية العامة ، وقـد المنظومي والوسائط المتعددة في تحقيق بعض أهداف تدريس الكيمياء العضوية 
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وقـد تم . تجريبيـة وضـابطة: تكونت عينة ا"راسة من طلبة الصـف الثـاني الثـانوي، ووزعـت إلى مجمـوعتين
اختيار وحدة الكيمياء العضوية }عتباره أكثر الوحدات صعوبة على الطلبة بناءا على استبانه تم توزيعهـا عـلى 

يـة هـذا الـبرlمج في تحصـيل الطلبـة في الكيميـاء واتجاهـاتهم العلميـة نحـو وتم قياس فعال . المعلمين والمو½ين
دراسة الكيمياء، واسـتغرقت فترة التطبيق أسـبوعين، وقد تم تطبيق اختبـار التحصـيل واختبـار Iتجاهـات 

 وقد دلت النتائج عـلى أفضـلية اســتخدام المـدخل المنظـومي وبخاصـة إذا مـا تم. العلمية قبل المعالجة وبعدها
  .  تدريسه }سـتخدام الوسائط المتعددة بل وتفوقت على الطرق التقليدية الحالية

 Montana Systemic(وفي بــرlمج مونتــاl للامتيــاز في إعــداد معلمــي الر¤ضــيات، والعلــوم       
Teacher Excellence Preparation Mathematics and Science    Teacher 
Induction/Mentoring Program Montana State University, 2003( ، وا£ي يهـدف إلى

تزويد معلمي العلوم والر¤ضيات الجدد }"عم، والتـدريب الـلازم للنجـاح في الســنة الأولى مـن دوا7ـم في 
وقد وضع }لتعاون بين جامعـة مونتـاl، ومنظمـة معلمـي العلـوم . المدارس وذú }سـتخدام المنحى المنظومي

وـع مـن مشـاريع المنظمـة المتمـيزة  في  32منظمة العلوم الوطنية، وهو وأحد مـن  والر¤ضيات، ومولته مشر
  .إعداد المعلمين

بدراســة هــدفت إلى تحديــد فاعليــة المنحــى المنظــومي في تــدريس )  Jardim, 2005(وقــام جــارديم      
هيم الهامـة في منظومـات الكيمياء من خلال مراعاة التسلسل التـاريخي للمفـاهيم الكيميائيـة وذú بتنظـيم المفـا

تظهر العلاقات المتداخ� بينها لتشكيل فهم عميق "ى المتعلم عـن المبـادئ والنظـر¤ت والمفـاهيم الكيميائيـة، 
وتطورها rريخياً، خصوصاً أن مناهج الكيمياء في البرتغال تعرض في محتواها تفاعلات ومبادئ تعود في rريخهـا 

 دون ربطها }لتطور التـاريخي ا£ي يشـهده عصرـl الحـالي }ســتخدام إلى القرن الثامن عشر والتاسع عشر
  .المنحى المنظومي، وقد دعا الباحث إلى تنظيم المفاهيم الهامة في منظومات يسهل فهمها وفهم العلاقات بينها

        ::::تعقيب على ا"راسات السابقة تعقيب على ا"راسات السابقة تعقيب على ا"راسات السابقة تعقيب على ا"راسات السابقة 

  :تخلاص الآتيبعد اسـتعراض ا"راسات السابقة المتعلقة بهذه ا"راسة، يمكن اس ـ     
اتفقت جميع ا"راسـات السـابقة الـتي بحثـت في فاعليـة المنحـى المنظـومي في التـدريس والـتعلم عـلى  )1

 .ا"ور الكبير ا£ي لعبه المنحى المنظومي في رفع مسـتوى تحصيل الطلبة في المواد العلمية
في التـدريس في اهتمت دراسات محدودة من ا"راسات السابقة الـتي تناولـت أثـر المنحـى المنظـومي  )2

ودراســـة ســـعودي ) 2005(تنميـــة 7ـــارات التفكـــير فـــوق المعـــرفي كـــما في دراســـة ا"هـــون
حيث أظهرت ا"راسـتان السـابقتان فاعليـة المنحـى المنظـومي في تنميـة 7ـارات ) . 2005(وآخرون

 ).ميتامعرفي(التفكير فوق المعرفي 
ظومي في التـدريس في تنميـة 7ـارات ركزت بعض ا"راسات على اسـتقصاء أثر اسـتخدام المنحى المن )3

، )2003(، ودراسة إبـراهيم، ور¤ن)2003(التفكير العليا "ى الطلبة كما في دراسة فهمي وآخرون
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 ).2005(ودراسة عبيد وآخرون
ا"راســات الــتي تناولــت المفهــوم مــن ثلاثــة أبعــاد؛ البعــد المعــرفي، البعــد Iيبســتيمولو¸، والبعــد  )4

، )2004(، ودراسـة القـادري)2005(لاثية لمفهوم واحـد هي دراسـة ا"هـونالميتامعرفي، كمنظومة ث
 .والتي اسـتخدم فيها المنحى المنظومي المعرفي الشامل

لم تتنـاول أي دراسـة أثــر اســتخدام المنحـى المنظــومي في تنميـة التفكـير العلمــي، وتنميـة Iتجاهــات  )5
 . العلمية مما دفع الباحث إلى هذه ا"راسة

على نتائج ا"راسات السابقة وتوصياتها، خلص الباحث إلى أهمية اسـتخدام المنحى المنظـومي في وبناءً       
. التدريس والتعلم، وخصوصا المنحى المنظومي المعرفي الشامل و}لتأكيد عـلى أنـه موضـوع يســتحق البحـث

التي سيتم إتباعهـا  ومراجعة الأدب السابق أفاد الباحث في تحديد مشكلة ا"راسة الحالية، ومنهجية البحث
  .    في إجراءات ا"راسة

        ::::مجتمع ا"راسة وعينمجتمع ا"راسة وعينمجتمع ا"راسة وعينمجتمع ا"راسة وعينتهتهتهتهاااا

في المـدارس الحكوميـة ) الحـادي عشرـ(الصف الأول الثانوي العلمي  تكوّن مجتمع ا"راسة من طلبة        
عـددهم في مديريـة تربيـة الرمثـا و  م 2007/2008التابعة لوزارة التربية والتعليم والمسجلين في العـام ا"راسي 

  . شعبة 20طالبا وطالبة موزعين على  494

مـن مـدارس تربيـة الرمثـا ) أحـداهما ذكـور والأخـرى إlث(وتم اختيـار عينـة ا"راسـة مـن مدرســتين      
شـعب؛ شـعبتين ذكـور  4طالبا وطالبة موزعين على  106}لطريقة العشوائية البسـيطة وتكونت العينة من 

. طالبا وطالبة موزعين عـلى شـعبة ذكـور وأخـرى إlث 54لتجريبية من وتكونت اgموعة ا. وشعبتين إlث
  .طالبا وطالبة موزعين على شعبة ذكور وأخرى إlث 52بي	 تكونت اgموعة الضابطة من 

        :  :  :  :  أدوات ا"راسةأدوات ا"راسةأدوات ا"راسةأدوات ا"راسة

  :لتحقيق أهداف ا"راسة فقد تم اسـتخدام الأدوات البحثية الآتية    

        ::::    ميميميمياختبار 7ارات التفكير العلاختبار 7ارات التفكير العلاختبار 7ارات التفكير العلاختبار 7ارات التفكير العل: : : : أولاً أولاً أولاً أولاً 

ــانوي       ــاء "ى طلبــة الصــف الأول الث ــاس مســـتوى التفكــير العلمــي في الكيمي أُعــد هــذا Iختبــار لقي
فقرة مـن نـوع Iختيـار مـن متعـدد  30، وقد تكون Iختبار في صورته النهائية من )الحادي عشر(العلمي

  .ير الفرض، والتعميماختبار الفرض، تفس ،اختيار الفرض، تحديد المشكلة :مجالات هي 5موزعة على 

        ::::الإجراءات المسـتخدمة في بناء Iختبار الإجراءات المسـتخدمة في بناء Iختبار الإجراءات المسـتخدمة في بناء Iختبار الإجراءات المسـتخدمة في بناء Iختبار : : : : Nنياً Nنياً Nنياً Nنياً 

 :الإجراءات المسـتخدمة في بناء Iختبار فهـي كما يأتي    
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الخــوا"ة (تم الرجــوع إلى دراســات تناولــت التفكــير العلمــي للإطــلاع عــلى فقــرات Iختبــار فيهــا  �
 ).2005؛ القادري، 2006وعل+ت، 

 .ات للاختبارتم عمل جدول مواصف �

)  4جـدول (مجـالات }لتسـاوي  5فقـرة موزعـة عـلى   30تم إعداد فقرات Iختبار والبالغ عددها  �
 . وبما يتناسب مع المحتوى المعرفي المتضمن في وحدتي ا"راسة

 8( محكـماً   15للتحقق من صدق Iختبار فقد تم عرض الفقرات على لجنـة محكمـين تكونـت مـن  �
يعملون كأعضاء هيئة تدريس في الجامعات الأردنية تخصص منـاهج  6راه، منهم يحملون درجة ا"كتو 
 3يعمـلان في وزارة التربيـة والتعلـيم ومـؤهلاتهم متخصصـة في منـاهج العلـوم،  2وطرق تدريس، و 

ــاء، و  ــويين لمبحــث الكيمي فـين ترب ــة  4مشرـ ــاء في وزارة التربي ــدريس لمبحــث الكيمي ــة ت أعضــاء هيئ
 ).والتعليم

معاملات التمييز والصـعوبة لفقـرات Iختبـار، وقـد تراوحـت معـاملات التميـيز مـا بـين  تم حساب �
 .0.75و  0.21، ومعاملات الصعوبة ما بين  0.77و  0.30

–Kuderريتشاردســـون  -تم حســـاب معامـــل الثبـــات للاختبـــار }ســــتخدام معـــاد� كـــودر �
Richardson   )0.87، فقد بلغ )ثبات التجانس ا"اخلي. 

 . 30القصوى للاختبار هي العلامة  �

        ::::مقياس Iتجاهات العلمية مقياس Iتجاهات العلمية مقياس Iتجاهات العلمية مقياس Iتجاهات العلمية : : : : Nلثاً Nلثاً Nلثاً Nلثاً 

، ويقـيس )1984المحتسـب،(تم اسـتخدام مقياس اتجاهات أعده وطوره عمر الشـيخ وسميـة المحتسـب      
Iسـتطلاع وIسـتفسـار، سـتة أبعاد للاتجاه العلمي تغطي معظم جوانب Iتجاه العلمي وهذه الأبعاد هي 

لية الناقدة والمنطقية، Iنفتاح العقـلي، الموضـوعية والنزعـة التجريبيـة، النفعيـة والتقدميـة، تعليق الحكم والعق 
  ). الأمانة العلمية والتواضع العلمي  والنزاهة العلمية(والنظرات الإنسانية 

والعلامـة ا"نيـا  141فقرة، وقد كانت العلامة القصـوى لهـذا Iختبـار 47وقد تكوّن Iختبار من    
.  فقرة تعرض موقفاً مثيراً للطالب يتضمن عرض ظاهرة معينة، أو حادثـة طريفـة واقعيـة أو خياليـةوكل 47

بدائل أحدهما يمثل موقفـاً ايجابيـاً يـدل اختيـاره عـلى أن المســتجيب يمـت� درجـة  3تشمل إجابة كل فقرة 
ره عـلى أن المســتجيب درجات، والثاني يمثل موقفـاً سـلبياًً◌ يـدل اختيـا 3ايجابية من Iتجاه وخصص � 

يمت� درجة سلبية من Iتجاه، وخصص � درجة واحدة، أما الثالث فيعبر عن موقـف حيـادي وخصـص 
بحساب معامل الثبـات للاختبـار، بعـد تحقيقـه صـدق المحتـوى، ) 1984(� درجتين، وقد قامت المحتسب 

  ).0.57(ما لمعلمي العلوم فقد بلغ لعينة من طلبة المرح� الثانوية، أ 0.69) α(وقد بلغ معامل كرونباخ 
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        ::::إجراءات ا"راسة إجراءات ا"راسة إجراءات ا"راسة إجراءات ا"راسة 

  :تم تنفيذ ا"راسة وفق الخطوات الآتية  

الحـادي (تحديد عينـة ا"راسـة بطريقـة العشـوائية البســيطة مـن طلبـة الصـف الأول الثـانوي العلمـي .1
) طالبـة 25= طالبة ومجموعة ضـابطة 25= مجموعة تجريبية(في مدرسـتي الزهراء الثانوية للبنات ) عشر

لتطبيق ا"راسة فيها، ) طالب 27= طالب ومجموعة ضابطة 29= مجموعة تجريبية(والرمثا الثانوية للبنين
 .واختيار مدرسـتي أبي تمام الثانوية للبنين وجمانة الثانوية للبنات كعينة اسـتطلاعية

، ووضـع مـديري تدريب المعلم والمعلمة المعنيـين بتطبيـق ا"راسـة عـلى أسـلوب تنفيـذ هـذه ا"راسـة .2
ولهـذه الغايـة فقـد تم إعـداد ا"ليـل المسـاعد . المدرسـتين }لصورة الكام� لتسهيل إجراءات ا"راسـة

لمعلم المبحث في اgموعة التجريبية والمتضمن الإجـراءات الكامـ� لسـير ا"روس خـلال فـترة تطبيـق 
  :ا"راسة على النحو الآتي

الـروابط الكيميائيـة :الوحـدة الثانيـة مـن المســتوى الأول(تحليل المحتوى المعرفي لوحدتي ا"راسـة �
القــوى المتبــاد� بــين :الفصــل الأول مــن المســـتوى الأول/وأشــكال الجزيئــات، والوحــدة الثالثــة

 ).الجزيئات

تم إعداد جميع مذكرات التحضير اليومية والمتضمنة النتاجات واستراتيجيات التـدريس المصـاحبة  �
 .  ات التقويم، وإجراءات سير ا"رس والأنشطة المصاحبةللمنحى المنظومي واستراتيجي

تم عرض ا"ليـل عـلى معلمـين ومعلمتـين ومشرفـين تربـويين لمبحـث الكيميـاء وقـد طلـب مـنهم  �
 . مراجعة ا"ليل

 . تم عقد لقاء مع معلمي المبحث المعنيين بتطبيق ا"راسة وإعطائهم ا"ليل بعد تدريبهم �

لى عينــة اســتطلاعية مـن مدرســـتي أبي تمـام الثانويــة للبنـين وجمانــة تطبيـق اختبـارالتفكير العلمــي عـ .3
 .الثانوية للبنات  لحساب معامل الثبات

تطبيــق Iختبــار القــبلي لــكل مــن اختبــار التفكــير العلمــي ومقيــاس Iتجاهــات العلميــة عــلى عينــة  .4
عتي ا"راسـة ا"راسة التجريبيـة والضـابطة قبـل تطبيـق ا"راسـة بأســبوع وذú لتحديـد تكافـؤ مجمـو 

 .ومدى تأثير طريقة التدريس على المتغيرات التابعة
تم تطبيق ا"راسة }ســتخدام المنحـى المنظـومي عـلى اgموعـة التجريبيـة، والطريقـة Iعتياديـة عـلى  .5

 .حصة 20اgموعة الضابطة  بواقع 
لاع عـن كثـب خلال التطبيق تم ز¤رة مجموعات ا"راسة عدة مـرات لمتابعـة تطبيـق ا"راسـة وIطـ .6

 .على سير العملية، وخلال ذú تم التدخل بإعطاء حصص تطبيقية لتوجيه وإرشاد مطبقي ا"راسة
 . تم تطبيق Iختبارات البعدية على مجموعتي ا"راسة .7
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 . SPSSتم تصحيح Iختباراين، ثم تحليل البياlت }سـتخدام برlمج  .8
 .رصد نتائج التحليل في جداول .9

        ::::متغيرات ا"راسة متغيرات ا"راسة متغيرات ا"راسة متغيرات ا"راسة 

        ::::المتغير المسـتقل المتغير المسـتقل المتغير المسـتقل المتغير المسـتقل : : : : ولاً ولاً ولاً ولاً أأأأ
  :ل�راسة متغيران مسـتقلان، هما     

 :طريقة التدريس، ولها مسـتو¤ن .1

 .طريقة المنحى المنظومي �

 .الطريق Iعتيادية �

 :الجنس، و� مسـتو¤ن .2

 .إlث -ذكور،  �

        ::::المتغير التابع المتغير التابع المتغير التابع المتغير التابع : : : : Nنياً Nنياً Nنياً Nنياً 
 ).على اختبار التفكير العلمي في الكيمياء(التفكير العلمي  .1
 ).على اختبار Iتجاهات العلمية(لعلمية Iتجاهات ا .2

        ::::نتائج ا"راسةنتائج ا"راسةنتائج ا"راسةنتائج ا"راسة

        : : : : النتائج المتعلقة }لسؤال الأولالنتائج المتعلقة }لسؤال الأولالنتائج المتعلقة }لسؤال الأولالنتائج المتعلقة }لسؤال الأول

بين علامات التفكير العلمـي في الكيميـاء "ى )  α ≥  0.05( هل توجد فروق ذات دلا� إحصائية
قة منحى منظومي، طري(تعزى إلى طريقة التدريس ))))الحادي عشرالحادي عشرالحادي عشرالحادي عشر((((طلبة الصف الأول الثانوي العلمي طلبة الصف الأول الثانوي العلمي طلبة الصف الأول الثانوي العلمي طلبة الصف الأول الثانوي العلمي 

 أو الجنس أو التفاعل بينهما؟) اعتيادية

للإجابة عن هذا السؤال تم اسـتخراج المتوسطات الحسابية وIنحرافات المعيارية والمتوسطات المعد�      
عـلى اختبـار التفكـير العلمـي في الكيميـاء ) الحـادي عشرـ(لمسـتوى أداء طلبة الصف الأول الثـانوي العلمـي

والجـدول الآتي يبـين ، )ذكـور، إlث(، والجنس )منظومي، طريقة اعتياديةمنحى (التدريس  حسب طريقة
úذ.  



   2009 فبراير – )8(العدد  –الد الأول  –الة العلمية لكلية التربية | 36| صفحة 

المتوسطات الحسابية وIنحرافات المعيارية والمتوسطات المعدالمتوسطات الحسابية وIنحرافات المعيارية والمتوسطات المعدالمتوسطات الحسابية وIنحرافات المعيارية والمتوسطات المعدالمتوسطات الحسابية وIنحرافات المعيارية والمتوسطات المعد���� لعلامات الطلبة القبلية  لعلامات الطلبة القبلية  لعلامات الطلبة القبلية  لعلامات الطلبة القبلية : : : :     1111جدول جدول جدول جدول 
        والبعدية على اختبار  التفكير العلمي حسب طريقة التدريس والجنسوالبعدية على اختبار  التفكير العلمي حسب طريقة التدريس والجنسوالبعدية على اختبار  التفكير العلمي حسب طريقة التدريس والجنسوالبعدية على اختبار  التفكير العلمي حسب طريقة التدريس والجنس

        
    البعديالبعديالبعديالبعدي    القبليالقبليالقبليالقبلي

المتوسط المتوسط المتوسط المتوسط 
    المعدلالمعدلالمعدلالمعدل

المتوسط المتوسط المتوسط المتوسط     لعددلعددلعددلعدداااا
    الحسابيالحسابيالحسابيالحسابي

Iنحراف Iنحراف Iنحراف Iنحراف 
    المعياريالمعياريالمعياريالمعياري

المتوسط المتوسط المتوسط المتوسط 
    الحسابيالحسابيالحسابيالحسابي

Iنحراف Iنحراف Iنحراف Iنحراف 
    المعياريالمعياريالمعياريالمعياري

 تجريبية
 29 20.97 3.80 21.00 5.58 11.28 ذكور
 25 22.56 3.08 22.56 3.11 10.92 إlث

 54 21.76 3.54 21.72 4.57 11.11 اgموع

 ضابطة
 27 13.97 5.14 13.67 2.91 7.63 ذكور
 25 17.47 3.11 17.76 3.46 14.00 إlث

 52 15.72 4.72 15.63  4.51 10.69 اgموع

 اgموع
 56 17.47 5.79 17.46 4.82  9.52 ذكور
 50 20.02 3.91 20.16 3.61 12.46 إlث

 106 18.74 5.15 18.74 4.52 10.91 اgموع
        

ــدول    ــين الج ــات المعيار  1يب ــابية وIنحراف ــطات الحس ــا في المتوس ــد� تباين ــطات المع ــة والمتوس ي
بسـبب على اختبار التفكـير العلمـي في الكيميـاء ) الحادي عشر(لعلامات طلبة الصف الأول الثانوي العلمي

).ذكــور، إlث(، والجــنس )منحــى منظــومي، طريقــة اعتياديــة(التــدريس  اخــتلاف فئــات متغــيري طريقــة
اســتخدام تحليـل التبـاين الثنـائي  ولبيـان دلا� الفـروق الإحصـائية بـين المتوسـطات الحسـابية تم  

  . 2المصاحب جدول 

نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لعلامات الطلبة لكشف أثر طريقة التدريس والجنس نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لعلامات الطلبة لكشف أثر طريقة التدريس والجنس نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لعلامات الطلبة لكشف أثر طريقة التدريس والجنس نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لعلامات الطلبة لكشف أثر طريقة التدريس والجنس : : : :     2222جدول جدول جدول جدول 
        والتفاعل بوالتفاعل بوالتفاعل بوالتفاعل بيييينهما لمسـتوى أداء الطلبة على اختبار التفكير العلمي نهما لمسـتوى أداء الطلبة على اختبار التفكير العلمي نهما لمسـتوى أداء الطلبة على اختبار التفكير العلمي نهما لمسـتوى أداء الطلبة على اختبار التفكير العلمي 

مصدر مصدر مصدر مصدر 
    التباينالتباينالتباينالتباين

    مجممجممجممجموع المربعاتوع المربعاتوع المربعاتوع المربعات
درجات درجات درجات درجات 

    الحريةالحريةالحريةالحرية
متوسط متوسط متوسط متوسط 
    المربعاتالمربعاتالمربعاتالمربعات

    قيمة فقيمة فقيمة فقيمة ف
ا"لاا"لاا"لاا"لا����    

    الإحصائيةالإحصائيةالإحصائيةالإحصائية
 341. 915. 13.919 1 13.919 القبلي

 000. 63.219 961.936 1 961.936 الطريقة
 002. 9.805 149.190 1 149.190 الجنس
 251. 1.333 20.278  1 20.278 التفاعل
   15.216 101 1536.801 الخطأ
    105 2782.604 اgموع
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  :الآتي 2يبين الجدول       

في التفكير العلمي "ى الطلبة يعـزى لأثـر الطريقـة حيـث ) α   =0.05(فرق دال إحصائيا  وجود �
  .طريقة التدريس التجريبية، وجاء الفرق لصالح 0.000وبدلا� إحصائية  63.219بلغت قيمة ف 

في التفكـير العلمـي "ى الطلبـة يعـزى لأثـر الجـنس حيـث ) α  =0.05(وجود فرق دال إحصائيا  �
  .، وجاء الفرق لصالح فئة الإlث0.002وبدلا� إحصائية  9.805 بلغت قيمة ف

في التفكير العلمي "ى الطلبة يعزى لأثر التفاعـل بـين ) α  =0.05(عدم وجود فرق دال إحصائيا  �
  .0.251وبدلا� إحصائية  1.333حيث بلغت قيمة ف  طريقة التدريس والجنس

        ::::النتائج المتعلقة }لسؤال الثاالنتائج المتعلقة }لسؤال الثاالنتائج المتعلقة }لسؤال الثاالنتائج المتعلقة }لسؤال الثانينينيني

بــين علامــات Iتجاهــات العلميــة "ى )  α ≥  0.05( ق ذات دلا� إحصــائيةهــل توجــد فــرو
منحـى منظـومي، (تعـزى إلى طريقـة التـدريس ))))الحـادي عشرـالحـادي عشرـالحـادي عشرـالحـادي عشرـ((((طلبة الصف الأول الثانوي العلمـيطلبة الصف الأول الثانوي العلمـيطلبة الصف الأول الثانوي العلمـيطلبة الصف الأول الثانوي العلمـي

 أو الجنس أو التفاعل بينهما؟) طريقة اعتيادية

ت المعيارية والمتوسطات المعد� للإجابة عن هذا السؤال تم اسـتخراج المتوسطات الحسابية وIنحرافا     
طريقـة حسـب العلميـة  تتجاهاIعلى اختبار ) الحادي عشر(طلبة الصف الأول الثانوي العلميلعلامات 
  .                             يبين ذú 3، والجدول )ذكور، إlث(، والجنس )منحى منظومي، طريقة اعتيادية(التدريس 

ية وIنحرافات المعيارية والمتوسطات المعدية وIنحرافات المعيارية والمتوسطات المعدية وIنحرافات المعيارية والمتوسطات المعدية وIنحرافات المعيارية والمتوسطات المعد���� لعلامات الطلبة القبلية  لعلامات الطلبة القبلية  لعلامات الطلبة القبلية  لعلامات الطلبة القبلية المتوسطات الحساب المتوسطات الحساب المتوسطات الحساب المتوسطات الحساب :  :  :  :      3333جدول جدول جدول جدول 
        والبعدية على اختبار  Iتجاهات العلمية حسب طريقة التدريس والجنسوالبعدية على اختبار  Iتجاهات العلمية حسب طريقة التدريس والجنسوالبعدية على اختبار  Iتجاهات العلمية حسب طريقة التدريس والجنسوالبعدية على اختبار  Iتجاهات العلمية حسب طريقة التدريس والجنس

        
    البعديالبعديالبعديالبعدي    القبليالقبليالقبليالقبلي

المتوسط المتوسط المتوسط المتوسط 
    المعدلالمعدلالمعدلالمعدل

المتوسط المتوسط المتوسط المتوسط     العددالعددالعددالعدد
    الحسابيالحسابيالحسابيالحسابي

Iنحراف Iنحراف Iنحراف Iنحراف 
    المعياريالمعياريالمعياريالمعياري

المتوسط المتوسط المتوسط المتوسط 
    الحسابيالحسابيالحسابيالحسابي

Iنحراف Iنحراف Iنحراف Iنحراف 
    المعياريالمعياريالمعياريالمعياري

 تجريبية
 29 118.80  12.87 119.02 12.84 121.24 ذكور
 25 126.40 5.39 127.03 8.93 123.12 إlث

 54 122.60 10.87 122.87 11.14 122.11 اgموع

 ضابطة
 27 113.11 13.72 110.78 12.02 114.19 ذكور
 25 125.21 8.37 126.52 7.43 124.20 إlث

 52 119.16 13.86 118.35 11.19 119.00 اgموع

 اgموع
 56 115.95 13.81 115.05 12.84 117.48 ذكور
 50 125.80 6.98 126.92 8.15 123.66 إlث

 106 120.88 12.57  120.65 11.22 120.58 اgموع
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  .141العلامة القصوى هي *
مـات تباينـا في المتوسـطات الحسـابية وIنحرافـات المعياريـة والمتوسـطات المعـد� لعلا 3يبين الجدول      

بسـبب اخـتلاف فئـات تجاهـات العلميـة اختبار I على) الحادي عشر(طلبة الصف الأول الثانوي العلمي
ولبيـان دلا� الفـروق  ).ذكـور، إlث(والجنس ، )منحى منظومي، طريقة اعتيادية(متغيري طريقة التدريس 

  . 4نائي المصاحب جدول الإحصائية بين المتوسطات الحسابية المعد� تم اسـتخدام تحليل التباين الث 

نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لعلامات الطلبة لكشف أثر طريقة التدريس والجنس نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لعلامات الطلبة لكشف أثر طريقة التدريس والجنس نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لعلامات الطلبة لكشف أثر طريقة التدريس والجنس نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لعلامات الطلبة لكشف أثر طريقة التدريس والجنس : : : :     4444جدول جدول جدول جدول 
        والتفاعل بوالتفاعل بوالتفاعل بوالتفاعل بيييينهما على Iتجاهات العلمية "ى الطلبة نهما على Iتجاهات العلمية "ى الطلبة نهما على Iتجاهات العلمية "ى الطلبة نهما على Iتجاهات العلمية "ى الطلبة 

    مجممجممجممجموع المربعاتوع المربعاتوع المربعاتوع المربعات    مصدر التباينمصدر التباينمصدر التباينمصدر التباين
درجات درجات درجات درجات 

    الحريةالحريةالحريةالحرية
متوسط متوسط متوسط متوسط 
    المربعاتالمربعاتالمربعاتالمربعات

    قيمة فقيمة فقيمة فقيمة ف
ا"لاا"لاا"لاا"لا����    

    الإحصائيةالإحصائيةالإحصائيةالإحصائية
    0.0000.0000.0000.000    11114444.9.9.9.958585858    1111537537537537.01.01.01.016666    1111    010101016666....1111537537537537    القبليالقبليالقبليالقبلي

    0.00.00.00.087878787        2.92.92.92.988882222    383383383383....333300006666    1111    383383383383....333300006666    الطريقةالطريقةالطريقةالطريقة
    0.0000.0000.0000.000    22223333.0.0.0.077772222    2222373737370.0.0.0.767676762222    1111    2222373737370.0.0.0.767676762222    الجنسالجنسالجنسالجنس
        0.20.20.20.266666666    1.21.21.21.255551111    555590909090....121212128888        1111    555590909090....121212128888    التفاعلالتفاعلالتفاعلالتفاعل
            102.102.102.102.755755755755    101101101101    10101010378378378378.29.29.29.296666    الخطأالخطأالخطأالخطأ
                101010105555    11116565656599996666.0.0.0.085858585    اgموعاgموعاgموعاgموع

        

  :الآتي 4يبين الجدول      

في Iتجاهات العلمية "ى الطلبـة يعـزى لأثـر طريقـة ) α  =0.05(عدم وجود فرق دال إحصائيا  �
  .0.083وبدلا� إحصائية  3.075التدريس حيث بلغت قيمة ف 

في Iتجاهــات العلميــة "ى الطلبــة يعــزى لأثــر الجــنس ) α  =0.05(وجــود فــرق دال إحصــائيا  �
  .ئة الإlث، وجاء الفرق لصالح ف 0.000وبدلا� إحصائية  22.537حيث بلغت قيمة ف 

في Iتجاهات العلمية "ى الطلبة يعزى لأثـر التفاعـل ) α  =0.05(عدم وجود فرق دال إحصائيا  �
  .0.228وبدلا� إحصائية  1.472بين طريقة التدريس والجنس حيث بلغت قيمة ف 

        ::::مناقشة النتائج والتوصيات مناقشة النتائج والتوصيات مناقشة النتائج والتوصيات مناقشة النتائج والتوصيات 

        ::::مناقشة النتائج المتعلقة }لسؤال الأولمناقشة النتائج المتعلقة }لسؤال الأولمناقشة النتائج المتعلقة }لسؤال الأولمناقشة النتائج المتعلقة }لسؤال الأول: : : : أولاً أولاً أولاً أولاً 

بين علامات التفكير العلمي في الكيميـاء "ى )  α ≥  0.05( روق ذات دلا� إحصائيةهل توجد ف       
منحـى منظـومي، طريقـة (تعـزى إلى طريقـة التـدريس ))))الحـادي عشرـالحـادي عشرـالحـادي عشرـالحـادي عشرـ((((طلبة الصف الأول الثانوي العلمي طلبة الصف الأول الثانوي العلمي طلبة الصف الأول الثانوي العلمي طلبة الصف الأول الثانوي العلمي 

 أو الجنس أو التفاعل بينهما؟) اعتيادية
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) α  =0.05(وجـود فـرق دال إحصـائيا  2ول أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب في الجـد      
، 0.000وبدلا� إحصـائية  63.219في التفكير العلمي "ى الطلبة يعزى لأثر الطريقة حيث بلغت قيمة ف 

أعلى من ) 21.76(وهذا يعني أن متوسط اgموعة التجريبية . طريقة التدريس التجريبيةوجاء الفرق لصالح 
، وتشير هذه النتائج بشكل واضح إلى فاعليـة طريقـة التـدريس }لمنحـى )15.72(متوسط اgموعة الضابطة 

المنظومي في تنمية  التفكير العلمي في الكيمياء "ى طلبة المرح� الثانوية، مقارنة مـع طلبـة اgموعـة الضـابطة 
لـتي ويمكـن تفسـير ذú }عتبـار أن المفـاهيم هي الوحـدات الأساســية ا. التي درسـت }لطريقـة Iعتياديـة

تساعد المتعلم على التفكير، وخاصة المسـتو¤ت العليا للتفكير، فالمفاهيم الأساسـية تتـيح للمـتعلم أن يصـنف 
الأفكار والأشـياء ويصل إلى القواعد والأساسـيات، وتساعده على فهم وتفسير كثير مـن المواقـف والأشــياء 

رتـه عـلى اســتخدام المعلومـات في مواقـف حـل التي تثير انتباهه في البيئة المحيطة به، كـما أنهـا تزيـد مـن قد
وقد تعرض طلبة اgموعة التجريبية خـلال المعالجـة لمواقـف . المشùت مما ينمي 7ارات التفكير العلمي "يه

حل المشùت أثناء العمل في مجموعات مما أفاد طلبـة اgموعـة التجريبيـة وسـاعد في تنميـة 7ـارات التفكـير 
  .العلمي "يهم

في التفكير العلمـي "ى الطلبـة يعـزى ) α  =0.05(وأظهرت نتائج ا"راسة وجود فرق دال إحصائيا       
}لـرغم . ، وجاء الفرق لصـالح فئـة الإlث0.002وبدلا� إحصائية  9.805لأثر الجنس حيث بلغت قيمة ف 

درســية وIج6عيـة تعرضـت لـنفس ظـروف المعالجـة، والبيئـة الم) ذكـورا وإNl(من أن اgموعة التجريبية 
لأفراد العينة متقاربة إلا أن نتائج ا"راسة أظهرت تفوق الإlث على ا£كور في اختبار التفكير العلمـي وتتفـق 

إلى أن كثــيرا مــن ) 2004المشــار إليــه في مصــطفى، ( هــذه النتيجــة مــع الفكــرة الــتي أشــار إليهــا الشـــيخ 
نب الأيسر من ا"ماغ أكثر من ا£كـور، وهـو الجانـب ا"راسات تشير إلى أن معظم الإlث يسـتخدمن الجا

  .المسؤول عن عمليات التفكير بأنواعه

يعزى لأثر التفاعل بين طريقـة )   =0.05(وكما أظهرت نتائج ا"راسة عدم وجود فرق دال إحصائيا       
الطلبـة ذكـورا  التدريس والجنس على اختبار التفكـير العلمـي، ويعـزى هـذا إلى أن المعالجـة قـد أثـرت عـلى

Nlوإ.  

        ::::لسؤال الثالسؤال الثالسؤال الثالسؤال الثانينينينيالنتائج المتعلقة }النتائج المتعلقة }النتائج المتعلقة }النتائج المتعلقة }مناقشة مناقشة مناقشة مناقشة : : : : Nنياً Nنياً Nنياً Nنياً 

بــين علامــات Iتجاهــات العلميــة "ى )  α ≥  0.05( هــل توجــد فــروق ذات دلا� إحصــائية
منحـى منظـومي، (تعـزى إلى طريقـة التـدريس ))))الحـادي عشرـالحـادي عشرـالحـادي عشرـالحـادي عشرـ((((طلبة الصف الأول الثانوي العلمـيطلبة الصف الأول الثانوي العلمـيطلبة الصف الأول الثانوي العلمـيطلبة الصف الأول الثانوي العلمـي

 تفاعل بينهما؟أو الجنس أو ال ) طريقة اعتيادية

=  α(لقد أظهرت نتائج ا"راسة المتعلقة }ختبار Iتجاهات العلميـة عـدم وجـود فـرق دال إحصـائيا       
ــانوي العلمــي) 0.05 ــة الصــف الأول الث ــة "ى طلب ــة ) الحــادي عشرــ(في Iتجاهــات العلمي يعــزى لطريق
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أعلى من متوسـط طلبـة ) 122.60(التدريس، ولكن أظهرت ا"راسة أن متوسط طلبة اgموعة التجريبية 
، أي حدث تغير طفيف جدا في اتجاهات الطلبة نتيجة المعالجة، والسـبب قـد )119.16(اgموعة الضابطة 

التي طبقت فيها التجربة على الطلبة، وهي فـترة غـير كافيـة لتعـديل ) يوما 35(يعود إلى قصر الفترة الزمنية 
لمعروف أن Iتجاهـات تتصـف }لثبـات النســبي، وتسـعى بوجـه أو تغيير اتجاهات الطلبة، حيث أنه من ا

عام إلى المحافظة على ذاتها، لأنها متى تكونت وبخاصة تـ� Iتجاهـات المتعلمـة في مراحـل تعليميـة مبكـرة، 
  .فإنه من الصعب تغييرها نسبياً، لأنها مرتبطة }لإطار العام لشخصية الفرد وبحاجاته وبمفهومه عن ذاته

أظهرت نتائج تحليـل التبـاين الثنـائي المصـاحب لأثـر الجـنس عـلى Iتجاهـات العلميـة "ى طلبـة  وكما     
وجـود فـرق دال إحصـائيا يعـزى إلى الجـنس، وجـاء الفـرق ) الحـادي عشرـ(الصف الأول الثـانوي العلمـي

ــاس ــة عــن فقــرات مقي ــة الطالبــات في الإجاب  لصــالح فئــة الإlث، ويمكــن أن يعــزى هــذه الفــرق إلى جدي
Iتجاهات أكثر من الطلاب، وكذú تعتبر Iتجاهات العلمية عمليات عقليـة يتصـف بهـا التفكـير العلمـي 
والتي تحدث في العقل؛ أي أن هناك علاقة بين Iتجاهات العلمية و7ارات التفكـير العلمـي، £ú جـاءت 

في هذه ا"راسة، حيث تفوقت فئـة هذه النتيجة متفقة مع نتيجة أثر الجنس في تنمية 7ارات التفكير العلمي 
أن معظم الإlث يسـتخدمن الجانـب الإlث على ا£كور، ويمكن أن يكون السبب واحدا في النتيجتين وهو 

  .الأيسر من ا"ماغ أكثر من ا£كور، وهو الجانب المسؤول عن عمليات التفكير بأنواعه

تعلقة بـأثر التفاعـل بـين الجـنس وطريقـة التـدريس وكما أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب الم      
وجـود فـرق دال ، عـدم )الحـادي عشرـ(على Iتجاهات العلمية "ى طلبـة الصـف الأول الثـانوي العلمـي

قـد ) ذكـورا وإNl(ويمكن تفسير النتيجة بأن مجموعتي ا"راسة ). α  =0.05(إحصائيا عند مسـتوى ا"لا� 
  .تقريباً، £ú لم يظهر التفاعل بين الجنس والطريقة تأثرr }لمعالجة بنفس المقدار

وبعد مناقشة النتائج يمكن أن نسـتنتج أن طريقة التدريس }لمنحى المنظومي قد أثبتت فاعليتها في تنميـة      
الحـادي (التحصيل العلمي في الكيمياء وتنمية 7ارات التفكير العلمي "ى طلبة الصف الأول الثـانوي العلمـي

لكن بفرق غير دال إحصائيا وقد فسرُت بـأن الفـترة  اوأن Iتجاهات العلمية للطلبة تطورت ايجابي، )عشر
  .  الزمنية التي طبقت فيها المعالجة غير كافية لتعديل للاتجاهات

        ::::التوصياتالتوصياتالتوصياتالتوصيات

في ضوء ما أفضت إليه هذه ا"راسة، التي هدفت إلى معرفة أثر المنحى المنظـومي في تنميـة التحصـيل      
الحــادي (و7ــارات التفكــير العلمــي في الكيميــاء وIتجاهــات العلميــة لطلبــة الصــف الأول الثــانوي العلمــي

  :، يوصي الباحث ما يأتي)عشر

تطوير مناهج العلوم التي تأخذ }لمنحى الخطي إلى الأخذ }لمنحى المنظومي ا£ي يجعل المـتعلم عنصراـ  - 1
 .فعالا في الحجرة الصفية
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إعداد مواقف تدريسـية }سـتخدام المنحى المنظومي، وكيفيـة إعـداد المنظومـات  تدريب المعلمين على - 2
 .المفاهيمية

إلى جانب المنحى المنظومي يزيـد مـن دافعيـة المـتعلم  ICTتفعيل تكنولوجيا المعلومات وIتصالات  - 3
 .وتفاع7 مع الموضوع

م ووضعها موضع Iهـ6م Iسـتفادة من نتائج ا"راسات والبحوث التي تجرى في مجال تدريس العلو  - 4
 .والتنفيذ في المدارس وداخل الغرف الصفية

توجيـه المعـلم إلى أهميـة اســتخدام المنحـى المنظــومي في التـدريس والـتعلم، حيـث النظـرة الشــمولية  - 5
لعناصر الموقف التعليمي وعلاقة التأثير والتأثر، مع التأكيد على دور الطالـب كبـاني للمعرفـة والأفـكار 

 . بصفته قائداً ومرشداً ومو½اً ودور المعلم
إجراء المزيد من ا"راسات والبحوث على اسـتخدام المنحى المنظـومي في التـدريس والـتعلم في كافـة  - 6

  .فروع المواد العلمية والمواد الإنسانية
        

        ::::المصادر والمراجع المصادر والمراجع المصادر والمراجع المصادر والمراجع 

        ::::المراجع العربيةالمراجع العربيةالمراجع العربيةالمراجع العربية

    ....}سـتخدام المدخل المنظومي في تحصيل طلاب الثانوية العامة}سـتخدام المدخل المنظومي في تحصيل طلاب الثانوية العامة}سـتخدام المدخل المنظومي في تحصيل طلاب الثانوية العامة}سـتخدام المدخل المنظومي في تحصيل طلاب الثانوية العامة    أثر تدريس وحدة البأثر تدريس وحدة البأثر تدريس وحدة البأثر تدريس وحدة البيئيئيئيئةةةة). ). ). ). 2002002002003333. (. (. (. (إبراهيم، عبد إبراهيم، عبد إبراهيم، عبد إبراهيم، عبد اللهاللهاللهالله ور¤ن، عفاف ور¤ن، عفاف ور¤ن، عفاف ور¤ن، عفاف
        ....القاهرةالقاهرةالقاهرةالقاهرة. . . . 2002002002003333ورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤتمتمتمتمر العربي الثالث حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل ر العربي الثالث حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل ر العربي الثالث حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل ر العربي الثالث حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل 

        .  .  .  .  دار المسيرة للنشر والتوزيعدار المسيرة للنشر والتوزيعدار المسيرة للنشر والتوزيعدار المسيرة للنشر والتوزيع: : : : عمانعمانعمانعمان. . . . التعلم المعرفيالتعلم المعرفيالتعلم المعرفيالتعلم المعرفي). ). ). ). 2002002002007777. (. (. (. (أبو ر¤أبو ر¤أبو ر¤أبو ر¤شششش، حسين، حسين، حسين، حسين

        ....عالم الكتبعالم الكتبعالم الكتبعالم الكتب: : : : القاهرةالقاهرةالقاهرةالقاهرة. . . . اء والتفكير الناقداء والتفكير الناقداء والتفكير الناقداء والتفكير الناقدالأثر الأثر الأثر الأثر ). ). ). ). 2001200120012001. (. (. (. (بهبهبهبهجات، رفعتجات، رفعتجات، رفعتجات، رفعت

أثر استراتيجيتي دورة التعلم وخريطة المفاهيم على التحصيل في الأحياء والتفكير العلمـي أثر استراتيجيتي دورة التعلم وخريطة المفاهيم على التحصيل في الأحياء والتفكير العلمـي أثر استراتيجيتي دورة التعلم وخريطة المفاهيم على التحصيل في الأحياء والتفكير العلمـي أثر استراتيجيتي دورة التعلم وخريطة المفاهيم على التحصيل في الأحياء والتفكير العلمـي ). ). ). ). 2002002002006666. (. (. (. (الخوا"ة، سالم وعلالخوا"ة، سالم وعلالخوا"ة، سالم وعلالخوا"ة، سالم وعل++++ت، عليت، عليت، عليت، علي
            ....2002002002006666، يونيو ، يونيو ، يونيو ، يونيو ))))7777((((، مج، مج، مج، مج))))2222((((مج� العلوم التربوية والنفسـية، عمج� العلوم التربوية والنفسـية، عمج� العلوم التربوية والنفسـية، عمج� العلوم التربوية والنفسـية، ع. . . . "ى طلبة الصف الأول الثانوي"ى طلبة الصف الأول الثانوي"ى طلبة الصف الأول الثانوي"ى طلبة الصف الأول الثانوي

        ....دار الأملدار الأملدار الأملدار الأمل: : : : ترجمة ترجمة ترجمة ترجمة محممحممحممحمد صباريني وزملائه، اربدد صباريني وزملائه، اربدد صباريني وزملائه، اربدد صباريني وزملائه، اربد. . . . أساسـيات القياس والتقويم في تدريس العلومأساسـيات القياس والتقويم في تدريس العلومأساسـيات القياس والتقويم في تدريس العلومأساسـيات القياس والتقويم في تدريس العلوم. . . . ))))1919191985858585. (. (. (. (ددددنينينينيدوران، رودوران، رودوران، رودوران، رو

أثر تدريس العلوم }سـتخدام النموذج المعرفي الشامل في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية 7ارات أثر تدريس العلوم }سـتخدام النموذج المعرفي الشامل في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية 7ارات أثر تدريس العلوم }سـتخدام النموذج المعرفي الشامل في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية 7ارات أثر تدريس العلوم }سـتخدام النموذج المعرفي الشامل في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية 7ارات ). ). ). ). 2002002002005555. (. (. (. (ا"هون، ا"هون، ا"هون، ا"هون، ببببشاير خا"شاير خا"شاير خا"شاير خا"
        ....رسارسارسارسا���� ماجسـتير غير منشورة، جامعة  ماجسـتير غير منشورة، جامعة  ماجسـتير غير منشورة، جامعة  ماجسـتير غير منشورة، جامعة آآآآل البل البل البل البييييت، الأردنت، الأردنت، الأردنت، الأردن. . . . ساسيساسيساسيساسيالتفكير العلمي "ى طلبة الصف الرابع الأالتفكير العلمي "ى طلبة الصف الرابع الأالتفكير العلمي "ى طلبة الصف الرابع الأالتفكير العلمي "ى طلبة الصف الرابع الأ

        ....اgلس الوطني للثقافة والفنون وااgلس الوطني للثقافة والفنون وااgلس الوطني للثقافة والفنون وااgلس الوطني للثقافة والفنون والآلآلآلآدابدابدابداب: : : : ، الكويت، الكويت، الكويت، الكويت3333طططط    . . . . التفكير العلميالتفكير العلميالتفكير العلميالتفكير العلمي). ). ). ). 1919191988888888. (. (. (. (زكر¤، فؤادزكر¤، فؤادزكر¤، فؤادزكر¤، فؤاد

ــــــد اللهاللهاللهالله ــــــد ، عب ــــــد ، عب ــــــد ، عب : : : : مــــــن المصــــــدرمــــــن المصــــــدرمــــــن المصــــــدرمــــــن المصــــــدر    2002002002007777آآآآذارذارذارذار     10 10 10 10اســــــترجعت في اســــــترجعت في اســــــترجعت في اســــــترجعت في . . . . محــــــاضرة عــــــن التفكــــــيرمحــــــاضرة عــــــن التفكــــــيرمحــــــاضرة عــــــن التفكــــــيرمحــــــاضرة عــــــن التفكــــــير). ). ). ). 2002002002007777. (. (. (. (الزهــــــراالزهــــــراالزهــــــراالزهــــــرانينينيني، عب
www.geowww.geowww.geowww.geocccciiiitttties.ies.ies.ies.ccccom.aloom2000.om.aloom2000.om.aloom2000.om.aloom2000.ppppllll            

        . . . . دار عمار للنشر والتوزيعدار عمار للنشر والتوزيعدار عمار للنشر والتوزيعدار عمار للنشر والتوزيع: : : : عمانعمانعمانعمان. . . . Iتجاهات والميول العلمية في تدريس العلومIتجاهات والميول العلمية في تدريس العلومIتجاهات والميول العلمية في تدريس العلومIتجاهات والميول العلمية في تدريس العلوم). ). ). ). 1919191988888888. (. (. (. (زيتون، عايزيتون، عايزيتون، عايزيتون، عايشششش

        ....دار الشروق للنشر والتوزيعدار الشروق للنشر والتوزيعدار الشروق للنشر والتوزيعدار الشروق للنشر والتوزيع: : : : عمانعمانعمانعمان. . . . أساليب تدريس العلومأساليب تدريس العلومأساليب تدريس العلومأساليب تدريس العلوم). ). ). ). 1991991991994444. (. (. (. (زيتون، عايزيتون، عايزيتون، عايزيتون، عايشششش

        ....عمار للنشر والتوزيععمار للنشر والتوزيععمار للنشر والتوزيععمار للنشر والتوزيع    داردارداردار: : : : ، عمان، عمان، عمان، عمان2222طططط. . . . تطبيقات في التربية العلميةتطبيقات في التربية العلميةتطبيقات في التربية العلميةتطبيقات في التربية العلمية: : : : طبيعة العلم وبنطبيعة العلم وبنطبيعة العلم وبنطبيعة العلم وبنييييتهتهتهته). ). ). ). 1991199119911991. (. (. (. (زيتون، عايزيتون، عايزيتون، عايزيتون، عايشششش
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        ....عالم الكتبعالم الكتبعالم الكتبعالم الكتب: : : : القاهرةالقاهرةالقاهرةالقاهرة. . . . التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائيةالتعلم والتدريس من منظور النظرية البنائيةالتعلم والتدريس من منظور النظرية البنائيةالتعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية). ). ). ). 2002002002003333. (. (. (. (زيتون، حسن وزيتون، كمالزيتون، حسن وزيتون، كمالزيتون، حسن وزيتون، كمالزيتون، حسن وزيتون، كمال

فعالية تدريس العلوم }سـتخدام المدخل المنظومي في تنمية 7ـارات فعالية تدريس العلوم }سـتخدام المدخل المنظومي في تنمية 7ـارات فعالية تدريس العلوم }سـتخدام المدخل المنظومي في تنمية 7ـارات فعالية تدريس العلوم }سـتخدام المدخل المنظومي في تنمية 7ـارات ). ). ). ). 2002002002005555. (. (. (. (سعودي، منى وشهاب، منى والسعدي، السعديسعودي، منى وشهاب، منى والسعدي، السعديسعودي، منى وشهاب، منى والسعدي، السعديسعودي، منى وشهاب، منى والسعدي، السعدي
المؤالمؤالمؤالمؤتمتمتمتمر ر ر ر     ورقة مقدمة إلىورقة مقدمة إلىورقة مقدمة إلىورقة مقدمة إلى    ....فكير فوق المعرفي "ى تلاميذ المرح� الإعدادية فكير فوق المعرفي "ى تلاميذ المرح� الإعدادية فكير فوق المعرفي "ى تلاميذ المرح� الإعدادية فكير فوق المعرفي "ى تلاميذ المرح� الإعدادية بجبجبجبجمهرية ممهرية ممهرية ممهرية مصرصرصرصر العربية العربية العربية العربيةتوليد المعلومات وتقييمها والتتوليد المعلومات وتقييمها والتتوليد المعلومات وتقييمها والتتوليد المعلومات وتقييمها والت

    ....القاهرةالقاهرةالقاهرةالقاهرة. . . . 2002002002005555العربي الخامس حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل العربي الخامس حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل العربي الخامس حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل العربي الخامس حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل 

الأول حول  المدخل المنظومي في الأول حول  المدخل المنظومي في الأول حول  المدخل المنظومي في الأول حول  المدخل المنظومي في ورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤتمتمتمتمر العربي ر العربي ر العربي ر العربي     ....Iتجاه المنظومي وتعلم الفيز¤ءIتجاه المنظومي وتعلم الفيز¤ءIتجاه المنظومي وتعلم الفيز¤ءIتجاه المنظومي وتعلم الفيز¤ء). ). ). ). 2001200120012001. (. (. (. (الشاذلي، عبد الفتاالشاذلي، عبد الفتاالشاذلي، عبد الفتاالشاذلي، عبد الفتاحححح
        ....2001200120012001شـباشـباشـباشـباطططط        11118888----11117777مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، القاهرة، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، القاهرة، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، القاهرة، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، القاهرة، . . . . التدريس والتعلمالتدريس والتعلمالتدريس والتعلمالتدريس والتعلم

ـــــوثر ـــــوثرالشرــــيـف، ك ـــــوثرالشرــــيـف، ك ـــــوثرالشرــــيـف، ك ـــــاء المعـــــرفي). ). ). ). 2002002002006666. (. (. (. (الشرــــيـف، ك ـــــدخل المنظـــــومي والبن ـــــاء المعـــــرفيالم ـــــدخل المنظـــــومي والبن ـــــاء المعـــــرفيالم ـــــدخل المنظـــــومي والبن ـــــاء المعـــــرفيالم ـــــدخل المنظـــــومي والبن مـــــن المصـــــدر مـــــن المصـــــدر مـــــن المصـــــدر مـــــن المصـــــدر     2002002002007777آآآآذار ذار ذار ذار     10101010اســـــترجعت في اســـــترجعت في اســـــترجعت في اســـــترجعت في . . . . الم
www.merwww.merwww.merwww.merbbbbaaaadddd.ne.ne.ne.netttt////vbvbvbvb/show/show/show/showtttthreahreahreahreadddd....pppphhhhp?p=446p?p=446p?p=446p?p=44611118888    ----    111111116666kkkk                    

ورقة مقدمة إلى  المؤورقة مقدمة إلى  المؤورقة مقدمة إلى  المؤورقة مقدمة إلى  المؤتمتمتمتمر العربي الأول حول  المدخل المنظومي ر العربي الأول حول  المدخل المنظومي ر العربي الأول حول  المدخل المنظومي ر العربي الأول حول  المدخل المنظومي . . . . Iتجاه المنظومي  وتنظيم المعلوماتIتجاه المنظومي  وتنظيم المعلوماتIتجاه المنظومي  وتنظيم المعلوماتIتجاه المنظومي  وتنظيم المعلومات). ). ). ). 2001200120012001. (. (. (. (الصبور، منىالصبور، منىالصبور، منىالصبور، منى    عبدعبدعبدعبد
        ....2001200120012001في التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، القاهرة،إبريل في التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، القاهرة،إبريل في التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، القاهرة،إبريل في التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، القاهرة،إبريل 

أساســيات تصـميم أساســيات تصـميم أساســيات تصـميم أساســيات تصـميم ). ). ). ). 2001200120012001. (. (. (. (ني مصـطفى، lديـةني مصـطفى، lديـةني مصـطفى، lديـةني مصـطفى، lديـةوبـوبـوبـوبـ""""    محممحممحممحمـد عـزتـد عـزتـد عـزتـد عـزت""""عبيد، ماجدة والشـناوي، عبيد، ماجدة والشـناوي، عبيد، ماجدة والشـناوي، عبيد، ماجدة والشـناوي، محممحممحممحمد وجـودت، حزامـة وشمعـة، د وجـودت، حزامـة وشمعـة، د وجـودت، حزامـة وشمعـة، د وجـودت، حزامـة وشمعـة، 
        ....دار الصفاء للنشر والتوزيعدار الصفاء للنشر والتوزيعدار الصفاء للنشر والتوزيعدار الصفاء للنشر والتوزيع: : : : ، عمان، عمان، عمان، عمان1111طططط. . . . التدريسالتدريسالتدريسالتدريس

مكتبة مكتبة مكتبة مكتبة : : : : ، القاهرة ، القاهرة ، القاهرة ، القاهرة     2222طططط    ....تنظتنظتنظتنظ++++ت معاصرة للمناهج رت معاصرة للمناهج رت معاصرة للمناهج رت معاصرة للمناهج رؤؤؤؤى تربوية للقرن الحادي والعشرينى تربوية للقرن الحادي والعشرينى تربوية للقرن الحادي والعشرينى تربوية للقرن الحادي والعشرين). ). ). ). 1999199919991999. (. (. (. (عبيد، وليم وعزيز، مجدي إبراهيمعبيد، وليم وعزيز، مجدي إبراهيمعبيد، وليم وعزيز، مجدي إبراهيمعبيد، وليم وعزيز، مجدي إبراهيم
        ....الأنجلو المالأنجلو المالأنجلو المالأنجلو المصرصرصرصريةيةيةية

أثر تدريس وحدأثر تدريس وحدأثر تدريس وحدأثر تدريس وحدتيتيتيتي ا ا ا الآلآلآلآحاد والعشرات، وجمع، وطرحاد والعشرات، وجمع، وطرحاد والعشرات، وجمع، وطرحاد والعشرات، وجمع، وطرحححح الأعداد  الأعداد  الأعداد  الأعداد ). ). ). ). 2002002002005555. (. (. (. (وعبد الصبور، منىوعبد الصبور، منىوعبد الصبور، منىوعبد الصبور، منىعبيد، وليم وفهمي، أمين والضبع، نبيل عبيد، وليم وفهمي، أمين والضبع، نبيل عبيد، وليم وفهمي، أمين والضبع، نبيل عبيد، وليم وفهمي، أمين والضبع، نبيل 
ورقـة مقدمـة إلى المـؤورقـة مقدمـة إلى المـؤورقـة مقدمـة إلى المـؤورقـة مقدمـة إلى المـؤتمتمتمتمر العـربي الخـامس حـول المـدخل ر العـربي الخـامس حـول المـدخل ر العـربي الخـامس حـول المـدخل ر العـربي الخـامس حـول المـدخل . . . . }لمدخل المنظومي في تحصيل تلاميذ الصف الأول Iبتـدائي}لمدخل المنظومي في تحصيل تلاميذ الصف الأول Iبتـدائي}لمدخل المنظومي في تحصيل تلاميذ الصف الأول Iبتـدائي}لمدخل المنظومي في تحصيل تلاميذ الصف الأول Iبتـدائي

        ....2002002002005555آآآآذار ذار ذار ذار     6666----5555المنظومي في التدريس والتعلم، القاهرة، المنظومي في التدريس والتعلم، القاهرة، المنظومي في التدريس والتعلم، القاهرة، المنظومي في التدريس والتعلم، القاهرة، 

        ....دار المعارفدار المعارفدار المعارفدار المعارف: : : : ، القاهرة، القاهرة، القاهرة، القاهرة2222طططط. . . . تدريس العلوم والتربية العمليةتدريس العلوم والتربية العمليةتدريس العلوم والتربية العمليةتدريس العلوم والتربية العملية). ). ). ). 1919191977777777. (. (. (. (فتحيفتحيفتحيفتحي    عميرة، إبراهيم وا"يب،عميرة، إبراهيم وا"يب،عميرة، إبراهيم وا"يب،عميرة، إبراهيم وا"يب،

ورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤتمتمتمتمر العربي الأول حول Iتجاه المنظومي ر العربي الأول حول Iتجاه المنظومي ر العربي الأول حول Iتجاه المنظومي ر العربي الأول حول Iتجاه المنظومي . . . . Iتجاه المنظومي في التدريس والتعلمIتجاه المنظومي في التدريس والتعلمIتجاه المنظومي في التدريس والتعلمIتجاه المنظومي في التدريس والتعلم). ). ). ). 2001200120012001. (. (. (. (فهمي، أمين فاروقفهمي، أمين فاروقفهمي، أمين فاروقفهمي، أمين فاروق
        ....2001200120012001شـباشـباشـباشـباطططط            11118888----11117777في التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، في التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، في التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، في التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، 

ورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤتمتمتمتمر العـربي الثـار العـربي الثـار العـربي الثـار العـربي الثـانينينيني حـول Iتجـاه المنظـومي في  حـول Iتجـاه المنظـومي في  حـول Iتجـاه المنظـومي في  حـول Iتجـاه المنظـومي في . . . . المنظومية وتحد¤ت المسـتقبلالمنظومية وتحد¤ت المسـتقبلالمنظومية وتحد¤ت المسـتقبلالمنظومية وتحد¤ت المسـتقبل). ). ). ). 2002200220022002. (. (. (. (فهمي، أمين فاروقفهمي، أمين فاروقفهمي، أمين فاروقفهمي، أمين فاروق
        ....2002200220022002    شـباشـباشـباشـباطططط     11 11 11 11    ----10101010التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، التدريس والتعلم، مركز تطوير تدريس العلوم، جامعة عين شمس، 

دار دار دار دار : : : : القاهرةالقاهرةالقاهرةالقاهرة. . . . نظومي في موا½ة التحد¤ت التربوية المعاصرة والمسـتقبليةنظومي في موا½ة التحد¤ت التربوية المعاصرة والمسـتقبليةنظومي في موا½ة التحد¤ت التربوية المعاصرة والمسـتقبليةنظومي في موا½ة التحد¤ت التربوية المعاصرة والمسـتقبليةالمدخل الم المدخل الم المدخل الم المدخل الم ). ). ). ). 2001200120012001. (. (. (. (فهمي، أمين فاروق وعبدالصبور، منىفهمي، أمين فاروق وعبدالصبور، منىفهمي، أمين فاروق وعبدالصبور، منىفهمي، أمين فاروق وعبدالصبور، منى
        ....المعارفالمعارفالمعارفالمعارف

أثـر تـدريس وحـدأثـر تـدريس وحـدأثـر تـدريس وحـدأثـر تـدريس وحـدتيتيتيتي تصـنيف  تصـنيف  تصـنيف  تصـنيف ). ). ). ). 2002002002003333((((فهمي، أمين فاروق، وفهمي، أمين فاروق، وفهمي، أمين فاروق، وفهمي، أمين فاروق، ومحممحممحممحمد، منى عبد الصبور، والشحات، د، منى عبد الصبور، والشحات، د، منى عبد الصبور، والشحات، د، منى عبد الصبور، والشحات، محممحممحممحمد فتحي، وسـعيد، د فتحي، وسـعيد، د فتحي، وسـعيد، د فتحي، وسـعيد، آآآآمـالمـالمـالمـال
ورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤتمتمتمتمر العربي ر العربي ر العربي ر العربي     ....العامةالعامةالعامةالعامةالعناصر وIتحاد الكيميائي }سـتخدام المدخل المنظومي في تحصيل طلاب الثانوية العناصر وIتحاد الكيميائي }سـتخدام المدخل المنظومي في تحصيل طلاب الثانوية العناصر وIتحاد الكيميائي }سـتخدام المدخل المنظومي في تحصيل طلاب الثانوية العناصر وIتحاد الكيميائي }سـتخدام المدخل المنظومي في تحصيل طلاب الثانوية 

        ....القاهرةالقاهرةالقاهرةالقاهرة. . . . 2002002002003333الثالث حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل الثالث حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل الثالث حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل الثالث حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ابريل 

المؤسسـة العربيـة المؤسسـة العربيـة المؤسسـة العربيـة المؤسسـة العربيـة . . . . Iتجاه المنظومي في التدريس والتعلم للقرن الحادي والعشرينIتجاه المنظومي في التدريس والتعلم للقرن الحادي والعشرينIتجاه المنظومي في التدريس والتعلم للقرن الحادي والعشرينIتجاه المنظومي في التدريس والتعلم للقرن الحادي والعشرين). ). ). ). 2000200020002000.(.(.(.(فهمي، أمين فاروق ولاجوسكي، جوفهمي، أمين فاروق ولاجوسكي، جوفهمي، أمين فاروق ولاجوسكي، جوفهمي، أمين فاروق ولاجوسكي، جو
        ....الحديثة للطبع والنشر والتوزيعالحديثة للطبع والنشر والتوزيعالحديثة للطبع والنشر والتوزيعالحديثة للطبع والنشر والتوزيع

، ، ، ،     33332222دراسات، العلوم التربوية، مدراسات، العلوم التربوية، مدراسات، العلوم التربوية، مدراسات، العلوم التربوية، م. . . . تطوير مقياس لمهارات التفكير العلمي لمسـتوى طلبة الجامعةتطوير مقياس لمهارات التفكير العلمي لمسـتوى طلبة الجامعةتطوير مقياس لمهارات التفكير العلمي لمسـتوى طلبة الجامعةتطوير مقياس لمهارات التفكير العلمي لمسـتوى طلبة الجامعة    ).).).).2002002002005555. (. (. (. (، سل، سل، سل، سل++++ن أن أن أن أحمحمحمحمددددالقادريالقادريالقادريالقادري
        ....2002002002005555، ، ، ، 1111ع ع ع ع 
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ورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤتمتمتمتمر الرابع ر الرابع ر الرابع ر الرابع . . . . لعلميةلعلميةلعلميةلعلميةاااا                    لمدخل المنظومي المعرفي الشامل في تدريس المفاهيملمدخل المنظومي المعرفي الشامل في تدريس المفاهيملمدخل المنظومي المعرفي الشامل في تدريس المفاهيملمدخل المنظومي المعرفي الشامل في تدريس المفاهيماااا). ). ). ). 2002002002004444. (. (. (. (القادري، سلالقادري، سلالقادري، سلالقادري، سل++++ن أن أن أن أحمحمحمحمدددد
        ....2002002002004444ابريل ابريل ابريل ابريل     4444    ----3333الضيافة، جامعة عين شمس،الضيافة، جامعة عين شمس،الضيافة، جامعة عين شمس،الضيافة، جامعة عين شمس،    مي في التدريس والتعليم، دارمي في التدريس والتعليم، دارمي في التدريس والتعليم، دارمي في التدريس والتعليم، دارللمدخل المنظوللمدخل المنظوللمدخل المنظوللمدخل المنظو

ورقـة ورقـة ورقـة ورقـة . . . . أثر اسـتخدام المنحى المنظومي في اكتساب طلبة الصـف السـادس الأسـاسي للمفـاهيم العلميـةأثر اسـتخدام المنحى المنظومي في اكتساب طلبة الصـف السـادس الأسـاسي للمفـاهيم العلميـةأثر اسـتخدام المنحى المنظومي في اكتساب طلبة الصـف السـادس الأسـاسي للمفـاهيم العلميـةأثر اسـتخدام المنحى المنظومي في اكتساب طلبة الصـف السـادس الأسـاسي للمفـاهيم العلميـة). ). ). ). 2002002002006666. (. (. (. (القرارعة، أالقرارعة، أالقرارعة، أالقرارعة، أحمحمحمحمدددد
        ....، القاهرة، القاهرة، القاهرة، القاهرة2002002002006666ابريل ابريل ابريل ابريل . . . . مقدمة إلى المؤمقدمة إلى المؤمقدمة إلى المؤمقدمة إلى المؤتمتمتمتمر العربي السادس حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلمر العربي السادس حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلمر العربي السادس حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلمر العربي السادس حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم

رسـارسـارسـارسـا����    . . . . أثر فهم المعلم لطبيعة العلم وسمات أثر فهم المعلم لطبيعة العلم وسمات أثر فهم المعلم لطبيعة العلم وسمات أثر فهم المعلم لطبيعة العلم وسمات شخشخشخشخصيته واتجاهاته العلمية على اتجاهات الطـلاب العلميـةصيته واتجاهاته العلمية على اتجاهات الطـلاب العلميـةصيته واتجاهاته العلمية على اتجاهات الطـلاب العلميـةصيته واتجاهاته العلمية على اتجاهات الطـلاب العلميـة). ). ). ). 1919191984848484. (. (. (. (المحتسب، المحتسب، المحتسب، المحتسب، سمسمسمسميةيةيةية
        ....الجامعة الأردنية، الأردنالجامعة الأردنية، الأردنالجامعة الأردنية، الأردنالجامعة الأردنية، الأردن. . . . ماجسـتير غير منشورةماجسـتير غير منشورةماجسـتير غير منشورةماجسـتير غير منشورة

ومي والوسائط المتعددة في تحقيق بعومي والوسائط المتعددة في تحقيق بعومي والوسائط المتعددة في تحقيق بعومي والوسائط المتعددة في تحقيق بعضضضض    فعالية اسـتخدام المدخل المنظفعالية اسـتخدام المدخل المنظفعالية اسـتخدام المدخل المنظفعالية اسـتخدام المدخل المنظ). ). ). ). 2002002002006666. (. (. (. (معومعومعومعوضضضض، ميمي والبغدادي، ، ميمي والبغدادي، ، ميمي والبغدادي، ، ميمي والبغدادي، محممحممحممحمد رضا وفهمي، أميند رضا وفهمي، أميند رضا وفهمي، أميند رضا وفهمي، أمين
ورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤتمتمتمتمر العربي السادس حول المدخل المنظومي في ر العربي السادس حول المدخل المنظومي في ر العربي السادس حول المدخل المنظومي في ر العربي السادس حول المدخل المنظومي في     ....أهداف تدريس الكيمياء العضوية }لمرح� الثانوية العامةأهداف تدريس الكيمياء العضوية }لمرح� الثانوية العامةأهداف تدريس الكيمياء العضوية }لمرح� الثانوية العامةأهداف تدريس الكيمياء العضوية }لمرح� الثانوية العامة

                        ....، القاهرة، القاهرة، القاهرة، القاهرة2002002002006666ابريل ابريل ابريل ابريل . . . . التدريس والتعلمالتدريس والتعلمالتدريس والتعلمالتدريس والتعلم

    المرح�المرح�المرح�المرح�    طلابطلابطلابطلاب    "ى"ى"ى"ى    المنظوميالمنظوميالمنظوميالمنظومي    على التفكيرعلى التفكيرعلى التفكيرعلى التفكير    وأثرهوأثرهوأثرهوأثره    لثاتلثاتلثاتلثاتالمث المث المث المث     حسابحسابحسابحساب    تدريستدريستدريستدريس    فيفيفيفي    المنظوميالمنظوميالمنظوميالمنظومي    المدخلالمدخلالمدخلالمدخل    فعاليةفعاليةفعاليةفعالية). ). ). ). 2002200220022002. (. (. (. (المنوفي، سعيدالمنوفي، سعيدالمنوفي، سعيدالمنوفي، سعيد
ورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤورقة مقدمة إلى المؤتمتمتمتمر العربي الثار العربي الثار العربي الثار العربي الثانينينيني حول Iتجاه المنظومي في التدريس والتعلم، مركز تطـوير تـدريس العلـوم،  حول Iتجاه المنظومي في التدريس والتعلم، مركز تطـوير تـدريس العلـوم،  حول Iتجاه المنظومي في التدريس والتعلم، مركز تطـوير تـدريس العلـوم،  حول Iتجاه المنظومي في التدريس والتعلم، مركز تطـوير تـدريس العلـوم، . . . . الثانويةالثانويةالثانويةالثانوية

        ....2002200220022002    شـباشـباشـباشـباطططط     11 11 11 11    ----10101010جامعة عين شمس، جامعة عين شمس، جامعة عين شمس، جامعة عين شمس، 

 تعليم العلوم في ضوء المعايير العالميـة وتنميـة التفكـير  تعليم العلوم في ضوء المعايير العالميـة وتنميـة التفكـير  تعليم العلوم في ضوء المعايير العالميـة وتنميـة التفكـير  تعليم العلوم في ضوء المعايير العالميـة وتنميـة التفكـير اتجاهات حديثة فياتجاهات حديثة فياتجاهات حديثة فياتجاهات حديثة في). ). ). ). 2002002002005555. (. (. (. (النجدي، أالنجدي، أالنجدي، أالنجدي، أحمحمحمحمد وسعودي، منى وراشد، عليد وسعودي، منى وراشد، عليد وسعودي، منى وراشد، عليد وسعودي، منى وراشد، علي
        ....دار الفكردار الفكردار الفكردار الفكر: : : : القاهرةالقاهرةالقاهرةالقاهرة. . . . والنظرية البنائيةوالنظرية البنائيةوالنظرية البنائيةوالنظرية البنائية

        ....دار الفرقاندار الفرقاندار الفرقاندار الفرقان: : : : عمانعمانعمانعمان. . . . الجديد في تعليم العلومالجديد في تعليم العلومالجديد في تعليم العلومالجديد في تعليم العلوم). ). ). ). 1919191988889999. (. (. (. (نشوان، يعقوب حسيننشوان، يعقوب حسيننشوان، يعقوب حسيننشوان، يعقوب حسين

    2002002002007777آآآآذار ذار ذار ذار     10101010جعت في جعت في جعت في جعت في استر استر استر استر .  .  .  .  ععععصرصرصرصر العولمة العولمة العولمة العولمة    فيفيفيفي    العربيالعربيالعربيالعربي    المعلمالمعلمالمعلمالمعلم    إعدادإعدادإعدادإعداد    فيفيفيفي    المنظوميالمنظوميالمنظوميالمنظومي    التدريسالتدريسالتدريسالتدريس    اسـتخداماسـتخداماسـتخداماسـتخدام). ). ). ). 2001200120012001. (. (. (. (عليعليعليعلي    محممحممحممحمدددد    ننننصرصرصرصر،،،،
        hhhhttpttpttpttp://www.mo://www.mo://www.mo://www.moufufufufooooududududa.a.a.a.jjjjeeran.eeran.eeran.eeran.ccccom/om/om/om/ccccaaaattttegoriesegoriesegoriesegories        من المصدر من المصدر من المصدر من المصدر 

المكتـب الجـامعي المكتـب الجـامعي المكتـب الجـامعي المكتـب الجـامعي : : : : IسكندريةIسكندريةIسكندريةIسكندرية. . . . التفكير العلمي والتفكير النقدي في بحوث الخدمة       Iجالتفكير العلمي والتفكير النقدي في بحوث الخدمة       Iجالتفكير العلمي والتفكير النقدي في بحوث الخدمة       Iجالتفكير العلمي والتفكير النقدي في بحوث الخدمة       Iج6666عيةعيةعيةعية). ). ). ). 2002002002003333. (. (. (. (النمر، النمر، النمر، النمر، محممحممحممحمد صبريد صبريد صبريد صبري
        . . . . الحديثالحديثالحديثالحديث

للتربية العلمية للتربية العلمية للتربية العلمية للتربية العلمية     ––––المؤالمؤالمؤالمؤتمتمتمتمر العلمي الأول ر العلمي الأول ر العلمي الأول ر العلمي الأول . . . . فلسفة ومتطلبات إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرينفلسفة ومتطلبات إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرينفلسفة ومتطلبات إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرينفلسفة ومتطلبات إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرين). ). ). ). 1991991991997777. (. (. (. (النمر، مدحت أالنمر، مدحت أالنمر، مدحت أالنمر، مدحت أحمحمحمحمدددد
    آآآآبببب    11113333    ----10101010الإسـكندرية ، الإسـكندرية ، الإسـكندرية ، الإسـكندرية ،     ––––للقرن الحادي والعشرين، اgللقرن الحادي والعشرين، اgللقرن الحادي والعشرين، اgللقرن الحادي والعشرين، ا����g الثا الثا الثا الثانينينيني  الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا ، أبـو قـير   الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا ، أبـو قـير   الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا ، أبـو قـير   الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا ، أبـو قـير 
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